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Esse trabalho apresenta um estudo sobre como as matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas estdo inserindo as disciplinas voltadas para o contexto da
educacdo inclusiva. Para isso considera-se 0 rompimento do contexto tradicional educacional,
visto que, 0 processo de aprendizagem ndo ocorre somente através de fatores bioldgicos e
genéticos, mas tem que se considerar elementos de uma sociedade cultural e diversa com as
diferentes interacGes sociais, das quais sdo possiveis compreender e refletir a necessidade da
multiplicidade de aspectos importantes para o processo de aprendizagem. Em vista disso,
sabendo-se que sdo varios os fatores dos quais colaboram na promocéo da educacdo inclusiva,
0 objeto deste estudo é a formacdo de professores (inicial e continuada) que se insere no
contexto apresentado. Diante disto, o objetivo deste trabalho, além de compreender os
conceitos e bases legais do TDAH, também tem como objetivo analisar o curriculo de
formacdo de professores de Ciéncias/Biologia de uma universidade publica do Estado de
Goias com perspectiva de buscar compreender se existe proposta de formacdo de professores
que dialogue com a educacdo inclusiva. A metodologia da pesquisa é a analise documental
das matrizes curriculares da mencionada instituicdo de ensino superior que possuem curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas. Como conclusdo, é possivel mencionar que o curriculo
destes cursos ndo tem colaborado para que a formagdo do docente possa contemplar de
maneira eficaz o atendimento do estudante da Educagdo Inclusiva na Educacdo Basica,
principalmente no que tange a aspectos relacionados ao Transtorno de Déficit e Atencgdo e
Hiperatividade - TDAH. Por fim, como efeito de proposi¢do sugere-se repensar o curriculo
dos cusos de formacao de professores para mais bem formar o futuro professor que lidara com
a Educacdo Inclusiva na Educagéo Basica.

Palavras chave: Educacédo inclusiva, Formagéo de Professores, TDAH.

Eixo Tematico: Processos de formacdo de mediadores da aprendizagem escolar: docentes,
pedagogos e psicopedagogos.
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Introducéo

Nas ultimas décadas observam-se discussdes sobre o perfil da formacdo do professor, bem
como se sua pratica em sala de aula € eficaz para atender estudantes regulares e também
incluir estudantes com necessidades educacionais especiais ou com deficiéncia.

Contudo, ao aprofundar os estudos nestes temas sobre a Educacdo, fica claro que essa néo é
somente uma preocupacao recente, mas tedricos de séculos anteriores como Piaget, Wallon,
Vygotsky entre outros, jA se preocupavam com a problematica das préaticas educativas e
procuravam solucdes eficazes para o contexto do processo de ensino e aprendizagem.

Neste cenario a Educacdo Inclusiva busca romper com o contexto tradicional educacional,
visto que o processo de aprendizagem nao ocorre somente atraves de fatores biologicos e
genéticos, mas tem que considerar que se vive em uma sociedade cultural e que ha diversas
interacdes sociais, das quais 0 micro e 0 macro sao extremamente importantes para 0 processo
de aprendizagem.

Diante deste contexto de ampliar a insercdo social das criancas e adolescentes é que se
ampliou o acesso de estudantes que frequentavam apenas instituicbes especiais, para
instituicdes regulares de ensino. Com isso, observam-se agdes de rompimento de barreiras e
preconceitos, valorizando a diversidade e compreendendo que a educagdo de qualidade é
direito de todos.

Acreditando que sdo varios os fatores dos quais colaboram na estabilizacdo da Educacgdo
Inclusiva, a formacéo de professores inicial e continuada é elemento preponderante nesta
conjuntura. Dado o0 exposto, o objetivo deste trabalho, além de compreender os conceitos e
bases legais do TDAH, também tem como objetivo analisar o curriculo de formacdo de
professores de Ciéncias/Biologia, para compreender se existe mesmo uma proposta de

formacéo de professores que dialogue com a Educacéo Inclusiva.
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Educacéo inclusiva

Na condicdo de compreender o que € Educacdo Inclusiva, se entende o processo de incluséo
dos sujeitos portadores de necessidade especiais ou de disturbios de aprendizagem na rede
regular de ensino em todos os niveis de escolarizacdo, pois a mesma € vista como uma
modalidade de ensino.

Nos anos de 1950, no Brasil, surgiram as primeiras politicas publicas direcionadas a inclusao
de pessoas com deficiéncia. Na pratica isso culminou na implantacdo da Associacdo de Pais e
Amigos Excepcionais - APAE (1954). Isso influenciou a formacéo de profissionais, dos quais
passaram a se dedicar as areas correlatas a deficiéncia nos anos seguintes.

Em termos de bases legais que regulamentam a inclusdo da pessoa com deficiéncia, € possivel
mencionar como marco a Resolucdo 3447 aprovada pela Assembleia Geral da Organizagéo
das Nacdes Unidas em 09/12/75. Este documento trata varios temas, mas em especial o
reconhecimento dos direitos. Algumas décadas depois, com destaque nos anos 1990 houve
um boom de debates em nivel internacional a respeito deste publico.

No ambito educacional, o ponto inicial ocorreu com a Conferéncia Mundial de Educacéo para
Todos realizada em Jomtien, Tailandia (1990). Neste evento, muitos paises (dentre eles o
Brasil) assinaram um acordo de acolher com mais responsabilidades alguns tipos de
estudantes que requerem mais especificidades nos espacos escolares, dentre eles, alunos com
deficiéncias.

Nesta mesma década foi promulgada a Declaracdo de Salamanca (1994), em um evento
promovido pela UNESCO na Espanha, considerado um marco para desenvolvimento de acdes
para a Educacédo Especial e Inclusiva em varios paises do mundo.

Como destaca Correia (1997, p.51) as criancas e adolescente que necessita da Educacéo
Especial estdo divididas em grupos com problemas no ambito sensorial (0s cegos, os surdos e
os hipoacusticos); fisicos (paralisia cerebral, distrofia muscular); intelectual; dotados e
superdotados e mais recentemente os sujeitos com o TDAH.

Nacionalmente, de modo especial, o reflexo dos principais eventos mencionados se efetivou
como base legal ou politica ao direito da pessoa com deficiéncia por meio da seguinte linha
do tempo: 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996); 1998 -
Parametros Curriculares Nacionais — PCNS; 1999 - Decreto Federal n.° 3.298/1999 que trata
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sobre a equiparacao de oportunidades (BRASIL, 1999); 2000 - Leis federais de acessibilidade
10.048 e 10.098; 2001: - 1° Plano Nacional de Educagéo (estamos na terceira edi¢cdo 2014 a
2024); 2001 - Resolugdo CNE/CEB 2/2002: Diretrizes Nacionais Para a Educacdo Especial na
Educacao Basica; 2002 - Lei Federal n.° 10.432 (LIBRAS como 2° lingua); 2004 - Decreto
5.626: obrigatoriedade das LIBRAS em cursos de formacdo docente; 2005 - Programa
Educacéo Inclusiva Direito a Diversidade; 2008 - Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva; 2008 - Criacdo do Atendimento Educacional
Especializado (alterado em 2011); 2009 - Decreto Federal 6.949: Convencédo Internacional
Sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia; 2015 - Lei Brasileira de Inclusdo: trata no artigo
27° a Educacdo (Brasil, 2015); 2015 - Declaracdo de Incheon: universalizacdo do acesso a
educacdo basica, qualidade e, por dltimo, 2021 — Lei 14.254: dispde sobre o
acompanhamento integral para educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Atencédo
com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem. Sobre esse ultimo

documento referido:

Art. 1° O poder publico deve desenvolver e manter programa de acompanhamento
integral para educandos com dislexia, Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.

Pardgrafo Unico. O acompanhamento integral previsto no caput deste artigo
compreende a identificacdo precoce do transtorno, o encaminhamento do educando
para diagndstico, o apoio educacional na rede de ensino, bem como o apoio
terapéutico especializado na rede de salde.

Art. 2° As escolas da educacdo béasica das redes publica e privada, com o apoio da
familia e dos servicos de salde existentes, devem garantir o cuidado e a protecéo ao
educando com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem, com vistas ao
seu pleno desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio das
redes de protecdo social existentes no territorio, de natureza governamental ou ndo
governamental.

Art. 4° Necessidades especificas no desenvolvimento do educando serdo atendidas
pelos profissionais da rede de ensino em parceria com profissionais da rede de
saude.

Art. 5° No dmbito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os sistemas de
ensino devem garantir aos professores da educagdo basica amplo acesso a
informagdo, inclusive quanto aos encaminhamentos possiveis para atendimento
multissetorial, e formacdo continuada para capacita-los a identificacdo precoce dos
sinais relacionados aos transtornos de aprendizagem ou ao TDAH, bem como para o
atendimento educacional escolar dos educandos. (BRASIL, 2021).

Observa-se nesta lei que o estudante com TDAH deve ser acompanhado integralmente pela
escola, bem como é essencial a formacdo de professores para que 0S mMesmos possam

identificar de forma precoce o0 TDAH e até mesmo outros transtornos.
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Compreendendo o Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade — TDAH

O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade é um transtorno do desenvolvimento
neurobioldgico que influencia o comportamento do sujeito. O TDAH é considerado um dos
principais problemas crénicos da infancia, que se estende para a adolescéncia e pode chegar a
vida adulta. Ele é constantemente associado ao fracasso escolar por comprometer 0s
mecanismos de atengdo e memoria, elementos necessarios a aprendizagem.

Dentre as principais caracteristicas do TDAH, Rohde e Benczik (1999, p. 132) ressaltam “o
conjunto de sintomas e sinais por meio de uma triade sintomatolégica classica: desatencao,
hiperatividade e impulsividade”. Cabe destacar que essas caracteristicas devem ser
manifestadas nos sujeitos em dois ou mais ambientes e por um periodo de no minimo seis
meses.

Varios estudos apontam algumas predominancias e variacdes do TDAH. Atualmente encontra
trés subtipos na literatura, como destaca Olivier (2018): o primeiro tipo é denominado
desatento, quando o sujeito pode ter uma pequena e simples desatencdo até uma grande
desatencdo; o segundo € do tipo hiperativo-impulsivo quando o sujeito apresenta muita
agitacdo e impulsividade em suas acGes e o terceiro é do tipo combinado, quando os sintomas
de desatencdo e hiperatividade-impulsividade estdo juntos no mesmo sujeito. Caracteristicas
essas que sao descritas e apresentadas no DSM-5 (American Psychiatric Association, 2014).
Para além do exposto, o desempenho escolar pode ser comprometido nas criangas com
TDAH, associados ou ndo a hiperatividade, visto que a atencdo seletiva, memdria e as
informacd@es relevantes sdo condicdo essencial para que ocorra aprendizagem, especialmente
as escolares (Zentall, 2007).

Em estudos como os de Barkley (2008), estudantes com TDAH podem vir a ter probabilidade
maior (cerca de duas ou trés vezes mais) de fracassar na escola em comparacao a criangas sem
TDAH ou com inteligéncia equivalente. Assim, a crianca com TDAH tem maior
probabilidade de repeténcia, evasdo escolar, baixo rendimento académico e dificuldades
emocionais e de relacionamento social (Rohde et al., 1999). Esse & um topico importante a ser

mais bem desenvolvido a seguir.
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TDAH e a Escola

No contexto das aprendizagens escolares, muita atencdo é dada as criangas no periodo de
desenvolvimento escolar, uma vez que grande parte das dificuldades surge no inicio da vida
educacional. Nesse periodo, como os pais acompanham mais de perto os filhos, percebem
mais facilmente dificuldades nos processos de alfabetizacdo, desatencdo e dispersdo durante
as realizagOes das atividades, inquietagdes motoras e desorganizagdo com o0s materiais
escolares, entre outros fatores.

Tendo a escola hoje seu papel de ndo ser apenas a mediadora de conhecimento, mas também

funcdo de promover a socializacéo dos estudantes. Como destaca Mantoan (2003):

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidade de
ensino, tipos de servico, grandes curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em
sua estrutura organizacional, como propde a inclusdo, é uma saida para que a escola
possa fluir, novamente, espalhando sua agdo formadora por todos os que dela
participam. (Mantoan, 2003, p. 12).

Para isso sera necessario um ensino de qualidade e que promova a inclusdo. Como destaca
DuPaul e Gary (2007), ndo € raro vermos professores frustrados e com grande sentimento de
impoténcia diante das situacdes da sala de aula, pois em grande parte ndo ha estudos,
planejamento e até mesmo recursos.

Barkley (2008) destaca que para escolher um professor para criancas e adolescentes é
necessario observar dois fatores: o conhecimento e a atitude, contudo, poucos professores tém
conhecimentos sobre o TDAH, ou até mesmo apresentam uma concepcao errada sobre 0s
sintomas e até mesmo o que devem fazer.

No entanto, é possivel compreender que muitos professores que estdo atuando no presente
momento ndo tiveram formacdo especifica para trabalhar com sujeitos que apresentam
qualquer necessidade educacional especial, muito menos com o TDAH. Logo, dadas as
particularidades da profissdo, também ndo possuem tempo para fazer uma formacéo

continuada o que deixa a cargo da formagé&o inicial um peso de muita responsabilidade.

Educacéo Inclusiva e a formacéao de professores de Ciéncias e Biologia
O ensino de Ciéncias e Biologia estd em grande parte vinculado ao desenvolvimento
cientifico, do pais e do mundo, considerando as relagdes estabelecidas com o contexto da

fauna, flora, genética de populacgdes e outros tantos assuntos curriculares.
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Quando se pensa em uma proposta curricular de formacdo de professores, ndo se leva em
consideracdo apenas 0s aspectos tedricos, mas também os préaticos, principalmente quanto
estd se trata d Educagdo Inclusiva. Ha intrinseco nisso uma exigéncia de fundamentacédo
tedrica na formacdo de professores. Todavia, ndo é dificil identificar por parte de alguns
docentes uma rejeicdo para atuar com estudantes com necessidades educacionais especiais,
isso tanto dos professores em formacdo quanto daqueles j& em exercicio docente frente as
questBes tedricas. Como exemplo alguns professores podem apontar que: “ndo é essencial ter
e usar conhecimentos de Psicologia da aprendizagem” (Brincones Calvo et al., 1997), ou até
mesmo desconsideram 0s aspectos sociais, afetivos, motivacionais, entre outros.

Ferreira e Gomes (2011, p. 7) consideram curriculos de formacédo de professores, assim como
os curriculos escolares, como sendo resultados de “lutas por hegemonizagdo de certos
significados sobre 'o qué' ensinar e ‘como’ fazé-lo na escola e na Universidade”. Assim, 0S
autores, ao investigar os curriculos como espacos conflituosos de producédo e de reproducéo
de valores e normas apontam que é fundamental romper com a ideia de conhecimento como
algo ‘naturalizado’ ou com formas “essenciais” de ensinar ou aprender. A producdo do
curriculo passa a ser entendida como um processo que regula certas intencdes educativas,
gerando recursos especificos para a sua implementacao. (Goodson, 1997).

Tendo isso em vista, introduzir componentes curriculares do campo da Educacéo Inclusiva no
curso de formacgdo de professores de Ciéncias e Biologia pode contribuir para a préatica
docente, rompendo com o0s aspectos das diversas dificuldades de aprendizagem e

relacionamento das quais o estudante com o TDAH pode ter em sala de aula.

Metodologia

Sabendo da importancia da insercdo de disciplinas que tratam a Educacdo Inclusiva, com
temas em especial a exemplo do TDAH, serdo analisado as matrizes curriculares dos cursos
de licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual de Goias (UEG). Portanto,

trata-se de uma pesquisa pautada na analise documental.

O objetivo da analise documental é a representacdo condensada da informagéo, para
consulta e armazenagem, o da anélise de contelido, é a manipulacdo da mensagem
(contelido e expressdo desse contelido), para evidenciar os indicadores que permitam
inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem (Bardin, 1977, p.46).
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A fonte de busca dos dados foram os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPCs) dos cursos na
instituicdo. Com relacdo a UEG, destaca-se que até 1985, o Estado de Goias dispunha de trés
faculdades isoladas, saltando para 28 faculdades em pouco mais de uma década. Como essas
faculdades isoladas praticamente ndo haviam desenvolvido nenhum trabalho em conjunto,
pois eram desarticuladas politicamente e com fraco desempenho em suas atividades, houve a
juncdo dessas @ UNIANA, por meio de um ato de reforma administrativa pela Lei n. 13.456,
de 16/04/99, resultando em uma Unica instituicdo (UEG, 1999).

Foi criada no primeiro governo de Marconi Perillo, com sede na cidade de Anapolis, porém
com uma estrutura descentralizada. Na atualidade apresenta 41 campi, distribuidos em 39
cidades do Estado com foco na triade pesquisa, ensino e extensdo sob a égide de natureza
publica, laica e gratuita.

A UEG é a instituicdo que oferece o maior nimero de cursos de licenciatura em Goias. Por
sua acao em todos os cantos do Estado leva conhecimento, em via de sua interiorizacdo, € a

universidade que amplia e disponibiliza os cursos de licenciatura a maior parte da populagéo.

Anélise e discussdo com base nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas.

Os cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas foram ganhando espaco em diversas cidades
no interior do Estado, atualmente distribuidos em seis cidades: Anapolis, Ipord, Itapuranga,
Palmeiras de Goias, Porangatu e Quirindpolis?, divididos nos turnos matutino, noturno e
integral.

E importante mencionar que esses cursos ndo surgem de uma Gnica vez, mas que, em vista
das condigdes sociais, historicas e politica um ou mais deles foram incorporados das antigas
Faculdades de Educacéo, Ciéncias e Letras, assim como, outras faculdades e instituicdes que
ja surgiram ou mesmo foram extintas no contexto da ampliacdo da Universidade Estadual de

Goias.

1 Até o0 ano de 2020 a cidade de Morrinhos também ofertava o curso, contudo, esse foi extinto devido & baixa
procura nos vestibulares.
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O quadro a seguir mostra os campi dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e as
disciplinas que constam na matriz curricular e que séo ofertadas aos estudantes e que, por sua

vez, podem estar relacionados a Educacdo Inclusiva.

Quadro 1 - Oferta das disciplinas relativas a educacao inclusiva como componente curricular.

Unidades - Campus Disciplinas Nucleo

Educacéo para a diversidade ) -
Nucleo especifico

Anapolis Psicologia da Educagéo
Libras Nucleo modalidade
Educacéo Inclusiva Nucleo livre
Ipora Psicologia da Educagéo ) )
) Ndcleo modalidade
Libras
Educacdo Especial Nucleo livre
Itapuranga Psicologia da Educagéo ) )
) Nucleo modalidades
Libras
) Psicologia da Educagéo ) )
Palmeiras ) Nucleo modalidades
Libras
Psicologia da Educagéo ) ]
Porangatu ) Nucleo modalidades
Libras
L Psicologia da Educagéo ) ]
Quirinopolis ) Nucleo modalidades
Libras

Fonte: Propria dos autores (2023)

Os PCCs analisados neste trabalho foram elaborados entre os anos de 2014 a 2016, contexto
da unificacdo dos cursos, com as especificidades de cada campus. Para se compreender
melhor essa relacdo intrainstitucional € importante compreender cada ndcleo mencionado no
quadro anterior.

De acordo com a UEG (2014), o Nucleo Especifico esta direcionado & formacéo pedagdgica
docente, tratando-se da area dos conhecimentos diretamente relacionados com o exercicio
profissional no que se refere ao campo de atuagdo, ao aluno e ao processo de ensino e
aprendizagem e ainda permite formacdo de um sistema de referéncia para analise e critica da

realidade. O Nucleo Modalidade abrange disciplinas que todos os alunos dos cursos da
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modalidade as licenciaturas da UEG devem cursar. O Ndcleo Livre diz respeito as disciplinas
optativas.

As disciplinas do nucleo livre sdo ofertas curriculares organizadas para um tempo e espaco
especifico, sendo também uma forma de diversificacdo e complementacdo da formacéo
discente dentro de interesses especificos. O aluno devera cursar no minimo de 12 créditos
(180 horas) em disciplinas oferecidas pelo Curso de Ciéncias Bioldgicas, outros cursos da
Universidade ou em outras IESs (UEG, 2015).

Os PPCs dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas deixam claro que a oferta de
disciplinas voltadas para os estudos teodricos e praticos da Educacdo Inclusiva ainda sao
incipientes. Nas disciplinas de Estagio Supervisionado para Ciéncias e Biologia e na
disciplina de Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia, consideradas extremamente
importantes a formacdo de professores, na analise das matrizes e as ementas das disciplinas
ndo permite identificar questdes relacionadas a Educacdo Inclusiva. Aliado a isso, as analises
ndo ressaltam se os discentes sdo a0 menos provocados quanto a importancia deste assunto

para sua formagéo.

Consideracoes finais

Por meio deste estudo, pautado na metodologia da revisao bibliografica pautada na analise das
matrizes curriculares dos cursos e as respectivas ementas das disciplinas, as analises
mostraram que ficou evidente o quanto é necessario que os cursos de licenciatura em Ciéncias
Biologicas incluam em seus curriculos, as disciplinas direcionadas a formacdo inicial de
professores para o conhecimento de aspectos ligados a Educagdo Inclusiva. Tal fato
evidencia, quando, na préatica pedagogica, identifica-se docentes relatarem dificuldades em
lidarem em sala de aula com estudantes (criancas e adolescentes) que apresentam o TDAH.
N&o se pode de indagar as questdes relacionadas a formagéo inicial de professores, quando 0s
mesmos ndo apresentam uma formacdo que os prepare para atuar com o0s estudantes com
necessidades educacionais fica evidente que a pratica docente fica ainda mais dificil.
Promover a oportunidade de disciplina direcionadas a Educacao Inclusiva, podera oportunizar
0s professores promover um ensino mais voltado para a necessidade destes estudantes, bem

como, podera promover seguranca diante das diversas demandas em sala de aula.
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Desta forma, é possivel concluir que o curriculo de licenciatura em Ciéncias Biologicas da
maior universidade do Estado de Goias ndo tem colaborado para que o futuro docente possa
atuar de forma eficiente com o estudante de Educagdo Inclusiva, nem tdo pouco com o
portador de TDAH. Dado o exposto, propde-se a esta instituicdo repensar o curriculo nos

cursos de formacéo em licenciatura dos cursos de Ciéncias Bioldgicas.
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