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RESUMO

Este trabalho consiste de um estudo de caso psicopedagdgico desenvolvido por meio do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC).O estudo de caso
psicopedagodgico significa uma investigagdo acerca de uma queixa de aprendizagem
apresentada pelo sujeito, pelos pais ou pela escola, partindo de um problema ou de uma
situagdo, para a qual ndo ha resposta imediata. A pesquisa psicopedagogica busca identificar
como O sujeito organiza seu pensamento para aprender, o que respalda a proposicao de
procedimentos didético-pedagdgicos mais pertinentes, ressaltando que qualquer pessoa é
capaz de aprender, a medida que interage no mundo. Este estudo de caso psicopedagdgico
foi desenvolvido com uma pré-adolescente diagnosticada com DPAC (Distarbio do
Processamento Auditivo Central). O diagndstico e a intervencdo psicopedagdgica
possibilitaram conhecer e atender o sujeito de acordo com suas demandas e caracteristicas
biopsicossociais, tendo como finalidade contribuir para o éxito de sua aprendizagem; e
assim, favorecer sua inclusao no contexto escolar e social.

1 IDENTIFICACAO

O sujeito deste estudo de caso € do sexo feminino, com idade de 13 (treze) anos e 4
(quatro) meses, que chamaremos pelo nome ficticio Maria. Atualmente frequenta o 9° ano
do Ensino Fundamental, em uma escola Municipal, localizada na cidade de Uberlandia-
MG; onde recebe acompanhamento no Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Nao teve repeténcia em nenhuma disciplina nos anos anteriores, foi alfabetizada no 3° ano
do Ensino Fundamental.

Maria foi diagnosticada em Julho de 2014 com o Distirbio do Processamento
Auditivo Central (DPAC), vale ressaltar que o DPAC nao consiste em uma perda auditiva,
mas sim em um distdrbio no processamento das informagdes captadas pelas vias auditivas,
portanto sua audi¢ao ndo apresenta irregularidades, mas ha dificuldades de processamento
e interpretacdo das mensagens recebidas. Queixas sao levantadas pela mae, que nos aponta
que Maria possui dificuldades de interpretacdo de texto e vocabuldrio restrito, devido ao

DPAC.
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Ap6s encaminhamento de uma psicéloga da Universidade Federal de Uberlandia,
Maria passou por atendimento psicopedagdgico, em um periodo de 18 meses, apresentando
baixo resultado, pois, segundo a mae, a psicopedagoga diagnosticou Maria com Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). A literatura indica que ndo raramente os
casos de DPAC sao confundidos com TDAH, devido a dispersdo que caracteriza o quadro.

Além do atendimento psicopedagdgico, durante 15 meses Maria foi acompanhada
por fonoaudidloga, devido o diagndstico de DPAC. Apds esse periodo recebeu alta, no
entanto deveria fazer a reavaliacdo com a fonoaudidloga. A mae relata que durante o
acompanhamento houve melhora significativa, mas que depois de 1 ano sem os
atendimentos, percebe que Maria apresentou regressdo, por exemplo, durante os
acompanhamentos ela conseguia transmitir recados e atualmente tem dificuldade de realizar

este tipo de tarefa.

2 JUSTIFICATIVA

A queixa em relagdo ao nosso sujeito partiu da propria familia, pois Maria j4 havia
sido diagnosticada com déficit de atencdo por uma psicopedagoga e apesar do
acompanhamento psicopedagdgico continuava apresentando dificuldades de aprendizagem.
Assim foi realizada uma nova investigagdo com uma fonoaudiéloga que resultou no
diagnodstico do DPAC.

Como foi dito anteriormente, 0 DPAC é um transtorno funcional da audi¢cdo que
consiste na dificuldade em analisar, interpretar e utilizar as informacdes sonoras recebidas
por meio da audic¢do. O paciente com DPAC ndo tem deficiéncia no aparelho auditivo, mas
sim na regido do cérebro que € responsdvel por fazer a leitura dos sons captados.

O referido disttrbio influencia a capacidade de aprender, como a alfabetizacdo, a
escrita, a interpretacdo de textos e compreensao dos enunciados dos problemas. Canto e
Silveira (2003) apresentam alguns sintomas do DPAC que interferem na aprendizagem do
sujeito:

(...) dificuldade na aprendizagem da leitura e escrita; dificuldade em
compreender o que I€; problemas de linguagem; distracdo; dificuldade em
prestar atencdo aos sons; necessidade de ser chamado vdrias vezes
(“parece” ndo escutar); dificuldade em escutar e compreender a fala em
ambiente ruidoso; dificuldade em entender palavras ou expressdes com
duplo sentido (por exemplo: piadas); dificuldade em acompanhar uma
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conversa com muitas pessoas falando ao mesmo tempo; dificuldade ao dar
um recado ou contar uma estdria; problemas de memoria (para nomes,
nudmeros, etc.); inabilidades para matemadtica ou estudos sociais, tempo de
resposta lentificada/ retardada (hum?, o qué?). (CANTO; SILVEIRA,
2003, p. 67)

Por meio de algumas atividades da avaliacdo psicopedagdgica pode-se perceber que
Maria realmente possui dificuldade para a interpretacdo de textos, enunciados, como
mencionado pela mae, também se distrai durante as tarefas, ndo compreende figuras de
linguagem como metaforas e expressoes de duplo sentido, dificuldade em disciplinas que
envolvem muita leitura e interpretacdo de fatos como histdria, entre outras.

Mediante a descri¢cdo da queixa, a qual se constitui na problematizagdo do estudo de
caso psicopedagogico, este estudo tem como objetivo contribuir para sanar as dificuldades
procedentes do DPAC, desenvolvendo uma intervencao psicopedagdgica que promova a

aprendizagem.

3 PROCESSO DE DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO

3.1 O que é diagnéstico?

O Diagnéstico Psicopedagdgico € um processo investigativo por meio do qual torna-
se possivel conhecer o sujeito e interpretar a sua modalidade de aprendizagem. Segundo
Miranda (2011) o processo de diagnostico busca “encontrar no sujeito as suas
potencialidades, as condi¢des que validam as suas possibilidades de construir novas
concepgoes” (p. 26). Através do processo de diagnostico sera possivel planejar a
intervengdo psicopedagdgica, logo realizar o diagndstico € um momento extremamente
importante para obter um resultado positivo, pois serdo identificadas as necessidades do
sujeito a serem trabalhadas.

O processo de diagndstico investiga as causas, origens, particularidades e razdo da
queixa apresentada pela familia, escola ou pelo proprio sujeito. Para realizar o diagndstico

e tracar uma intervencao deve-se utilizar de instrumentos proprios para esse fim.
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3.2 Objetivos do diagnéstico

O objetivo do diagndstico psicopedagdgico € coletar as informacdes necessarias

afim de compreender quais os mecanismos utilizados pelo sujeito para aprender e o que esté

dificultando sua aprendizagem.

Entende-se que

Niao existe uma causa, nem situacdes determinantes do problema de
aprendizagem. Nao nos concentramos nem no organico, nem nos quadros
psiquidtricos, nem nas etapas de evolug@o psicossexual, nem na estrutura
da inteligéncia. O que tentamos encontrar € a relagdo particular do sujeito
com o conhecimento e o significado do aprender. (FERNANDEZ, 2001,
p. 39)

O processo de diagndstico permite levantar hipdteses com base em conhecimentos

tedricos, encontrar recursos para sanar as dificuldades encontradas e tracar os métodos para

a intervencao psicopedagdgica.

3.3 Instrumentos do diagndstico

O estudo foi realizado por meio dos seguintes instrumentos de coleta de dados:

Entrevista inicial com a mae do sujeito: este instrumento busca conhecer o
sujeito e a queixa de aprendizagem, permitindo tragar as etapas e
instrumentos do diagndstico.

Entrevista com o sujeito: nesta entrevista procura-se conhecer o sujeito, as
suas potencialidades e dificuldades. E importante contemplar durante a
entrevista aspectos da sua vida cotidiana, dos meios em que vive, como
familia, escola, amigos.

Teste de competéncia de leitura silenciosa de palavras e pseudopalavras
(TCLPP): € um instrumento que avalia a competéncia de leitura silenciosa
de palavras isoladas e auxilia em diagndstico de distirbios de aquisi¢do de
leitura.

Gosto, ndo gosto: consiste na representacdo de coisas que o sujeito gosta € o

que ele ndo gosta, pode-se pedir que desenhe ou recorte de revistas imagens
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que retratem o que gosta e o que ndo gosta. Através desta atividade podemos
conhecer aspectos da personalidade e subjetividade do sujeito.

e Teste desiderativo: esta técnica é composta de perguntas, sendo algumas de
escolhas e algumas de rejeicdes. Apds cada escolha ou cada rejeicdo solicita-
se a justificativa para a resposta, esta dindmica permitird perceber a
personalidade do individuo.

e Pareducativo: é um teste projetivo sobre a relagdo de quem ensina com quem
aprende, o desenho pode revelar sobre a subjetividade do sujeito, observando
ainda sua rede de vinculos.

e Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem (EOCA): para estd técnica
sd0 necessarios materiais variados, como papel sulfite branco e colorido,
canetinhas, l4pis de colorir e de escrever, borracha, tesoura, cola, revistas,
giz de cera, massinha, etc. E solicitado ao sujeito que utilize o material
disponivel para representar algo que ele aprendeu, qualquer coisa que lhe foi
ensinado e ele aprendeu. Assimtorna-se possivel compreender a postura do
sujeito em relagdo ao aprender, tratando de aspectos sobre a sua
aprendizagem escolar.

e Situagdes problemas: quando o sujeito € desafiado a resolver um problema
operatdrio podemos observar seu vinculo com o conhecimento e desenvolver
uma andlise do seu aspecto cognitivo.

e Producio de texto: através da producdo do texto € possivel analisar a escrita
do sujeito, conhecendo suas no¢des em relacdo ao sistema de escrita.

e Provas Piagetinas: Estas provas permitem desvendar como a crianga
organiza suas ideias para aprender, os niveis de desenvolvimento da
Inteligéncia, portanto € necessario conhecer a teoria de Piaget sobre esse
processo.

e Jogos: Os jogos revelavam como a crianca procura solucionar problemas,
raciocina e chega aos resultados. Neste caso foram utilizados os jogos Torre
de Handi, quatro cores, e as quatro operagoes!.

e Andlise dos materiais escolares: aspecto revelador de caracteristica do

sujeito, se € cuidadoso, perfeccionista, organizado ou desorganizado, etc.
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10 jogo Torre de Handi possui trés estacas e tem o objetivo de mover todos os discos que estdo na estaca da
esquerda para a estaca da direita, porém sé pode mover um disco de cada vez, sendo que um disco maior
nunca pode ficar em cima de um menor. O jogo quatro cores é um quebra-cabeca em que ha trés formatos de
pecas e quatro cores diferentes que preenchem um tabuleiro quadrado, porém ao preencher o tabuleiro nao
pode deixar que as cores se encontrem em nenhuma de suas extremidades. E o jogo das quatro operagdes €
jogado entres duas pessoas, o tabuleiro possui de cada lado casas com nimeros de 1 a 12, o jogador joga dois
dados e com os nimeros do dado tem que resolver uma adigao, subtragdo, divisdo ou multiplicagdo, de forma

que preencha todas as casas com os resultados das operagdes.

e Ditado: tem como objetivo verificar o nivel de escrita, os conflitos
encontrados, as hipéteses da crianca. Nao se deve priorizar os erros ou
acertos, mas observar como a crianga realiza a atividade, o que ela fala ou
demonstra no decorrer do ditado.

e Conversa informal: proporciona um ambiente mais descontraido com o
sujeito, o que pode gerar muitas informagdes importantes que devem ser
registradas para contribuir na andlise e compreensao do caso.

Mesmo considerando a importancia de interlocu¢do com a escola, nao foi possivel
realizar entrevistas com o(s) professor(es), devido ao periodo do ano em que foi realizado
o estudo. Procuramos a institui¢do, mas como estava no fim do ano letivo alegaram nao
poder nos atender, pois estavam fechando notas, elaborando provas de recuperagdo e
auxiliando os alunos. Ressaltamos que o diagndstico psicopedagdgico envolve a familia, a
escola e o sujeito, pois o sujeito nao € o unico envolvido na aprendizagem, precisamos saber
como a escola trabalha com este aluno, quais sdo os métodos utilizados pelos professores,
visto que influenciam na aprendizagem.No entanto, infelizmente, nem sempre o contato
com a instituicdo € possivel, o que limita a intervencao, mas nao inviabiliza uma agdo junto

ao sujeito.
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3.4 Desenvolvimento do diagndstico

O diagndstico ocorreu com atendimentos de 1 (uma) hora em 2 (dois) dias na
semana, na Universidade Federal de Uberlandia- UFU, realizado pela aluna bolsista. No
primeiro momento procuramos conhecer suas queixas em relacdo a aprendizagem, seus
interesses, sua relacdo com a escola, com professores, seus gostos etc. Foram buscadas
atividades que iriam agrada-la e nos revelariam dados importantes, pois pensamos que se
fossemos diretamente na queixa, talvez Maria ficasse constrangida. No segundo momento
com base na queixa apresentada, de dificuldade de interpretacdo de textos, utilizamos de
instrumentos especificos de leitura, interpretacdo e producdo de texto, para identificar as
potencialidades e os conflitos.

Dessa forma, o primeiro instrumento aplicado foi a entrevista inicial com a mae, a
qual demonstrou preocupacdo e apoio; desde que percebeu a dificuldade da filha sempre a
acompanhou e estimulou. Foi nesta entrevista que a mae informou sobre o diagndstico do
DPAC, os acompanhamentos na fonoaudiologia, psicopedagogia e atendimento
educacional especializado. E também apresentou a queixa de dificuldade de interpretagdo
de texto e o vocabuldrio restrito. A mae diz ainda perceber que a autoestima da filha era
razodvel. Atualmente apresenta significativa melhora, segundo relatos da propria mae, pois
antes questionava constantemente sobre suas dificuldades, como: “Porque s6 eu sou
burra?”. A mae disse que observou uma relevante melhora, depois que Maria comegou a
namorar. Contou que a filha tem medo de escuro, acredita ser por um episédio que se deu
quando a mesma ainda era crianca e foi “trancada” num quarto, quando seu tio em estado
alcoolizado abordou alguns familiares em tom de briga. Até que o mesmo fosse contido, a
mae de Maria “trancou” no quarto.

Ap6s o contato com a mae, nos reunimos com Maria em outro dia; no primeiro
momento mantivemos uma conversa informal, quando relatou nao gostar da escola em que
estuda atualmente, pois ficou em uma sala que, segundo ela, estdo alunos que nio gostam
de estudar, sdo repetentes e os professores ndo gostam de lecionar naquela sala.

Falou também sobre seus avds, que atualmente sao divorciados, que apresentavam
um relacionamento conflituoso, de brigas, o motivo das brigas era o tio usudrio de drogas.

Maria mora com a mae, o avd e a namorada do avd. Em seu relato nos contou sobre seu
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namoro que tem 4 meses de duracdo. Disse também fazer aulas de piano e de luta marcial
(MuayThai),e que gosta muito.

O préximo instrumento aplicado neste dia foi o gosto, ndo gosto. Neste Maria
utilizou- se de recortes feitos de revistas, aplicando-os em uma folha de papel A4 para o
titulo “Gosta” e outra com o titulo de “Nao gosta”. Na folha com o titulo de “Gosta” imagens
de alguns cantores, de maquiagem e novela estiveram presentes, a exemplo, MC Gui, Lucas
Lucco, recorte da imagem da novela Carrossel, assim como da série Pretty Little Liars, da
cantora Anitta e Thor. Na folha com o titulo de “Nao Gosto” foi colado imagens de Justin
Bieber, do Flash e Batman. Durante a realizacdo do instrumento,disse gostar de leitura,
apresentando o nome de uma obra que estd lendo, trata- se do livro “Eu sobrevivi ao
Holocausto”, de Nanette Blitz Koning, relatou também gostar de filmes e séries e que
pretende cursar Medicina Veterinaria.

Em outro dia foi aplicado o Teste Desiderativo. Quando questionada sobre o que
queria ser se ndo pudesse ser humana respondeu que gostaria de ser um cachorro ou gato,
assim ndo precisaria estudar e poderia fazer o que bem entendesse. Depois eliminando a
resposta de ser um animal disse que gostaria de ser uma planta, mas ndo apresentou
justificativa, eliminando a possibilidade de ser uma planta disse querer ser uma casa para
ser o lar da familia, com a resposta de ser uma constru¢cdo eliminada disse que seria uma
borracha para apagar todas as coisas de errado e por fim de ser um l4pis para reconstruir
tudo que julga ser errado no mundo. E quando questionada sobre o que ndo queria ser se
ndo pudesse ser uma humana respondeu que ndo seria um chdo, para ndo ser pisada e nio
ficar abaixo de tudo.

No mesmo dia foi aplicado outro instrumento, o Par Educativo, Maria mostrou-se
disposta a realizar a atividade e ndo apresentou dificuldade. Ap6s o comando ela disse “vou
desenhar uma professora ensinando, ai vou desenhar a lousa”; e comecou a desenhar. Disse
que iria desenhar de palitinho porque achava mais ficil, algumas vezes apagou e o refez,
acreditando estar feio. Desenhou a professora a frente do quadro e atrds da sua mesa em pé
e a aluna sentada em sua carteira. Quando pedido para falar sobre o desenho respondeu:
“uma professora dando aula para a aluna”. E em sequéncia escreveu “Eu desenhei uma
professora ensinando a aluna”.

No proximo dia de atendimento foi aplicado a EOCA, foram expostos vérios

materiais, como folhas sulfite brancas e coloridas, tesoura, cola, ldpis de escrever e de
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colorir, canetinhas, giz de cera etc. Neste instrumento Maria mostrou inseguranca e divida
ao realizar o que foi pedido, verbalizou por muitas vezes “o que eu aprendi” “dificil né” e
depois decidiu escrever:

“Eu aprendi lavar os pratos.

Aprendi coisas novas na escola

Aprendi que horédrio dos meus amigos ir embora para casa deles é 22:00
Aprendi a tocar uma musica no piano.

Eu aprendi a cumprir os horérios que minha mae pede”.

Foi aplicado também neste dia a entrevista com o sujeito,finalizando o primeiro
momento do diagndstico. Na entrevista ela confirmou algumas informagdes que a mae ja
havia nos falado na entrevista inicial.

Sobre a familia disse com quem mora, que se relaciona bem com todos da sua casa,
as vezes briga um pouco com a mae mas logo estdo bem, que sempre saem pra passear no
parque ou no shopping. Diz que as pessoas responsaveis por ela sdo a mae, o avd e a avo
materna, e sempre que precisa comprar algo recorre a mae. Quando precisa conversar, pedir
opinido ou compartilhar algo fala com a mae ou com a professora do AEE. A tnica pessoa
que ela diz ndo gostar é da sua madrasta, porque ela briga muito.

Sobre os amigos citou aqueles com os quais estd sempre junta, seus melhores amigos
e que ficam na casa um do outro, vdao a praca, ao shopping, nadam em sua casa. Falou
também sobre seu namorado, que ficam na casa dela ou vao passear no shopping.

Sobre a escola disse que gosta de estudar as matérias legais, que nas disciplinas de
historia e geografia tira notas ruins, considera que sdo dificeis de entender, entdo ndo se
identifica com as mesmas, mas afirma ter facilidade em matematica. Prefere os professores
de histéria, matematica e a de ciéncias porque eles ajudam muito, lhe explicam as matérias.
E ndo gosta da professora de geografia porque tirava nota baixa e a professora ficava
reclamando. Estuda para as avaliacdes e recebe ajuda da mae, mas na hora da prova diz que
fica muito nervosa e “d4 um branco”. Nao tem muitos amigos na escola porque eles ficam
de grupinhos, tem apenas uma amiga.

Sobre o lazer disse que gosta de passear no shopping, parque, lugar que tem comida,
de ir na casa da av6 e do pai, mas que tem hordario estabelecido pela mae para voltar pra
casa. O plano para o futuro € fazer veterindria e com os atendimentos psicopedagdgicos

pretende divertir e aprender.
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Para finalizar a entrevista foi pedido para citar algo que lhe causa alegria, tristeza,
raiva e medo, as resposta foram respectivamente passear e ndo ter aula, perder a cachorra,
a mae brigar com ela, entrar no banheiro sozinha de noite e escuro.

Partindo para um segundo momento do diagndstico, como dito, aplicamos
instrumentos relacionados diretamente com a leitura, interpretacao e escrita de textos.

Foi analisado o material escolar e percebemos que Maria utiliza um caderno de 10
matérias muito bem organizado e limpo. Apresentou ter muito cuidado com o material, ndo
tem desenhos e “rabiscos”, ndo hd folhas amassadas. O material apresenta estar completo,
Mariaanota esquemas que os professores passam no quadro, as atividades para serem feitas
e quando realizadas coloca um “OK” em outra cor, e tem os vistos dos professores nas
atividades realizadas. Em alguns dias anota frases no caderno, disse que sdo frases que estao
na agenda e dasquais gosta. Sua letra é pequena e legivel e sempre que vai estudar o material
€ consultado.

Foi pedido para que escolhesse um trecho do livro que estd lendo, “Eu sobrevivi ao
Holocausto”, para uma conversa posterior, Maria explicou sem dificuldade do que se tratava
o trecho e a histdria.

Foramaplicados situagdes problemas em que Maria apresentou muita dificuldade na
interpretacdo das questdes, para trés situagdes apresentouuma resposta e em outra, aposdez
minutos tentando entender a questdo, desistiu. As respostas que apresentou ndo estavam
corretas, mas tinham uma légica de raciocinio, ou seja, ndo eram hipdteses aleatorias. Outro
instrumento aplicado neste dia foi o TCLPP, neste teste sdo calculadas quantas palavras o
sujeito 1€ por minuto, conforme uma escala por faixa etdria. O esperado na idade de Maria
€ de 135 a 145 palavras por minuto e ela leu 85 palavras, o que corresponde a uma crianga
de 8 a 9 anos. Durante a leitura perguntou o significado de algumas palavras como lebre,
habeis, honraria funebres, sepultados. No momento de responder as perguntas de
interpretacdo teve dificuldade e voltou no texto por vérias vezes, colocava uma resposta e
depois mudava, necessitando de mais tempo para realizacao da atividade.

No préximo dia de atendimento foi proposta uma producao de texto em que Maria
e a bolsista discutiram e determinaram o tema: vida de adolescente. Antes de comegar a
escrita houve uma conversa em torno do tema e Maria apontou alguns tépicos que iriam

constar no texto, como gravidez, bebidas alcodlicas, drogas e namoro na
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adolescéncia.Demonstrou dificuldade para iniciar a redacdo, escreveu e apagou vdrias
vezes, necessitou de uma hora e meia para produzir a redacao de 26 linhas.

No atendimento seguinte foi realizado o ditado, em que mostrou confianga e atencao,
ndo revelou dificuldade no decorrer da atividade, porém, escreveu as palavras sem acentud-
las e quando acabou, retornou e conferiu cada palavra acentuando-as, da seguinte forma:
guardandpo, inhdme e tamarindo. Para fazer as acentuagdes tentou utilizar o método das
silabas mais fortes ou silabas tonicas. Fizemos também o jogo das quatro cores em que se
concentrou muito, sem dispersodes, quando nao conseguia concluir o jogo, desmontava tudo
e comecgava novamente. Ela ji conhecia o jogo da Torre de Handi, também realizado neste
dia, e o executou rapidamente, sem recomecar, quando ndo conseguia movimentar a peca
para onde queria apenas alterava algumas pecas e continuava o jogo.

Em outro dia fizemos o jogo das quatro operacdes no qual demonstrou facilidade no
raciocinio matematico para realizar contas e enquanto jogava, as vezes, conversava sobre
outros assuntos.

As Provas Piagetianas foram realizadas em diversos dias, Maria ndo demonstrou
muito interesse e respondeu as perguntas com rapidez, com exce¢do a prova de intercessao
de conjuntos que quando perguntada sobre o porqué as pecas foram organizadas daquela
maneira, de forma que os circulos vermelhos estavam de um lado, os quadrados azuis de
outro lado e os circulos azuis na intersec¢do, ela ndo soube estabelecer uma relagdo entre as
pecas. Nas provas de conservacdo de liquidos, superficie, matéria, conjunto, comprimento

29 ¢ bR AR P4

e peso afirmou: “ndo importa a forma”, “ndo importa como organizou” “€¢ a mesma coisa

99 ¢ 4

de antes vocé s6 mudou o jeito/forma” “¢ a 4gua que tinha no outro copo, s6 que esse copo
¢ mais largo” “¢ o mesmo tanto de massinha”. Ao realizar a prova de seriagdo ela colocou
todos os palitos misturados na mesa, um do lado do outro, e do outro lado organizou na
ordem crescente. Na prova de inclusdo de classes no inicio, quando perguntada sobre a
quantidade de margaridas ou flores foi respondido que tinha mais margaridas, depois foi
pedido para fazer um buqué de margaridas em que reuniu todas as margaridas e quando
solicitado para fazer um buqué de flores ela manifestou “ah espera, todas sdo flores. As
rosas sdo flores também”. E na prova de mudanca de critérios os blocos foram organizados
primeiro  pelas cores  (vermelho/azul/amarelo), pelas formas geométricas

(circulo/quadrado/tridngulo/retangulo) e por dltimo pelo tamanho (grande/pequeno/médio).

Nao utilizou como critério de organizacdo a espessura das pecas (grosso/fino) e nao
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estabeleceu relacdes entre as pecas utilizando mais de um critério, por exemplo, cores e
formas em um mesmo grupo, como quadrados vermelhos, tridngulos azuis etc.

Em muitas atividades como producio de texto, ditado, alguns jogos, ou quando nio
estava conseguindo realizar o proposto, comegava a conversar sobre outros assuntos, sobre
o seu cotidiano, tentando desviar a atencao da atividade. Nos dltimos dias de realizacdo do
diagndstico contou que rompeu 0 namoro, pois 0 menino “estava estranho”, e disse também
que comecou a fazer aulas de hipismo, mostrou-se muito entusiasmada e que na
terceiraaulahavia aprendido a prova dos Trés Tambores.

Mediante essa riqueza e complexidade de dados, chegou o momento de desvenda-
los, atribuir-lhes um significado para compreender nosso sujeito em processo de

aprendizagem, e assim, mediar a constru¢ao de novos conhecimentos.

3.5 Analise do diagnéstico

Por meio de atividades e observacdo podemos afirmar que Maria apresenta muitas
caracteristicas do quadro de DPAC, as quais de acordo com Canto e Silveira (2003)
interferem na aprendizagem: necessidade de que se repita as informacdes ou instrugdes,
durante os atendimentos varias vezes solicitava que repetisse o que era para fazer, ou entao
perguntava para confirmar se havia entendido; falta de compreensdo de afirmativas com
duplo sentido; desvio da atenc@o. Em atividades que envolviam leitura, interpretacdo e
producdo de texto Maria demonstrou maiores dificuldades necessitando intervengdo e de
mais tempo para realiza-las. Segundo a mae, durante a anamnese, a filha tem dificuldade de
memorizar e transmitir recados simples.

Como agravante Maria revelou por meio do par educativo certo distanciamento da
professora, enquanto o aluno com DPAC necessita de explicacdes especificas,uma atengao
maior. Isso se confirma na em sua fala quando diz gostar mais dos professores que a ajudam,
pois consegue compreender melhor o conteido que estd sendo transmitido. Segundo
Smolka e Goés (1995, p.9)a relagdo professor e aluno € fundamental para aprendizagem, “é
através de outros que osujeito estabelece relagdes com objetos de conhecimento, ou seja,
que a elaboragdo cognitiva se funda na relacdo com o outro”. Na mesma direc¢do, Ferndndez
(1991, p.52) também afirma que estd relacdo é importante, pois segundo a autora para

aprender € preciso dois personagens, um que ensina € um que aprende, no entanto é
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necessdrio um vinculo entre os sujeitos, “ndo aprendemos de qualquer um, aprendemos
daquele a quem outorgamos confianga e direito de ensinar”.

A relagdo com a mae € um aspecto positivo, tanto que na EOCA Maria afirma nao
aprender somente na escola, mas também com a familia. Por varios momentos a mae
aparece como referéncia de apoio.A familia tem importante papel para o sucesso na
aprendizagem.Para Visca(2013) ¢ na familia que a crianca aprende sobre valores e
principios, o vinculo que tem com a sua familia ird influenciar na aprendizagem, na forma
de adquirir conhecimentos e hierarquizar os conteudos, entao a crianca ird priorizar o que
sua familia valoriza.Para Munhoz (2004),

E observando a interacio existente entre os membros da familia que
podemos compreender como se d4 a articulacdo do conhecimento e o
acesso a aprendizagem, visto que como cada membro familiar tem uma
forma prépria de aprender e operar ao construir o préprio conhecimento,
ou seja, uma modalidade de aprendizagem que o permite se aproximar do
desconhecido, para agrega-lo ao saber.” (MUNHOZ, 2004, p. 180)
Em relacdo ao raciocinio 16gico matematico, Maria apresenta caracteristicas do
pensamento formal, embora tenha dificuldades de interpretacdo. Para Inhelder e
Piaget(1976)o pensamento operacional formal pode lidar com o possivel e com o real,

(...) num estado de equilibrio fisico, s6 o real € eficiente, enquanto que o
possivel permanece relativo ao espirito do fisico que deduz esse real; num
estado de equilibrio mental, ao contrdrio, ndo sdo somente as operagdes
realmente executadas que desempenham um papel na sucessao dos atos
do pensamento, mas também o conjunto das operagdes possiveis, na
medida em que orientam a pesquisa para o fechamento dedutivo, pois
nesse caso € o sujeito que deduz e as operacdes possiveis fazem parte do
mesmo sistema dedutivo que as operacdes reais realizadas por esse
sujeito. INHELDER; PIAGET, 1976, p. 199).

Também presente no pensamento operacional formal estd o raciocinio hipotético-
dedutivo isto é,nesta etapa do pensamento o sujeito tem a capacidade de raciocinar “sobre
simples suposi¢des,sem relacdo necessaria com a realidade ou com as crencas do individuo,
confiado apenas na necessidade de raciocinar.” (PIAGET 1958, p. 191)

Maria apresenta comportamento tipico de adolescentes, namoro, entusiasmo com
novas atividades, prazer em passear ao shopping, interesse por moda e maquiagens, aprecia
cantores e atores famosos e acompanha série tipica de adolescentes. E possivel afirmar que

com base nos dados que Maria nao tem comprometimento ou déficit mental.
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Por fim, a anélise de dados ndo estd concluida, apresentamos uma primeira leitura e
inferéncia sobre as informagdes obtidas. Por outro lado nao ha inteng¢do de fechar todas as

possibilidades, mas sim compartilhar uma vertente de andlise.

4 PROCESSO DE INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA

Com base na anélise do diagndstico planejamos a intervengdo que consiste em uma
interferéncia na aprendizagem e desenvolvimento do sujeito que apresenta um problema,
com o objetivo de compreendé-lo, explicita-lo e resolvé-lo. Dessa forma ¢ feita a mediacao
da aprendizagem, favorecendo a relagao do sujeito com o conhecimento.

A intervengdo visa a desapari¢do do sintoma e de seus efeitos perversos,
almeja favorecer o sucesso escolar e eliminar qualquer possibilidade de
fracasso. Como um fator facilitador da aprendizagem, pretende ressaltar
as capacidades do sujeito, criando condi¢des favordveis ao
desenvolvimento de suas potencialidades e eliminando obsticulos e
dificuldades postas a aquisi¢do do conhecimento, enfim, prepara para o
aprender a aprender. (MIRANDA, 2011, p. 33)

Para a intervencao foram realizadas atividades de leitura, interpretacdo e produgdo
de texto. Desenvolvemos propostas favoraveis a criatividade e autonomia de Maria, que em
alguns momentos se mostrava insegura € sem iniciativa.

Foram direcionadas atividades para serem realizadas em casa, deixando que e-ela
apresentasse a iniciativa de quando e como fazer; para tanto foi preciso conversar com a
mae, explicando que Maria deveria fazer a tarefa sozinha. Esclarecemos a mae que todo o
apoio oferecido a filha foi e continua sendo muito importante, mas € necessario deixa-la ter
suas iniciativas, favorecendo o desenvolvimento de sua autonomia.

Lembrando a importancia da escola no processo de aprendizagem € necessario fazer
recomendacdes a escola, para que tenham uma postura de mediacdo ao trabalhar com a
Maria. Algumas medidas favorecem a aprendizagem como nas aulas colocd-la nas primeiras
carteiras, direcionar a ela as explicacdes, olhando diretamente para seu rosto, certificar de
que ela realmente entendeu os comandos para realizar as atividades e no momento das
avaliacdes disponibilizar de mais tempo para realizacdo e se necessario fazer a leitura da

prova.
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Por fim, foi sugerido a mae o encaminhamento de Maria para acompanhamento com
fonoaudidloga, considerando a necessidade de intervencdes especificas a reabilitacdo das
habilidades auditivas, devido ao DPAC. Faz-se necessario, ainda, a continuidade do

atendimento psicopedagdgico, desenvolvendo uma agdo articulada e interdisciplinar.
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Resumo

O presente artigo tem por finalidade apresentar algumas consideracdes acerca das
abordagens que envolvem a contacdo de histdrias sobre o olhar da psicologia do discurso
em sala de aula aliada a proposta construtivista. As consideragdes apresentadas estdao
intrinsecamente relacionadas a proposta de pesquisa em desenvolvimento, no PPGED/UFU,
acerca do professor das séries iniciais que utiliza a contacdo de historias como recurso
didético. A pesquisa envolve questdes que abarcam a psicologia do discurso a luz de uma
proposta construtivista que concomitantemente dialoga com a pratica da contacdo de
histérias. O artigo focaliza o discurso e seu cardter interdisciplinar enquanto objeto de
estudo e reflexdes. Este texto apresenta um recorte a partir da revisdo da literatura,
especificamente pelos estudos tedricos discorridos por César Coll, Derek Edwards (1998) e
Cleudemar Alves Fernandes (2005). Estes e outros aportes tedricos subsidiam a pesquisa
em andamento e traz frutiferas contribuicdes para o campo educacional, bem como
enriquece as discussdes que promovem novos conhecimentos acerca do assunto.
Palavras-chave: Contagado de historias, psicologia do discurso, proposta construtivista.

Introducao:

Este artigo faz parte de uma pesquisa em desenvolvimento no PPGED/UFU, aborda
questdes acerca do professor das séries iniciais que utiliza a contacdo de histérias como
recurso didético. Tem por finalidade apresentar algumas consideracdes sobre as abordagens
que abarcam a contacao de histdrias sobre o olhar da psicologia do discurso em sala de aula
aliada a proposta construtivista.

O artigo focaliza o discurso e seu carater interdisciplinar enquanto objeto de estudos
e reflexdes, traz discussdes referente a psicologia do discurso a luz de uma proposta
construtivista, que concomitantemente dialoga com a pratica da contacdo de histdrias.
“Assim, parece que precisamos de teorias que fornecam instrumentos de anélise e reflexdo
sobre a pratica, sobre como se aprende e como se ensina; teorias que podem e devem

enriquecer-se infinitamente com contribuicdes acerca do como influem, nessa

! Licenciada em Pedagogia, Professora e Pedagoga da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia- MG. P6s-
graduada em Psicopedagogia, Docéncia na Diversidade para Educagdo Basica, Arte e Educacdo e
Coordenagdo Pedagdgica. Mestranda em Educacdo Pela Universidade Federal de Uberlandia.
2 Professora Orientadora
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aprendizagem e no ensino, as diferentes varidveis que interferem (...)”. (COLL, et.al. 2003,
p. 12).
Psicologia do discurso aliada a proposta construtivista

No campo das pesquisas educacionais os temas que abordam as questdes referentes
ao discurso tém ganhado destaque. Ao pensarmos a educacdo em toda a sua dimensao:
social, econdmica, histérica ou cultural, hd de se considerar como preponderante a ideia do
discurso como instrumento sociocultural, conforme destaca Mercer (1998, p.14):

O discurso nd3o é meramente a representacdo do pensamento na
linguagem: € mais uma maneira social de pensar. Desta perspectiva
sociocultural, a educacdo em sala de aula € um processo discursivo sécio-
histérico na qual os resultados, do ponto de vista da aprendizagem, sio
determinados conjuntamente pelos esforcos de professores e alunos. A
contextualizacdo continua e cumulativa de eventos e a criagdo de um
“conhecimento comum” através do discurso sdo, portanto, a propria
esséncia da educagdo como processo psicoldgico e cultural. Além do mais,
o discurso tem um status especial na educagdo porque um das metas
declaradas da educacdo é o desenvolvimento da utilizacdo efetiva da
linguagem como um instrumento tanto psicoldégico como cultural.

Neste sentido o discurso € interpelado a todo o momento pelo sentido que lhe €
atribuido, que se altera de acordo com o contexto a qual estd inserido, as vdrias
circunstancias e as diversas finalidades, culminando na constru¢do do conhecimento.

Quando se trata de algar voos na busca de novos saberes, torna-se evidente trazer a
tona as abordagens que encontram na pesquisa cientifica a capacidade de refletir, questionar
e elucidar a realidade. Pelo seu cardter eminentemente sistematico e rigoroso, a pesquisa
cientifica garante a certeza de estudos proficientes.

A pesquisa traz consigo uma carga de valores, conhecimentos, interesses
e preferé€ncias do pesquisador: assim, a sua visdo do mundo, os pontos de
partida, os fundamentos para compreensao e explicagao desse mundo irdo
influenciar a maneira como ele propde suas pesquisas, ou, em outras
palavras, os pressupostos que orientam seu pensamento vdo também
nortear sua abordagem de pesquisa. (LUDKE E ANDRE, 1986, p.03).
Para revisao da literatura recorreu-se a pesquisa bibliografica que abre caminhos
para anélises, exames, sele¢des e aproxima o pesquisador do assunto a ser investigado.
O discurso em sala de aula a luz das praticas construtivistas.
As questdes que envolvem o discurso englobam diversos contextos, sejam eles
escolares ou extraescolares, bem como os mais variados cendrios e institui¢des, todavia pela

sua capacidade impar, o discurso em sala de aula encontra no cenério educacional, um
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ambiente proficuo; a comunicacao, as multiplas falas, aos gestos e expressoes, a imaginagao
e fantasia, ao estabelecimento de didlogos e argumentacdes dentre outros; neste contexto se
manifestam as mais diversas formas de discurso com objetivos plurais.

As argumentacdes aqui apontadas se detém as questdes que envolvem o discurso em
sala de aula e as atividades que podem ser propostas a partir das diferentes manifestacdes
do mesmo, tendo como ponto de referéncia a psicologia do discurso que coaduna com as

propostas construtivistas. Segundo Coll a perspectiva construtivista considera:

(...) que a aprendizagem € uma construcio pessoal que o aluno realiza com
a ajuda que recebe de outras pessoas. Essa constru¢do, por meio da qual
pode atribuir significado a um determinado, objeto de ensino, implica a
contribuicio da pessoa que aprende, seu interesse e disponibilidade, seus
conhecimentos prévios e sua experiéncia. Em tudo isso desempenha um
papel imprescindivel a figura do outro mais experiente, que ajuda a
detectar um conflito inicial entre o que se sabe e o0 que se deve saber, que
contribui para que o aluno se sinta capaz e com vontade de resolvé-lo (...).
(COLL, et.al. 2003, p.164-165).

Neste sentido entende-se que a predisposi¢do dos professores e alunos sob a 6tica da
concepc¢ao construtivista se define pelas relacdes que ambos estabelecem e pela forma como
se apresentam frente a estas construgdes; tanto para quem ensina como para quem aprende,
tais relacOes almejam sempre a culminancia as aprendizagens significativas.

Sendo assim o enfoque acerca da efetiva pratica construtivista se concentra na
capacidade de professores e alunos criarem uma atmosfera permeada por vinculos e
interacOes motivados pela intencionalidade das a¢des e atividades diversas, isso as torna
suscetiveis as abordagens da psicologia do discurso. “A psicologia do discurso focaliza os
detalhes da fala e do texto e, especialmente, 0 modo como temas acerca de conhecimento e
da realidade sdo construidos.” (EDWARDS, 1998, p.53).

As acdes discursivas a luz da psicologia do discurso aliadas a perspectiva
construtivista apresenta pré-requisitos que a consubstanciam, uma vez que elas estdo
calcadas nas inimeras possibilidades que geram, ou seja, as caracteristicas especiais do
discurso que se evidenciam e torna explicito as interacdes, as parcerias, o processo de
mediacdo, a interlocucdo ou ainda aquilo que esté restrito e necessita ser redefinido, ou que
precise ser negociado, dentre outros, as acdes discursivas coadunam com a forma como os
participantes vao se posicionar. Segundo Edwards (1998, p.48) “(...) os processos

psicologicos como pensamentos, objetivos e planos sdo compreendidos, comunicados ou,
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entdo, sentidos como importantes pelos participantes, como parte da pratica e da
responsabilidade de realizar a educagao”.

Seja qual for o espaco e a forma de atuagdo do professor; tanto em sala de aula
considerada em seu ambiente interno ou em outros contextos externos que abarcam a
dimensao da construcao destes discursos, seja utilizando os diferentes instrumentos que ele
propicia, as inimeras possibilidades que o discurso gera sdo sempre clarificadas.

Quando os professores alicercam as préticas a partir do principio da psicologia do
discurso, as acOes e atividades se apresentam em perfeita consonancia entre teoria
e pratica, bem como a relevancia dada aos aspectos empiricos, ou seja, a partir da atuagao
do professor e dos alunos a consolidacdo destas vivéncias e experiéncias se tornam
singulares e essenciais a constru¢do do discurso que abarca tanto os processos cognitivos,
quanto as peculiaridades de cada um em seus aspectos psicoldgicos, sociais, culturais e
histéricos. Fernandes (2005, p.12-13) aponta que “o cardter de complexidade por nés
assinalado decorre do fato de discurso implicar uma exterioridade a linguagem, ser
apreendido no social e cuja compreensdo coloca em evidencia aspectos ideoldgicos e
historicos proprios a existéncia dos discursos nos diferentes contextos sociais”.

Nesta vertente a dimensao do discurso compreende a importancia que deve ser dada
as subjetividades, a0 modo como cada um interpreta uma acio e concomitantemente ao
significado que o coletivo depreende no momento da participacdo. Sob este viés o discurso
€ concebido como uma constru¢do continua; algo dindmico em constante processo de
transformacdo, uma possibilidade de coconstru¢io que por meio da mediacio semidtica’
que se constitui em um facilitador desta construcdo, e varia de acordo com a significacao
que lhe € atribuida; esta mediacdo abarca outros universos, extrapola a area da linguistica
uma vez que sua natureza € social, histérica e cultural.

A dimensao social e comunicativa do discurso educativo tem relacdo com
as regras que estruturam e organizam a participacdo do professor e dos
alunos no discurso, ou seja, com o que poderiamos denominar “direitos e
obrigacdes interacionais” dos participantes. Por sua vez, a dimensdo
cognitiva e de aprendizagem diz respeito mais as regras discursivas que a
propria légica interna do contetdo ou tarefa, objeto da atividade conjunta
imposta aos participantes. (COLL; ONRUBIA, 1998, p.85).

3 A semidtica € a ciéncia que tem por objeto de investigagdo todas as linguagens possiveis, ou seja, que tem
por objetivo o exame dos modos de constituicdo de todo e qualquer fendmeno de producdo de significagdo e
de sentido. www.dicionarioinformal.com.br
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Toda acdo humana subentende que as relacdes e construgdes sao efetivadas por meio
do discurso, este canal de comunicag@o que utiliza as mais variadas formas sdo permeadas
pelas interacdes sociais que ocorrem por meio de mediagdes tdo significativas ao
desenvolvimento humano € por meio delas (media¢do semidtica) que surge formas plurais
de comunicacdo e a partir delas vamos nos constituindo enquanto seres sociointeracionistas.
Nas palavras de Oliveira (1997, p.27):

Vygotsky trabalha, entdo com a nocao de que a relacdo do homem com o
mundo ndo € uma relacdo direta, mas, fundamentalmente, uma relacio
mediada. As fung¢des psicolégicas superiores apresentam uma estrutura tal
que entre o homem e o mundo real existem mediadores, ferramentas
auxiliares da atividade humana.

A psicologia do discurso.

Torna-se relevante destacar que as diversas prdticas comunicativas geradas no
ambiente escolar e estabelecidas pelas relacdes que t€ém como principio as interacdes
sociais, fazem da sala de aula um [dcus fértil ao estudo das abordagens acerca do discurso
imbuidas pelos aspectos psicologicos. A forma como cada ser humano no sentido individual
ou no sentido coletivo atribui significado as falas, aos gestos, as discussoes, as narrativas,
aos didlogos, as imagens, a capacidade imaginativa, a capacidade de memorizacao, ao texto,
etc, e como a partir dai articulam conjuntamente com os conhecimentos prévios sao
referenciais a constru¢do de pensamentos que cominam em aprendizagens significativas.
Para Coll e Edwards (1998), as principais caracteristicas de uma psicologia discursiva de
interacdo em sala de aula incluem os seguintes temas intimamente relacionados entre si:
exposicdo publica (interagdes sociais produzidas pelos participantes para que sejam
inteligiveis), producdo sequencial (principio da andlise conversacional de falas
contextualizadas), modelo retdrico (andlise acerca da fala e do texto para identificar como
as compreensoes compartilhadas sao tratadas), categorias dos participantes (identifica as
concepcoes de mente e de realidade que os préprios participantes usam como recursos de
interacdo) e responsabilizacdo (faz referéncia ao fato de que os participantes se consideram
responsaveis pelas suas falas, pensamentos e agdes).

A psicologia do discurso considera todas estas caracteristicas que se apresentam
como ponto de partida para entendermos sua constitui¢ao, uma vez que envolve o processo
de como cada qual constrdi seus conhecimentos, como estes aspectos estdo relacionados a

realidade social tanto dos alunos como dos professores, ambos requerem o uso de uma
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atividade mental que € intrinsecamente uma atividade social e cultural mediada por
instrumentos e signos.

Assinala-se que os aspectos psicoldgicos abrangem o desenvolvimento cognitivo, o
que leva a compreender que as acdes que acontecem nas salas de aula sdo o ponto de partida
para efetivacdo deste desenvolvimento. Considera-se de suma importincia as relagdes
estabelecidas neste contexto, dessa forma os processos linguisticos permeados pelas
questdes da fala, dos gestos, expressoes, dentre outros, ganham sentido e significa¢do, bem
como o papel dos sujeitos envolvidos nestas acdes que se apresentam como existéncias
carregadas de singularidades.

Ambos, professor e alunos, devem ser compreendidos como sujeitos do discurso
pertencentes a um espaco coletivo, social, histdrico e ideoldgico, que representam diferentes
vozes do discurso. Fernandes (2005, p.37). “Assim, o sujeito e o discurso resultam da
interacdo social estabelecida com diferentes segmentos em um mesmo ou em diferentes
ambitos sociais; dai o entrelacamento de diferentes discursos na constituicdo do sujeito
discursivo (...)".

A pesquisa e as abordagens acerca do discurso em sala de aula

A pesquisa que estd em processo de desenvolvimento traz indagacdes acerca do
professor que utiliza a contacgdo de histérias como recurso didatico e quais as implicagdes
psicopedagdgicas em utilizar este recurso lancando sobre estas questdes um olhar
sistematico, porém cuidadoso, buscando respostas de como as histérias influenciam no
processo de desenvolvimento integral do aluno e intrinsecamente no processo de ensino e
aprendizagem.

O discurso € o meio principal através do qual tanto os participantes com
os pesquisadores constroem versdes sobre o que sdo a mente e o mundo.
E através da natureza do discurso como construtor da mente e do mundo
que os participantes (professores e alunos) vivenciam o0s processos
epistémicos publicos da educagdo” (COLL; EDWARDS, 1998, p.47).

As abordagens sobre o discurso em sala de aula corroboram com a pesquisa em
andamento, pois trazem a tona os processos de ensino e aprendizagem, a sala de aula, o
professor e o aluno bem como a o recurso da contagdo de histérias como instrumento
discursivo.

Observa-se que quando o professor langa mao do recurso de contar de histérias para

os alunos estabelece com o ouvinte um canal de comunicacdo que propde a fluidez da fala,
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a acdo participativa dos envolvidos com a histéria, a interagdo por meio de gestos e
expressoes, dd abertura a imaginagdo e a fantasia, etc.

Saber que a imaginacdo nos permite ser outras pessoas € nés mesmos,
descobrir que podemos pensar, nomear, sonhar, encontrar, comover e
decifrar a n6s mesmos nesse grande texto escrito a tantas vozes por uma
infinidade de autores ao longo da histdria, € o que da sentido a experiéncia
literaria como expressao de “nossa humanidade comum”. (REYS, 2010,

p.15).

Todo esse movimento instiga nos alunos a capacidade de pensar sobre o que foi
contado, de levantar questionamento sobre a histdria, desperta a curiosidade, promove
inimeras discussdes e criticas, e pode gerar desconforto e confronto quando o aluno se
posiciona de forma a discordar do que foi proposto. Destaca-se que o desconforto, o
confronto e os questionamentos gerados sdo elementos essenciais ao processo de
aprendizagem e para, além disso, aguca a capacidade de argumentacdo, a capacidade
enfrentar os obstaculos, instiga problematizacdes e reflexdes acerca das situacdes
vivenciadas, desenvolve o senso critico, 0 senso estético, a curiosidade e criatividade e
permeia todo um universo de situacdes que encontram no ambito da psicologia do discurso
um campo de estudo fértil.

Os alunos em meio a atividades discursivas, permeadas pelas narrativas, retoricas,
contos que se utilizam de imagens diversas, gestos, dramatizacdes, € tantos outros recursos
que sdo promovidas por esta arte, desenvolvem construcdes do pensamento, aprendem a
partir delas, e elas acontecem das formas mais variadas como por meio de um registro
escrito, um desenho, relatos, um reconto, discussoes e debates a tudo isso o aluno da um
significado o que culmina em aprendizagens valiosas.

Neste contexto as perspectivas do professor e seus objetivos abrangem as mais
variadas finalidades, desde as abordagens sobre sistema do funcionamento linguistico até
assuntos diversificados que englobam as diversas estruturas do curriculo, contudo ndo se
pode perder de vista nestas atividades o cardter da interac@o social que considera o discurso
como um forte instrumento diddatico mediado pelo professor que utiliza uma agdo
intencionalizada; por meio do discurso interativo surgem narrativas que abordam multiplas
questdes, nesta atmosfera ambos constroem didlogos de forma simétrica. Nas palavras de
Coll e Onrubia (1998, p. 80-81)

(...) Ao mesmo tempo que enfatiza a indissociabilidade de discurso e
atividade enquanto instrumento mediador e acdo mediada, o cardter
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instrumental do discurso aponta, igualmente, para a necessidade de
concentrar a atencdo, tanto do ponto de vista tedrico como a andlise
empirica, nas funcgdes e usos da linguagem. Dada a relagdo entre a fala e
seu controle e o cardter situado dos significados que sdo colocados em
jogo na comunicagdo interpessoal, esta exigéncia proporciona um novo
argumento para apoiar a necessidade de abordar a andlise do discurso
dentro do marco mais amplo da atividade conjunta, ji que as funcdes e
uso da linguagem sdo estabelecidas diretamente, em cada momento, em
relacdo a esse contexto e a atividade que faz parte do mesmo.

Diante destas atividades os professores sdo abertos e flexiveis ao processo de
interacdo humana com habilidades e capacidades em perceber as lacunas, as falhas e se
dispdem a rever estratégias, a refletir e agir sobre elas, consubstanciam, assim, as acoes a
proposta construtivista intrinsecamente aliada a psicologia do discurso. Dessa forma os
professores contribuem para aprendizagens significativas, consideram a diversidade em sala
de aula e conseguem estabelecer os didlogos, d4 voz as falas dos alunos, compreendem os
gestos e as agdes ndo verbalizadas e as expressoes veladas. Fica claro a indissociabildiade
entre discurso e atividade que proporciona uma ac¢do conjunta na qual os alunos sdo
participantes ativos, confrontam e sdo confrontados.

Linguagem: ferramenta histdrica e cultural

Desde os primérdios a humanidade para garantir a sua sobrevivéncia precisou
estabelecer cddigos de comunicagdo. Antes de utilizarem a linguagem propriamente dita,
utilizavam: sons, grunidos, gestos, simbolos, etc. Diferentemente dos animais o homem
dotado de raciocinio, atribui a linguagem os signficados especificos que de acordo com cada
época sofre transformacdes, ela € uma ferramenta histérica e cultural, um sistema simbdlico
que adquire diversas formas: verbal, ndo verbal, gestual, corporal, formal, informal, etc.

Por meio da linguagem o ser humano desenvolveu um modo de funcionamento
psicolégico mais sofisticado; o pensamento. Estudos de Oliveira (1997) apontam que a
linguagem € uma ferramenta psicoldgica essencial, ela oferece sentido as coisas, enriquece
a experiéncia humana, dinamiza contextos, etc. Oliveira, ao citar Vygotsky, (1997, p.43)
acrescenta que “(...) compreensdo das relacdes entre pensamento e linguagem ¢é, pois,
essencial para a compreensao do funcionamento psicoldgico do ser humano”.

Isto posto, entende-se que a linguagem ¢ algo primordial, ela representa todo sistema
de sinais convencionais, adquire multiplas finalidades, seja por meio de um texto escrito,

seja por meio de falas verbalizadas ou ndo, seja por imagens, hipertexto, dentre outros. E

por meio da linguagem que a comunicagao se materializa o que nos leva a compreender que
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o discurso ndo € apenas como algo figurativo ou representativo, seu cardter social e cultural
que o torna plural. Neste contexto o discurso vai galgando-se sob a Gtica da perspectiva
sociocultural e histdrica na qual a educacgdo se constréi com a presenca do outro com grau
de significacdo impulsionada pelo esforco de todos que validam a construciao de saberes.
Fernandes (2005, p. 37-38) afirma que: “A linguagem serd apreendida sempre em uma
situacdo social e histérica, na qual e com a qual os sujeitos constituem-se pela interagao
social; 0 “eu” e o “outro” sdo inseparaveis e a linguagem possibilita-lhes a interacdo”.

O recurso da contacio de histérias em sala de aula

Os professores que coadunam com a perspectiva construtivista ao tracarem seus
planejamentos t€ém de antemao os objetivos claros e evidentes desta prética. Utilizando o
recurso da contagdo de historias eles lancam mao de diferentes instrumentos que vao desde
a fala, dramatizacdes, gestos e expressdes, 0 que movimenta acdes de aprendizagem e
emerge com emogdes e os sentimentos dos participantes, numa dimensdo plural; neste
sentido o recurso utilizado corrobora com a psicologia do discurso, pois promove o
acompanhamento mutuo, as atividades compartilhadas no qual professor e aluno sdo
protagonistas das historias.

Por intermédio de uma histéria narrada, o professor consegue intervir, propor outras
estratégias, e diferentes formas de ensino, as histérias viabilizam também o
desenvolvimento integral do aluno, pois ao emergir as emocdes € os sentimentos os alunos
se apresentam de maneira original e ndo camuflam suas subjetividades. O professor pelo
canal de comunicacao que tem a reciprocidade como ponto central ao propor as acdes acerca
da histéria percebe por meio das interlocucdes e interacdes as reais necessidades de
interveng@o. Sob esta Otica atende o participante tanto no aspecto individual como no
coletivo, e simultaneamente promove um ensino significativo, articulado com as dimensdes
da atividade discursiva que coaduna com as préticas educativas propostas.

Agora compreendemos como muito mais clareza como os professores
usam a fala para criar e sustentar atividades educacionais e como apoiam,
limitam e avaliam a aprendizagem das criangas. Dispomos também de
relatos de como as criangas participam ativamente do discurso em sala de
aula, de alguns dos problemas que enfrentam as fazé-lo e dos tipos de
resultados de aprendizagem que sio alcancados. Finalmente, dispomos de
alguns insights valiosos sobre os fundamentos, as teorias e as ideologias
que os professores utilizam para explicar as suas a¢des. Mas considero
que o que ainda precisa surgir da pesquisa sociocultural é uma teoria da

educagdo como processo discursivo adequada e bem embasada.
(MERCER, 1998, p.22).
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Assim sendo o discurso como instrumento psicolégico e sociocultural permite
construir conhecimentos, por ele e através dele, tanto alunos quanto os professores buscam
fazer os entendimentos sobre a realidade e o mundo, observam, interrelacionam,
questionam, e fazem apontamentos que desencadeiam as mais diversas aprendizagens, com
isso o discurso carregado de uma potencialidade valiosa € um contributo eficaz a construcao
de significados compartilhados em sala de aula.

Explicitando melhor o conceito de construcao de significados compartilhados entre
professores e alunos em situagdes de sala de aula (COLL; ONRUBIA, 1998) destacam que
sdo a possibilidades geradas a partir da utilizagdo da fala, na qual os professores mais
habilidosos possam durante a interacdo com os alunos, orienta-16s e ajuda-16s no sentido de

promover construgdes de significados mais edificantes e validos culturalmente.

Comentarios finais

ApOs as leituras, estudos e argumentacdes brevemente apresentadas acerca da
psicologia do discurso aliado a proposta construtivista, foi possivel perceber a relevancia
que deve ser destinada ao discurso, € o quanto é pertinente compreendé-lo como parte
integrante da perspectiva construtivista, que considera a contribui¢do ativa e global de todos
os envolvidos e em sua amplitude interrelaciona harmonicamente com a psicologia sécio
cultural, uma vez que a mesma congrega acdes proficientes tdo carregadas de sentidos, dessa
forma teoria e pratica sao construidas a partir das relagdes estabelecidas pelo discurso.

Outro fator preponderante apontado no texto se refere ao professor que utiliza a
contacdo de historias como recurso diditico e como isso incide nos aspectos
psicopedagogicos. Foi possivel perceber que esta possibilidade de atividade discursiva
corrobora para praticas valorativas além de ser um excelente canal de interag¢des sociais.

E importante acrescentar que os estudos inseridos em contextos educacionais sdo
proficuos, o que incitam continuar avancando em dire¢do a aprendizagens significativas,
sinalizam que € preciso refletir acerca das questdes que envolvem a dimensao do campo
educacional, destacam também como estas abordagens enriquecem a pesquisa educacional,
ciente de que € uma vasta drea a ser explorada, sendo assim os estudos que abarcam a
dimensao educativa ndo se esgotam, mas sdo movidos pela capacidade de expansdo para

produgdo de novos saberes.
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RESUMO

Este estudo é parte dos resultados de uma pesquisa de mestrado realizado no PPGED/UFU sobre
dificuldades de aprendizagem e escolares no ensino médio técnico de uma escola publica federal.
A pesquisa se pautou em uma perspectiva psicopedagdgica em que varias dimensdes foram
pontos de andlises, como a familia, a escola, os profissionais que compdem a instituicdo e os
proprios sujeitos em aprendizagem. Portanto, participaram da investigacao, professores, pais,
alunos e equipe escolar. Foram utilizados como instrumentos, a entrevista semiestruturada, a
analise documental e técnicas projetivas psicopedagdgicas, como o “Par Educativo” e a “Familia
Educativa”. Por meio da explanacdo desse recorte da pesquisa, pretende-se mostrar que os
protagonistas do contexto escolar sdo responsaveis pelo sucesso ou fracasso na aprendizagem.
Neste sentido, foi abordada a mediacdo docente como um aspecto fundamental para reduzir
dificuldades e propiciar a constru¢ao dos conhecimentos pelos educandos.

PALAVRAS-CHAVE: Psicopedagogia, professores, mediacao.

Este texto apresenta um recorte dos resultados obtidos em pesquisa do mestrado em
educacdo (PPGED/UFU), a qual analisou os fatores relacionados as dificuldades de aprendizagem
e escolares no Ensino Médio, mais especificamente em cursos técnicos integrados integrais de
uma escola publica federal de ensino. Para tanto foi realizado estudo de caso com abordagem
qualitativa, numa perspectiva psicopedagdgica. Recorreu-se a analise de conteldo, a partir dos
dados recolhidos, que permitiu chegar a trés categorias de andlise: “os fatores desencadeantes
da aprendizagem e dificuldades no aprender e baixo rendimento escolar” que se desdobrou em

V{4 J)

seis subcategorias: “a media¢do do professor”, “metodologia do professor”, “questdes
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emocionais do aluno”, “falta de acolhimento ao aluno”, “configuracdo/organizacdo do ensino
médio técnico”, “defasagem do ensino fundamental/falta habito de estudo”; as outras categorias
foram “a estrutura fisica da instituicdo e o trabalho da equipe escolar”; e “a familia e o
acompanhamento estudantil dos filhos/alunos”. Os participantes da pesquisa foram os
estudantes, os seus pais, professores e componentes da equipe escolar os quais participaram do
instrumento a entrevista semiestruturada. Ademais, foram aplicados aos alunos as técnicas

projetivas psicopedagdgicas, o “Par Educativo” e a “Familia Educativa” como um complemento
na construcdo de dados, pois os adolescentes falam pouco de suas vidas estudantis, e as
técnicas, por meio do desenho, colaboraram para emergir falas espontaneas, antes nao ditas no
momento das entrevistas. Outro instrumento de recolha de dados foi a analise documental. Os

participantes foram mencionados por nomes ficticios.

O objetivo desse texto é abordar uma das subcategorias “a mediacdo do professor”. A
mediacdo docente se constituiu como um dos pontos positivos que contribuem para o sucesso
dos educandos nos contetdos escolares. Os estudantes, em momentos de dificuldades, recorrem
aos professores para sanar suas duvidas e, por conseguinte, melhorar a aprendizagem.

Através da técnica projetiva psicopedagogica, “o par educativo”, foi possivel tracar as
concepgBes dos educandos sobre as media¢des de aprendizagem, no cotidiano escolar. O par
educativo foi aplicado a seis educandos e quatro deles figuraram orientaces do professor em
situagdes de dificuldades para aprender os conteldos escolares. A técnica consistiu em solicitar
ao aluno que desenhassem uma pessoa que ensina e uma pessoa que aprende. O aluno nao foi
induzido a reproduzir situagGes escolares, mas todos fizeram imagens de professores como
ensinantes e alunos como aprendentes. A andlise do desenho ndo se deteve a tragos e sim nas
interlocugBes que as produgdes fizeram surgir.

A pesquisa se pautou na abordagem psicopedagogica no entendimento de que as bases
da psicopedagogia aplicadas a escola sdo contributivas; sdo impregnadas de elementos que
beneficiam os integrantes das institui¢des no intuito de redefinir praticas educativas. Abordar a
Psicopedagogia significa trazer a tona um dos caminhos para entender a aprendizagem a as
dificuldades que possam surgir no decorrer desse processo.

Propor o pensamento psicopedagdgico sistémico no entendimento das
guestdes educativas, na familia e na escola, é possibilitar uma visdo
mais ampla entre o ensinar e o aprender na compreensado do quando,
onde e como acontece. Seria possibilitar aos alunos, criancas e
adolescentes, membros de uma familia, assimilarem os conhecimentos
gue vao adquirindo em seus contextos culturais, reunindo-os,
religando-os, em novas bases de saber. (MUNHOZ, 2004, p. 175).

Nessa perspectiva, a psicopedagogia, vem para obtenc¢do de uma visdao mais integradora
da aprendizagem humana. Os professores, com base nos aportes psicopedagdgicos, podem
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desenvolver sua acdo mediadora com mais propriedade, tendo em vista a preparac¢do que esses
conhecimentos lhes proporcionam.

Para explanar sobre a mediacao docente, serdo expostos dois dos desenhos realizados
pelos alunos, a titulo de exemplos, com a finalidade de confirmar sua importancia para as
aprendizagens e reducdo de dificuldades no aprender. Um desses é o desenho do aluno
Crisantemo (desenho 1); sua imagem representa uma aula, diferente da convencional, aquela em
gue todos os alunos aprendem.

DESENHO1 - Producéao do aluno Crisantemo durante aplicacdo da técnica projetiva “Par
Educativo”

@?ﬁ&dﬁxﬂiﬂ 0\&0.(550. D&
S o (o o .
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Fonte: Técnica projetiva realizada em campo de pesquisa

O estudante Crisantemo referenciou um momento a parte, as aulas de plantdo de
atendimentos, em que os estudantes tém a oportunidade de sanar suas duvidas nos conteudos
escolares. Neste sentido afirma-se que o alunado procura esses meios para aprender o que nao
foi possivel no processo coletivo de ensino e aprendizagem. Além disso, em seu relato escrito,
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expoe sobre os incentivos prestados pelo docente, algo percebido como positivo: “um professor
estd dando aula de plantdo para um aluno com dificuldade na matéria, o professor é formado a
pouco tempo, conta que também tinha muitas duvidas, apesar de ser uma pessoa que nao
aparenta isto, para dar incentivos para o aluno”. Neste sentido o docente é tomado como
mediador na constru¢do do conhecimento, de modo a contribuir para reducao das dificuldades
gue os estudantes venham a apresentar; aquele que oferece seus atendimentos como o suporte
necessario ao educando, e mais, o incentivando a obter suas conquistas no aprendizado. Conclui-
se que o educador figurado pelo aluno ndo é apenas um transmissor de conhecimentos, que
ministra a aula, repassa o conteudo e ndo se sensibiliza com aqueles educandos que nao
conseguem ir adiante; pelo contrario, ele se demonstra como um mediador que se preocupa com
os sujeitos em aprendizagem. Como diz Freire (2002, p.12) “(...) ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua construcdo”. (grifo do autor).

Freire ainda complementa que,

Ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a producao de condicées em que
aprender criticamente é possivel. E essas condi¢cdes implicam ou exigem
a presenca de educadores e de educandos criadores, investigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. (FREIRE,
2002, p. 13, grifo do autor).

Junckes (2013) fala dos educadores que tem o posicionamento atencioso:

O olhar do professor para o seu aluno é indispensavel para a construgdo
e o sucesso da sua aprendizagem. Isto inclui dar garantia as suas ideias,
valorizar sugestoes, analisar, acompanhar seu desenvolvimento e
demonstrar acessibilidade, disponibilizando diferentes conversas. E
preciso ter clareza de que cada aluno é diferente um do outro, com
diferentes retornos da aprendizagem. Cabe aos professores verem
como eles se desenvolvem, dentro de seus limites, mas sempre
motivando e estimulando-os com mediagdo e propostas pedagdgicas
diferenciadas, que despertem a curiosidade e interesse (...) (JUNCKES,
2013, p.5).

A qualidade da media¢do é fundamental para que o aluno possa aprender e se
desenvolver. E preciso considerar os aspectos cognitivos, culturais, politicos e afetivos, pois o
professor é um ser histérico e sua a¢do ndo é neutra. A mediacdo revela os conhecimentos, as
possibilidades, mas também os limites que a condic¢do social, profissional e pessoal determina. As
diferentes formas de atividades que os docentes desenvolvem, por meio de signos, tem acao
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sobre o individuo, o que lhes confere formas de conhecimentos. A relagdo do homem com o
mundo ndo é mecanica, mas mediatizada pelas atividades; e assim, a mediacdo nao se perfaz
somente nos aspectos cognitivos, mas também afetivos. Os vinculos estabelecidos entre
professores e alunos contribuem para as conexdes entre sujeito e objeto de conhecimento, pois
alavancam a motivacdo e disposicdao do aluno em realizar as atividades propostas em sala de
aula. O professor, através de procedimentos de ensino, organiza sua diddtica para melhor
envolver seus alunos na aprendizagem, colaborando para que os mesmos sejam capazes de
analisar criticamente a realidade. Ademais, por meio de uma postura atenciosa vislumbra
possiveis dificuldades que possam surgir e movimenta acdes de modo a desenvolver as
conquistas e sucessos na escola. (ALTENFELDER, 2015).

Nessa vertente, Souza e Neto (2004) afirmam que:

A aprendizagem ocorre pela interacdo de aspectos bioldgicos, culturais
e emocionais, com suas variaveis sociais, espirituais, econdmicas e
afetivas. Ela forma o individuo para a sociedade e esta para o individuo.
Aprender significa contatar, apreender, interpretar, interagir, apropriar-
se e transformar o cotidiano e a histéria, recebendo e atribuindo-lhes
diferentes sentidos. (SOUZA NETO, 2004, p. 37).

Para ser esse mediador, o professor precisa possuir compreensao da realidade com a
qual trabalha e comprometimento politico; competéncia no campo tedrico de conhecimento em
que atua e competéncia técnico-profissional. Assim, desse interlocutor no ensino e
aprendizagem, um dos mestres da educacado, exige-se conhecimentos, habilidades e capacidade
na realizagdo de seu trabalho docente, no acompanhamento ao aluno de maneira a ajuda-lo a ter
condig¢des de convivéncia na cultura onde esta inserido, com todos os condicionantes necessarios
para essa ocorréncia. (LUCKESI, 1995).

Nessa dire¢do Mellouki e Gauthier (2004) afirmam:

E nessa tarefa de mediagdo que se revela o papel de intelectual do
professor, papel ndo sé de portador, intérprete e critico de uma cultura,
mas também de produtor e de divulgador de conhecimentos, técnicas e
procedimentos pedagdgicos, e de agente de socializagao, de intérprete
e de guardido responsdvel pela consolidagdo das regras de conduta e
daquelas maneiras de ser valorizadas pela sociedade e pela escola.
(MELLOUKI; GAUTHIER, 2004, p. 545).

Lembrar-se-a que o professor precisa de condi¢des favoraveis, de recursos e meios para
desenvolver sua atividade, incidindo em aprendizagens significativas para o alunado. A pratica
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educativa é objeto essencial da intervengao pedagégica, no entanto ndo é uma tarefa facil de ser
realizada. Nesse enfoque, a funcdo de assessoramento dos professores deve possuir
instrumentos tanto tedricos como técnicos que os ajudem a analisar e entender os processos de
ensino e aprendizagem para que tenham capacidade de explorar, projetar e desenvolver
propostas e formas mais justas de atuacdo docente.

O processo de ensino, efetivado pelo trabalho docente, constitui-se de
um sistema articulado dos seguintes componentes: objetivos,
conteudos, métodos (incluindo meios e formas organizativas)
condicdes. O professor dirige esse processo, sob condi¢cdes concretas
das situacOes didaticas, em cujo desenvolvimento se assegura a
assimilacdo ativa de conhecimentos e habilidades e o desenvolvimento
das capacidades cognoscitivas dos alunos. (LIBANEO, 1994, p. 92).

Mellouki e Gauthier (2004) explicam que as técnicas sdo maneiras de os educadores
desenvolverem seu trabalho, mas o mais significativo é como sdo utilizadas para gerir
conhecimentos:

Embora os professores recorram inevitavelmente a técnicas para
ensinar uma determinada nogdo, planejar um determinado conteudo,
avaliar uma determinada aprendizagem ou gerir uma determinada
situagao, a técnica nunca vem toda feita nem é como uma férmula
magica que se possa aplicar na sala de aula para que o ensino e a
aprendizagem transcorram perfeitamente. Quaisquer que sejam elas,
as técnicas, na realidade, ndo sdo mais do que meios por intermédio
dos quais o professor tenta colocar os conhecimentos gerais e
disciplinares ao alcance dos alunos. Ao fazer isso, ele estd agindo como
um intérprete, um tradutor e um divulgador. (MELLOUKI; GAUTHIER,
2004, p. 545).

O professor é quem dirige a escolha dos modos de ensinar, pois sabe que os métodos sao
eficazes quando estdo coordenados com os modos de pensar do aluno; com seu papel, o
professor planeja e cria as condi¢Ges de possibilidade de emergéncia das potencialidades do
aluno; ele ndo é simplesmente um elo entre o conhecimento e o aluno, e sim juntos, educadores
e educandos constroem os conhecimentos. Estad imbricada no processo, uma a¢do conjunta,
numa possibilidade de realizagdo de modo partilhado. Nesse sentido é preciso parcerias no
espaco de aprendizagem. A par disso,
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(...) ganham relevancia as a¢Ges sociais que permitem aos individuos
compartilharem a complexa rede de significados socialmente
produzidos. Portanto, é na situacao interpsicolégica que brota o
significado da relacdo pedagdgica. Estdo ai circunscritas, a um espaco
relacional, as agdes do professor e do aluno. (TUNES; TACCA,
BARTHOLO JUNIOR, 2005, p. 695).

Sejam nas tarefas em sala de aula, ou aquelas a serem realizadas extraclasses, as
orientacdes pedagdgicas contribuem para o aprender satisfatorio e mais seguro. O estudante,
por vezes, sente-se mais confiabilidade no desenvolvimento das atividades escolares, quando o
professor Ihe da o apoio diretamente, e quando necessdrio, possa ser efetivado de modo
individual.

Ao observar a producdo (desenho 2) e o relato da aluna Margarida, conclui-se que a
mediacdo docente, no que se refere a tarefa, foi muito importante para a concretizacao da
aprendizagem: “Em um dia qualquer Pedro pediu ajuda a seu professor para fazer a sua tarefa de
casa, entdo ele ajudou e assim Pedro aprendeu”. Margarida fez em seu desenho uma solicitacao
de ajuda do aprendente ao ensinante nas tarefas escolares; assim, argumenta-se que a estudante
vé na figura do professor um importante auxilio para o ensino.

DESENHO 2 - Producdo da aluna Margarida durante aplicagdo da técnica projetiva “Par
Educativo”
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Fonte: Técnica projetiva realizada em campo de pesquisa

Ressalta-se que a mediagao docente é propiciadora de construgdo de significados pelos
alunos. O professor colabora com o sujeito aprendente e lhe ajuda diariamente a compreender
os objetos ao seu redor, e essas praticas precisam ocorrer de forma aprazivel; assim como diz
Libaneo (1994, p. 95),uma das qualidades mais importantes dos educadores, docentes, é a de
saber langar pontes, ou seja, “ligacGes entre as tarefas escolares e as condi¢Ges prévias dos
alunos” de maneira que as dificuldades sejam vistas como desafios a serem superados.

Meier (2004) baseado na teoria da Modificabilidade Estrutural Cognitiva (FEUERSTEIN;
KLEIN; TANNENBAUM, 1994), explana doze caracteristicas que faz do professor um mediador,
chamadas também de critérios, em que quatro delas sdo universais - a intencionalidade e
reciprocidade; a transcendéncia; a media¢do do significado; e da consciéncia da modificabilidade
-, mas, para uma mediagao ainda mais eficaz, de melhor qualidade, é necessario que outros
critérios estejam presentes - media¢do do controle do comportamento; do comportamento de
compartilhar; da individuagao e diferenciag¢do psicoldgica; da busca, planejamento e alcance dos
objetivos; da busca da adaptac¢do a situagdes novas e complexas; da alternativa positiva; do
sentimento de pertenca; do sentimento de competéncia. Ademais fala em sua pesquisa sobre o
professor mediador na ética dos alunos do ensino médio e chegou a conclusdo que os estudantes
evidenciam como caracteristicas mais frequentes, apenas duas das citadas - a media¢do da

730



4,

Anais do XIIl Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educagao Escolar e XVI Semana da Pedagogia Y
ISSN: 2236-1383
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educagdo
Programa de Pés Graduagdo em Educagdo — Linha Saberes e Praticas Educativas
12 a 14 de setembro de 2016

intencionalidade e da reciprocidade e a mediacdo da consciéncia da modificabilidade. Além do
dito, o autor argumentou que os alunos valorizam mais em seus professores as acdes relativas a
interacdo professor-aluno do que aquelas relativas aos conteldos; eles apontam como
importante, o professor ser amigo e ter um bom relacionamento com os estudantes.

Posto isto, para que advenha a aprendizagem, devem existir condi¢des propicias,
principalmente no que se refere as boas relagdes entre professores e alunos. Um clima relacional
de modo a incrementar um potencial educativo com confianca mutua, orientacdes positivas,
consenso das metas. Uma orientacdo afirmativa busca destacar os aspectos positivos em
detrimento aos negativos, e o professor pode estabelecer pontos de colaboracdo e intervir da
melhor maneira.

O sujeito se desenvolve nas relagdes com os outros, através de suas experiéncias em
contato com o mundo. Assim a transmissao de aquisicdes humanas se perfaz pelos processos
sociais, numa determinada cultura. Ha coisas que os sujeitos ja conseguem fazer sozinhos, ha
outras que precisam de ajuda no realizar. E exatamente esta ajuda que o professor proporciona
ao aluno na resolugdo de problemas que nado conseguiria efetivar sozinho. O papel dos
professores é significativo no processo educativo, ele transmite o conhecimento acumulado,
ajudando os educandos a analisar criticamente o objeto a ser conhecido. O professor deve entdo
partir da realidade de seus alunos, e daquilo que eles necessitam, para que concretize a
mediagdo; constitui-se como intermediario, ao organizar a relagao do aluno com os objetos de
conhecimento, de maneira a viabilizar o processo de aprendizagem. (ALTENFELDER, 2015).

E preciso ter uma relagdo de amor com o conhecimento. Esta relagdo se constréi a
medida que o sujeito se deixa envolver neste processo. A aprendizagem vai ser bem sucedida
quando houver um terreno fértil para isso, um ambiente favoravel, em que o aprendente se sinta
a vontade e aberto a se embrenhar na apreensdo e construcdo de conhecimentos. O aluno tem
que ter disposicdo, tem que ter desejo, tem que querer alcancar o desconhecido. O prazere o
encanto sdo elementos favordveis para compreensao das coisas, fen6menos, fatos e essas
descobertas devem ser postas como algo gratificante para aquele que esta em busca da
obtencdo de novos saberes. O sujeito vai aprender a medida que ver sentido naquilo que esta
posto a ele. E nessa 6tica que deve-se “considerar as experiéncias sociais acumuladas de cada
aluno e seu contexto social, de modo a construir a partir dai, um ambiente escolar acolhedor em
que o aluno se sinta parte do todo e esteja totalmente aberto a novas aprendizagens.”
(BULGRAEN, 2010, p.33).

O conhecimento é socializado por meio da media¢do docente, na qual é indispensavel
uma adequacdo pedagdgica as caracteristicas do aluno; a intervencdo e o papel do professor na
pratica educativa se efetiva na articulagdo dos saberes, sejam eles do senso comum e o0s
cientificos, tendo como finalidade propiciar a capacidade de reelaboragdo para chegar ao
conhecimento sistematizado; a agdo pedagdgica, no processo de ensino, consiste numa pratica
social a qual é alcangada através de uma acdo pedagdgica mediadora e problematizadora dos
conteudos das disciplinas escolares. (BULGRAEN, 2010). “(...) o professor deve estar ciente de
gue ndo basta tratar somente de conteldos atuais em sala de aula, mas sim, também, resgatar
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conhecimentos mais amplos e histdricos, para que os alunos possam interpretar suas
experiéncias e suas aprendizagens na vida social.” (BULGRAEN, 2010, p. 32).

O professor precisa conhecer a realidade de seus alunos, como vivem e se relacionam
com o meio, para haver aproximacao, para interferir de modo assertivo no processo educacional.
Também precisa conhecer o contexto onde atua, para melhor dinamizar o trabalho de forma
mais interessante para o alunado.

Nessa dire¢do, Tunes,Tacca e Bartholo Junior (2005) falam da mediagdo pedagédgica e diz
gue a experiéncia interpessoal possibilita o processo de elaboracdo e reelaboracdo de sentidos.
O movimento relacional cria inUmeras possibilidades de significagcdo; professores e alunos estao
em processo continuo de criacdo intersubjetiva de significados que integram histdrias de vida,
experiéncias e vivéncias; muitas vezes as dificuldades dos estudantes existem por manifestarem
timidez nas participacgOes coletivas, e a atencdo especial provinda do professor, traduz em
sucessos educacionais.

O mediador, agindo entre o mediado e o objeto a ser aprendido,
promove uma modifica¢ao, regulagdo, adaptacdo ou adequacgdo dos
estimulos, do conceito a ser aprendido, objetivando a aprendizagem.
Essa acdo de alterar os estimulos, de propiciar a modificacdo na forma
como serdo percebidos, é fungdo do mediador. (MEIER, 2004, p. 36).

Cada pessoa, no seu meio cultural e econémico pode e deve viver experiéncias objetivas
ou subjetivas que lhe proporcionem o romper com circunstancias inerentes ao desconhecimento
e se oportunizem adentrar em vinculos de ressignificacdo de sua histéria de aprendiz. O contexto
objetivo e subjetivo pode se tornar um provocador de grandes aprendizagens, quando composto
por sujeitos com projetos de vida interescolares e extraescolares movidos por um prisma de
concretizagdo de mudangas.

O sujeito, além de ser receptor, ele constréi e produz o conhecimento, na sua interagdo
com o cotidiano, durante sua histéria de vida. A subjetividade Ihe da o impulso para aprender a
aprender. E esta relagdo intersubjetiva é a propulsora de um processo de internalizagdo da
cultura, da construcdo da afetividade, que consequentemente leva a aprendizagem, produzida
na intercomunicacdo e na inter-relagdo. Nao se aprende somente pela experiéncia, mas numa
relagdo de confianca. A relagdo do ensinante e aprendente deve ser de emancipagdo. Os
educadores, por meio de praticas psicopedagdgicas podem ajudar o sujeito a transfazer sua
histdria, propiciar uma nova dindmica no seu processo de aprendizagem, o res-significando, de
modo a ndo se deixar abalar frente as dificuldades e os problemas que a vida lhe coloca. (SOUZA
NETO, 2004, grifo do autor).

A aprendizagem é um processo que vai acontecer se existir das trés partes envolvidas, as
colaboracgbes necessarias; o ensinante, com o apoio pedagdgico real e condizente com suas
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necessidades, o aprendente com seus aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos em pleno
estado de funcionamento; e o contexto, que envolve a escola e seu aparato estrutural, fisico e de
pessoal, propicio e benéfico ao desenvolvimento geral do estudante.

O estudante conseguird sucesso escolar mediante a satisfacao de necessidades. O sujeito
em aprendizagem tem que estar bem fisicamente, alimentado e descansado. E preciso se ater
gue o ser humano tem suas peculiaridades e cada um tem a maneira de aprender. A familia e os
educadores devem primar por boas relagdes com vistas ao desenvolvimento do educando. Sdo
pontos positivos e primordiais para o sucesso nas aprendizagens, deixar com que o educando
manifeste sua autonomia, reconhecer suas habilidades e ser atenciosos com relagdo as suas
construcdes e ao seu esforco nas tarefas escolares.

Ao refletir os desenhos feitos pelos participantes, afirma-se que os estudantes valorizam
os momentos de intermediacdo docente nas dificuldades de aprendizagem ou escolares,
depositando na figura docente a confiabilidade de que os contratempos podem ser vencidos, por
meio da concretizacdo de orientacdes no ensino dos conteudos escolares.

Diante do exposto, para finalizar, é fundamental dizer que o sucesso na aprendizagem, é
resultado da inter-relacdo de varios elementos, dentre eles, o cuidar, o educar e o apoiar os
estudantes em sua trajetdria escolar; e como ja explanado, estd intrinseco no trabalho do
professor esse papel de vislumbrar essa caminhada juntamente com os sujeitos em
aprendizagens, de modo que forneca todas as condi¢cGes propicias para que os mesmos vivam
seu realizar diario estudantil com plenitude. Assim, mediar ndo e apenas ensinar um conteudo, é
construir junto com o aluno; é mudar uma situagdo de fracasso na aprendizagem e ver que o
aluno progrediu, porque houve uma intervencdo pedagdgica que transformou uma realidade de
insucesso escolar. Mediar é muito mais que ser um ensinante, é ser provocador de mudangas nos
contextos escolares.
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O atual trabalho refere-se a um recorte do referencial tedrico de uma pesquisa em
andamento realizada no Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, na linha de saberes e praticas pedagdgicas, com énfase na Psicopedagogia. O tema/
problema é o processo de escolarizacao da crianga com TDAH — Transtorno de Déficit de Atencdo
e hiperatividade/ impulsividade - na rede municipal de Uberlandia e o objetivo geral consiste em
analisar como os professores, pedagogos e diretores compreendem e atuam frente as criangas
com TDAH no contexto escolar. Hd uma avida necessidade de compreensao do transtorno em si,
assim como uma formacdo mais especifica para os profissionais da educacdo nesta area para que
possam, além de atuar de forma mais inclusa e significativa, realizar uma educacdo
transformadora e prestativa a construcao global do ser humano e de uma sociedade mais justa e
igualitdria. Para isso, traremos entdo as bases tedricas que sustentam a pesquisa, apontando os

conceitos que definem o TDAH e as implicagbes do transtorno dentro da realidade escolar.

PALAVRAS CHAVE: Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade/ Impulsividade - TDAH,

aprendizagem, psicopedagogia.
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Carolina Alvim Scarabucci de Oliveira
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Maria Irene Miranda
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Este trabalho se apresenta como um recorte do referencial teérico de uma pesquisa em
andamento desenvolvida no Programa de Mestrado em educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, na linha de Saberes e Praticas Pedagdgicas. O objetivo é analisar como os profissionais
da educacdo, em especifico os professores, diretores e pedagogos da rede municipal de educacdo
de Uberlandia compreendem as caracteristicas e necessidades dos estudantes com Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade/ Impulsividade — TDAH, e se atuam no sentido de auxilia-los
em sala de aula.

Os questionamentos delimitados na pesquisa foram se ajustando conforme o referencial
tedrico acerca do TDAH foi sendo organizado e identificado, por meio de uma revisdo bibliografica
inicial que sustenta epistemologicamente a pesquisa. Desta forma, esse recorte apresenta
informagdes pertinentes sobre o TDAH — histérico, conceitos, critérios de diagndstico — conforme

dialoga com situagGes e implicagdes da realidade escolar.

O CONTEXTO HISTORICO DO TDAH

Muito se comenta sobre o TDAH — Transtorno de Déficit de Aten¢do e Hiperatividade.
Discute-se desde a sua veracidade até a possibilidade de super diagndsticos. Julgam de “doenca
da moda”. No entanto, ao iniciarmos uma investigacdo dos primeiros casos clinicos evidenciados
ao longo da histdria, o que temos é que o TDAH é um dos transtornos mais estudados e
pesquisados pela medicina, com suas primeiras sintomatologias pontuadas e datadas ha mais de
um século; negar a sua existéncia seria como negarmos anos a fio da evolucdo cientifica em
neurologia.

Ao falarmos da histéria do transtorno, segundo Rotta, Ohwweiller e Riesgo (2016), os
primeiros relatos clinicos foram apresentados em 1854. No entanto, a primeira publicacdo
cientifica em revista especializada ocorreu em 1902, pelo pediatra inglés George Still, descrevendo

e caracterizando casos do transtorno. Deste periodo até aproximadamente 1947, varios autores
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estudaram situacGes de criangas e adolescentes ditos na época como “instaveis”, analisando
aspectos ndao sO cognitivos, mas motores (practognosias), afetivos e comportamentais
(BOUNCOUR, 1905; BINET e SIMON,1907; DUPRE, 1907; 1925). Strauss e Lehtinen (1947 apud
ROTTA, OHWEILLER e RIESGO, 2016) descreveram uma sindrome que, em 1954, foi denominada
como Lesdo Cerebral Minima (LCM) que apresentava sintomas equivalentes ao do TDAH que
conhecemos hoje e que,

[...] se caracterizava pelas irregularidades do aprendizado, da funcao
psiquica, do comportamento e da motricidade. Afirmaram que a crianga,
por ser hipervigilante, ou seja, por seu cérebro ter dificuldade para
controlar a intensa reatividade, quando exposta a estimulagdo ampla e
continua, ndo consegue controlar seus impulsos.(...) Por outro lado
comentaram também a existéncia de outro tipo de crianca frente a
situacdo da aprendizagem: aquela que chama atencdao por ser lenta,
torpe, e que também é desatenta, com sua atencao fixada em situagGes
gue, para uma crianca normal, passaria despercebida. (ROTTA,
OHWEILLER e RIESGO, 2016. p.275)

Em 1962, a denominacdo “lesdo” foi substituida e passou a ser denominada Disfuncao

Cerebral Minima (DCM) pois, apesar de apresentarem diagndsticos inconclusivos de
comportamento indicativos de traumatismo, deficiéncia ou epilepsia, ndo havia comprovagado de
uma lesdo cerebral de fato.

Em 1968, Abercrombie traz, através de uma ampliacdo do conceito da DCM (atual TDAH
de hoje), uma melhor possibilidade de manejo da disfungdo por apresenta-la como uma
dificuldade especifica da aprendizagem, com irregularidade no WISC (Escala Weschler de
Inteligéncia para Criangas) e/ou Teste Gestaltico Visomotor de Bender, sendo a crianga ou
hipercinética ou distraida, torpe. Isso mostra que, hd muito vem-se estudando melhores critérios
de diagndstico e compreensdo geral dos sintomas para o TDAH, visando sempre uma boa conduta
para melhoria da qualidade de vida dos individuos que apresentavam os sintomas.

Dentro deste periodo, entre 1937 e 1955 aproximadamente, aumentaram-se os estudos
sobre psicotropicos como terapia medicamentosa, observando uma boa acdo inicial com a
benzendrina até chegarmos ao psicoestimulante metilfenidato, em meados da década de 60, e
que atualmente é um medicamento especifico para o tratamento do TDAH, dentre varios que
podem ser combinados, dependendo de cada caso.

Com base nos estudos acerca do TDAH, conforme pontuado acima, as mudancas em sua
descricdo e classificacdo foram alteradas de acordo com uma melhor compreensdo dos sintomas,
das formas de diagnosticar e de se tratar o transtorno. Em 1966 Clements altera a nomenclatura

de DCM para Déficit de Atencdo, e em 1975 foi incluida pela Organiza¢gdo Mundial de Sadde (OMS)
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na CID-9 (Classificacdo Internacional de Doencas) como o transtorno caracteristico de um grave
déficit de concentragdo. A partir de 1980 o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM) atualizou essa nomenclatura indo de transtorno a disturbio de déficit de atencao
com ou sem hiperatividade até a denominacdo atual, que é Transtorno de Déficit de Atengdo/
Hiperatividade (TDAH), que também valoriza a impulsividade em seus critérios diagndsticos. Essa

foi a nomenclatura escolhida para ser utilizada neste estudo.

DEFINICOES E CRITERIOS DIAGNOSTICOS PARA O TDAH

As classificagdes do transtorno assim como seus critérios diagndsticos estao presentes na
DSM, hoje em sua 52 edi¢cdo (DSM-V), atualizada em 2013 e langcada em 2014, sendo uma das
principais referéncias de estudo quando se fala em saide mental e TDAH. A DSMV traz eeme o
conceito do TDAH como:

transtorno do neurodesenvolvimento definido por niveis prejudiciais de
desatencdo, desorganizacdo e/ou hiperatividade-impulsividade.
Desatencdo e desorganizacdo envolvem incapacidade de permanecer
em uma tarefa, aparecia de ndo houver (???) e perda de materiais em
niveis inconsistentes com a idade ou o nivel de desenvolvimento.
Hiperatividade-impulsividade implicam atividade excessiva, inquietacao,
incapacidade de permanecer sentado, intromissao em atividade de
outros e incapacidade de aguardar — sintomas que s3ao excessivos para a
idade ou o nivel de desenvolvimento. (DSMV, 2014, p.32)

Rotta, Ohweiller e Riesgo (2016) trazem um conceito ampliado do TDAH:

[...] uma sindrome neurocomportamental com sintomas classificados em
trés categorias: desatencgdo, hiperatividade e impulsividade. Portanto, o
TDAH se caracteriza por um nivel inadequado de aten¢do em relagdo ao
esperado pela idade, o que leva a disturbios motores, perceptivos,
cognitivos e comportamentais. (ROTTA, OHWEILLER e RIESGO, 2016.
p.276)

A DSM-V classifica o TDAH em 3 diferentes apresentacGes: TDAH predominantemente
hiperativo, TDAH predominantemente desatento e TDAH combinado. O que devemos
compreender é que o transtorno é um sé e que o seu quadro clinico inicia-se na infancia e se
estende até a fase adulta. Ou seja: por ndo haver uma “cura” especifica, o diagnéstico de TDAH
permanece por toda vida. O que pode ndo permanecer sdo os sintomas que interferem na
qualidade de vida do individuo e o tipo da predominancia do TDAH. Isso se justifica devido a
reminiscéncia parcial: atualizagdo do DSM-V, que diz que o diagnéstico iniciado na fase da infancia

pode mudar a tipologia do quadro (desatencdo/ hiperatividade/ impulsividade) em outras fases da
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vida (adolescéncia, época adulta), dependendo do tratamento que o individuo for submetido e do
envolvimento nas solugdes e manejo do quadro pela equipe multiprofissional, familia e escola. Por
exemplo: Se uma crianca for diagnosticada com TDAH predominantemente desatento na infancia,
na fase adulta ela pode superar os sintomas da desatengdo mas apresentar sintomas para a
hiperatividade. Isso porque o TDAH é um transtorno Unico. Quando falamos de predominancia
estamos falando de sintomas que prejudicam naquele momento o individuo. Mas as caracteristicas
da hiperatividade, impulsividade e desatencdo podem alterar conforme o ser humano se
desenvolve. E nesse sentido o DSM atualiza-se, assim como os estudos direcionados a fase adulta
para diagnosticar o TDAH, e o que se descobriu é que de 10 a 60% dos casos de TDAH se mantém,
podendo trazer consigo a possibilidade de envolvimento com a criminalidade, riscos de acidentes
automobilisticos, abuso de drogas e/ou éalcool, além de dificuldades profissionais e interpessoais
(GREVET et.al., 2005; FLETCHER e WOLF, 2009; MORDER et.al, 2011; REINHARDT e REINHARDT,
2013; PEREZ et.al., 2015).

Quando analisamos a prevaléncia de casos de TDAH, ou seja, a propor¢do de pessoas numa
dada populacdo que apresentam o transtorno, em um determinado ponto no tempo, temos na
literatura que no Brasil, 3 a 6% das criangas de 7 a 14 anos apresentam TDAH, com maior
frequéncia em meninos (2 para 1). Isso representa uma parcela significativa e ndo pode ser
considerada como inexistente, principalmente no dia a dia das escolas (ROHDE e BENCZIK, 1999).
Por isso, entendemos que sugerir que o transtorno é uma novidade, excesso de estimulos, que
ocorre somente em alguns locais, que as criancas francesas n3o possuem TDAH? ou que o
transtorno é uma articulagdo para vender medicamentos pelas farmacéuticas é partir de uma
perspectiva baseada em inferéncias e ndo em estudos comprovados durante mais de um século.
Basta participar da rotina escolar, verificar todo o esfor¢o em que a gestdo educacional e os
profissionais despendem para auxiliar na aprendizagem dos alunos, e perceber que existem casos
muito discrepantes e que realmente demonstram a exatiddo das evidéncias e da prevaléncia dita

acima. Nesta concepcdo, é indiscutivel os beneficios na qualidade de vida dos individuos quando

* A psicologa americana Marylin Wedge publicou um artigo em 2012, intitulado “Why
french kids don’t have ADHD — French kids don’t need medications to control their
behaviour”, que afirmava que as criancgas francesas ndo possuiam TDAH porque desde
muito cedo se estabelecia os limites e regras comportamentais as quais deviam seguir e que
o TDAH era um transtorno inventado pelas farmacéuticas e profissionais que aclamavam
os medicamentos e que queriam patologizar problemas sociais e afetivos da infancia. Ela
também langou um livro em 2015 (“A Disease Called Childhood: Why ADHD Became an
American Epidemic”) que gerou controvérsias frente ao transtorno.
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em tratamento (que ndo é necessariamente o medicamentoso), abrindo para reflexdes que vao
muito além do desempenho académico. Aqui falamos de compreensdo e organizagdo familiar,
percepcdo e entendimento do comportamento nos ambientes sociais em que se insere e, com
qualidade significativa, na percepc¢do do eu e de sua capacidade de forma positiva como ser de
amplas possibilidades.

No mundo a prevaléncia se estabelece entre 3 e 30% em criancas em idade escolar,
diminuindo na fase adulta, com quadros de hiperatividade mais expressivos em meninos e quadros
de desatencdo mais comuns em meninas (ROTTA, 2014), sabendo que os sintomas podem se
apresentar antes dos 12 anos de idade.

A etiologia do transtorno é multifatorial — genético, endégenos; exdgenos e/ou ambientais
e poligénica. Em se tratando da genética, ndo existe um gene especifico para o quadro, mas sim
combinagdes de pequeno efeito que podem fazer apresentar ou deixar o individuo propenso para
o quadro. Ou seja, diferente de como ocorre, por exemplo, com a Sindrome de Down, que é
caracterizada por uma mutacdo no gene 21, o TDAH ocorre por uma combinac¢do de genes ainda
nao conclusivos nos estudos, mas que, quando em conjunto, fazem com que o individuo apresente
critérios e sintomas do TDAH. Vale ressaltar, no entanto, que estudos indicam o envolvimento do
gene transportador da dopamina (DAT1) e o gene que codifica o receptor de dopamina (DRD4)
como um dos principais envolvidos na transmissdo genética do TDAH (SWANSON, 2001; SMALLEY,
1998; BARR, 2000). Por isso, analisar o histdrico familiar é de extrema importancia, pois a genética
faz com que, na maior parte dos casos, os pais se identifiquem ou identifiguem um familiar
proximo pelo comportamento durante o tratamento dos filhos e se tornam mais abertos a
compreender o transtorno. Todavia, é mister compreender que a genética, nas questdes de
aprendizagem, ndo infere com tanta forga assim. O gene ou diagndstico familiar do TDAH nao fada
o individuo, como um processo hereditario, ao baixo desempenho académico. Isso significa que
nem toda crianga que possua a combinagdo genética para o TDAH ou que possua pais que
apresentaram dificuldades académicas pregressas devido ao transtorno irdo desenvolver o mesmo
quadro. As questOes organizacionais familiares, estruturas escolares adequadas, referéncias
adultas estaveis, emocional e organizadamente, podem possibilitar uma diminuicdo significativa
dos sintomas durante o processo de aprendizado e assim ndo se apresentarem como um
empecilho na vida deste ser.

Junto com o fator genético estdao também fatores exdgenos ou ambientais que coexistem
entre si. Podem ser divididos em fatores pré-natais, perinatais e pds natais, conforme o quadro 1

a seguir:
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PERINATAIS POS NATAIS

Condigdes ocorridas no
desenrolar do trabalho de

Ocorréncias apds o
parto, que podem ser de

. nascimento da crianga
causas maternas, fetais ou

do parto propriamente dito.’

PERINATAIS POS NATAIS

Materna: Malformagoes
pélvicas, Primi para idosa,
anemia, hipotensao,
sedagdo exagerada, levando
a depressao fetal,
hipertensao;

) Infecgbes
Fetais: macrossomia fetal,

prematuridade, (Meningites e Encefalites);

dismaturidade,
Hemorragia (malformagoes

vasculares);

malformacgdes fetais,
disturbios respiratdrios do
recém-nascido, sindrome de
aspiragdo macica,
hemorragia pulmonar;

Traumatismos Cranio
Encefalicos;

incompatibilidade sanguineo  Intoxicacdes; e

materno-fetal; )
Processos expansivos.

Parto: placenta prévia,
deslocamento de placenta,
procidéncia e anomalia de
corddo, ruptura precoce de
bolsa, manobras de
extragdo, parto cesdrea.

Quadro 1 - Fatores Exégenos TDAH (ROTTA, OHWEILLER e RIESGO, 2016.p. 277.)

Mais uma vez ressalta-se a importancia de uma Anamnese criteriosa para compreender as

causas do comportamento e sintomatologia, pois os mesmos podem estar presentes em outros

STodas as causas citadas abaixo desta coluna podem levar, em ultima anélise, a contusdao

cerebral, hemorragia ou asfixia fetal.
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quadros ou estarem comdrbidas® a outras condicdes clinicas. E o procedimento para tratamento é
priorizar a comorbidade para depois ser cogitado a hipdtese diagndstica de TDAH. Pois assim como
a DSM-V explica, s6 podemos chegar a conclusdo de um Transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade se ndo existir nenhuma outra causa aos sintomas que expliqguem melhor o quadro.

A literatura indica que nos casos confirmados de TDAH, em torno de 60% apresenta-se
evidéncia de Transtorno Opositor Desafiante (TOD)” associado a irritabilidade e alteracdes de
humor. De 25 a 40% relata-se Transtornos de Ansiedade Generalizada (TAG)®, de 30 a 50%
comportamentos antissociais®, e 50% quadros comportamentais de bipolaridade ou transtorno de

humor®. Além destas comorbidades, podemos ver casos de tiques, abusos de substancias como

6«Comorbidade é uma situagio em que dois ou mais transtornos ocorrem simultaneamente
em um individuo. No TDAH, as comorbidades sdo bastante comuns. Problemas de
comportamento como o transtorno de oposi¢ao desafiante (TOD) ou transtorno de conduta
(TC) sao comorbidades em 30 a 50% dos casos” (ESTANISLAU e BRESSAN,
2014.p.158).
7O Transtorno Opositor Desafiante, ou Transtorno Desafiador de Oposicdo caracteriza-se
por um padrdo recorrente negativista, desafiador, desobediente e hostil para com figuras de
autoridade. Pela CID-9 € definido como um tipo de transtorno de conduta divergindo apenas
quanto 2 presenca de atos antissociais ou agressivos mais graves. (ASSUMPSAO JR (org),
2014. p.320)
8 O Transtorno de Ansiedade Generalizada (TAG) é caracterizado por ansiedade e
preocupacio excessivas sobre varios acontecimentos ou atividades da vida didria que
acontecem na maior parte dos dias e durante um periodo de, no minimo, seis meses. Trata-
se de uma apreensdo relacionada a algo que estd para acontecer e que o paciente tem
dificuldade de controlar. Esses sintomas podem ser acompanhados de inquietagdo, tensdao
ou sentimento de estar no limite, sensacdo de facilmente estar cansado ou fadigado,
dificuldade de concentrar ou ‘“brancos” na mente, irritabilidade, tensdo muscular e
problemas relacionados ao sono. (FERRER, NARDI e QUEVEDO (org.), 2015.p.85)
® Podem ser chamados de “antissociais” todos os comportamentos que s3o, a0 mesmo
tempo, aversivos e contingentes ao comportamento de outras pessoas inclusive os
agressivos. A palavra contingente refere-se a relacdo de dependéncia entre eventos, ou
seja, entre o comportamento emitido, seus antecendetes e suas consequéncias. O
comportamento antissocial constitui uma classe de respostas apreendida na interacdo do
individuo com seu ambiente. E multideterminado e sdo diversas as varidveis que podem
influenciar na asquisi¢do e manutencdo deste comportamento no decorrer da vida. (SOUZA
e HAYDU(org), 2009.p.40)
10'Quando o cérebro apresenta problemas para controlar as emogdes, podemos apresentar
estados de humor diferentes do habitual. Por exemplo, nosso humor pode tornar-se muito
triste e ndo voltar ao normal. Além de persistentemente triste, 0 humor de uma pessoa pode
ser apresentar persistentemente euférico ou oscilar entre triste e eufdrico, entre outras
possibilidades. Se essas oscilagdes causam prejuizos (na escola, na vida familiar, nas
amizades, etc.), a pessoa pode estar sofrendo de um transtorno do humor. Transtornos do
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drogas e/ou bebidas, epilepsia, enurese e transtornos de linguagem. (BIEDERMAN, NEWCORP e
SPRICH, 1991; PLISKA, CARLSON, SWANSON, 1999; WILENS, BIEDERMAN, MICK, 1998; JENSEN et.
al., 2007)

Vale ressaltar que o TDAH ndo é um Transtorno de Aprendizagem (TA), apesar de ser
comumente confundido por poder causar problemas académicos no individuo. Segundo a
DSMV(2013),

uma caracteristica essencial do transtorno especifico da aprendizagem
sdo dificuldades persistentes para aprender habilidades académicas
fundamentais (...) que incluem leitura exata e fluente de palavras
isoladas, compreensado da leitura, expressao escrita e ortografia, calculos
aritméticos e raciocinio matematico (solugdo de problemas
matematicos). Diferentemente de andar ou falar, que sdo marcos
adquiridos do desenvolvimento que emergem com a maturacdo
cerebral, as habilidades académicas (p. ex., leitura, ortografia, escrita,
matematica) precisam ser ensinadas e aprendidas de forma explicita.
Transtornos especificos da aprendizagem perturbam o padrdo normal de
aprendizagem de habilidades académicas; ndo constituem,
simplesmente, uma conseqiiéncia de falta de oportunidade de
aprendizagem ou educacdo escolar inadequada. (...) As dificuldades de
aprendizagem (na TA) sdo persistentes e ndo transitérias. Em criangas e
adolescentes, define-se persisténcia como um limitado progresso na
aprendizagem (i.e., auséncia de evidéncias de que o individuo esta
alcancando o mesmo nivel dos colegas) durante pelo menos seis meses
apesar de ter sido proporcionada ajuda adicional em ¢asa ou na escola.
Por exemplo, dificuldades em aprender a ler palavras isoladas que ndo
se resolvem completa ou rapidamente com a provisdo de instrugdo em
habilidades fonoldgicas ou estratégias de identificagdo de palavras
podem indicar um transtorno especifico da aprendizagem. (DSMV,
2013.p.109)

O que podemos perceber é que no caso de um TA o componente etioldgico é organico,
diretamente ligado a uma disfung¢do do SNC. A melhora vem associada imprescindivelmente a um
continuo trabalho com psicopedagogos, fonoaudidlogos e psicélogos. Olhando sob este prisma, é
um transtorno mais complexo pelo manejo. No entanto, isso ndo define o fator aprendizagem de
forma geral. O individuo que apresenta uma TA, mesmo que essa seja de ordem organica, tem
inteligéncia e possibilidade de aprender como qualquer outro ser. Ndo sera devido ao transtorno
que ndo havera desenvolvimento académico ou de qualquer ordem que dependa do fator

aprendizagem. Isso se da porque um dos requisitos minimos para se configurar um TA é ndo ter

humor mais conhecidos sdo a depressdo e o transtorno bipolar. (ESTANISLAU e
BRESSAN, 2014.p.134)
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um déficit intelectual. Portanto o que ele apresentard é uma forma e processamento diferenciado
para o aprender. (A crianca com dislexia, por exemplo, aprende e processa melhor o contetdo de
forma oral). Com apoio e avaliagdes nos contextos escolares adequados, o sucesso académico e
pessoal é tdo possivel como para qualquer um.

N3ao podemos esquecer de mencionar, também, que o cérebro, em estimulacdo adequada,
usa do artificio da plasticidade neuronal, que é a possibilidade da reorganizacdo dos processos e
recursos estruturais do cérebro para a aprendizagem. E isso também é um auxiliador para
situacdes de dificuldades nesta drea de forma geral. O que vemos entdo é que, o TDAH interfere
no processo do aprender, na capacidade de captar a informacdo, devido a desatencdo ou pela
hipercinesia, mas, independente de um fator ou outro, ndo necessariamente haverd um baixo
rendimento académico configurado, como é apresentado no TA.

Em relacdo aos fatores ambientais, deve-se compreender o meio escolar, familiar e
cultural ao qual a crianca esta inserida. E aqui vale uma atencdo mais aprofundada: é claro que
disponibilidades financeiras dentro do contexto familiar podem configurar um menor e/ou maior
estimulo quando entendemos que o meio que dispde de livros, revistas, ou objetos que ampliem
o mundo letrado de forma geral estimulam de forma significativa o aprender. Mas as vezes,
qguando falamos de estrutura familiar e de sobrevivéncia temos que retomar a causas de base e
lembrar que, por exemplo, a crianga que ndo se alimenta adequadamente passa por duas situagdes
que sao importantes em analise para verificar uma dificuldade de aprendizagem. O primeiro é o
fator fome: se ndo se alimenta e no meio escolar ou no meio que necessite dos recursos de
aprendizagem ele se encontrar focado no estdmago que estd doendo, por mais interessante ou
motivador que o meio possa ser configurado, a aten¢do primdria bdsica serd saciar a fome. Sendo
assim, a desatengdo nao sera por apresentar o TDAH, mas sim porque com fome ndo temos como
manter o foco em nenhuma situagao. E isso é um conjuntura bdsica e comum dentro da escola. Ha
criangas que somente se alimentam com a merenda escolar. E, por mais triste ou preocupante que
a realidade se apresente, ndo pode ser negligenciado.

A outra situacdo comum advinda deste tipo de problema é a desnutricdo. Apresentar
baixos indices de vitaminas necessarios ao funcionamento do organismo pode interferir de forma
significativa na dindmica do ser. Por exemplo, causar maior sonoléncia e, consequentemente,
baixa atencdo focada, que é um requisito necessario para a dinamica do aprender. E, se ndo
investigado adequadamente, pode ser confundido com um quadro préximo do TDAH.

As condig¢des vinculares da familia e sua dindmica também evidenciam o comportamento

da crianga em questdo. Se a familia aceita que a crianga pule no sofa, por exemplo, e ndo a orienta
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com regras estaveis de convivio social é compreensivel que ela mantenha esse padrdao em outros
locais. Se estd inserida em um ambiente de violéncia, agressividade, a “normalidade” da situagao
interfere no julgamento da crianga em seu comportamento em sociedade. Isso pode ocorrer por
nao ter sido orientada pelos adultos aos quais entende como referéncias. Essa interagao vincular
familia-crianca é essencial para definir a interacao da criangca com outros meios e outras pessoas.
Compreender essas relacdes ajuda a olhar a crianca ou adolescente com mais afetividade e a
direcionar o trabalho a ser desenvolvido, descartando qualquer tipo de transtorno ou patologia. E
isso é essencial em educacdo para que possamos de fato auxiliar baseando em dados de realidade
e nao em inferéncias.

Se aprofundarmos nas relacdes afetivas dentro da familia, uma separacdo ou situacao de
conflito em casa podera alterar o estado psicolégico da crianca, que poderd ndo estar
“preocupada” em aprender ou focar em assuntos escolares. Ela direcionara o pensamento na
possibilidade da mae estar viva, por exemplo, em casos de presenca de violéncia doméstica no seu
contexto. E apesar de apresentar-se desatento ou mais agitado que o normal, a causa ndo é o
TDAH.

E importante fazermos um adendo frente as questdes familiares e a escola, por sabermos
qgue ha um descompasso muito evidenciado no dia a dia entre eles. A familia ndo encontra espaco
na escola e a escola ndo dialoga com a familia. Os motivos sdo inimeros e de ordens variadas, no
entanto é imprescindivel que haja um estreitamento dos vinculos entre ambos para que ocorra
melhores resultados no préprio processo de aprendizagem das criangas e adolescentes.

Todas essas situagdes apresentadas evidenciam aspectos importantes a medida que estd
na contra mao de processos avaliativos equivocados, os quais simplificam a seriedade do
diagndstico do transtorno, podendo resultar em condutas inadequadas e gerando estigmas que
podem comprometer a estrutura de uma familia inteira. Tais inadequagdes sdo presenciadas no
dia a dia, infelizmente, e justificam hoje um numero maior do que o esperado de criancas
encaminhadas as redes de saude. O que gera possibilidades de diagndsticos e medicalizagdes
ocorrendo de forma indiscriminada e equivocadamente, assim como uma banalizacdo de um
transtorno tdo sério, documentado e pesquisado como o TDAH. E ruim para os individuos
acometidos, mas também para reforcar a ideia de que o diagndstico implica em medicalizagdo, ou
que é um mito ou que é um meio para vendas de medicamentos. SO que a visdo reducionista
também prejudica aqueles que de fato apresentam o transtorno e possuem prejuizos na sua

qualidade de vida. Critério e bom senso ainda sao palavras de ordem.
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O diagnéstico para o TDAH é fundamentalmente clinico. Ndo hd no meio hospitalar de base
exames laboratoriais ou de imagem que comprovem o TDAH. Por isso, investigar o histérico
familiar e o desenvolvimento pregresso do individuo é de extrema importancia: avaliar os periodos
pré, peri e pés natal, o desenvolvimento infantil, levando em considera¢do a linguagem, os
aspectos motores e os aspectos cognitivos em geral, o histérico familiar, se apresenta algum
guadro especifico nas geracdes anteriores, se ha desempenhos abaixo do esperado para a idade
em algumas funcdes, sdo meios pelos quais sdo pensados e investigados casos afirmativos para
TDAH.

Os critérios diagndsticos pontuados pela DSM-V sdo os seguintes:

DESATENCAO

Frequentemente ndo presta atencdo em detalhes ou comete erros por descuido, no trabalho
ou em outras atividades. Em tarefas escolares, na escola, com erros frequentes em tarefas
simples. (p.ex.: negligencia ou deixa passar detalhes, o trabalho é impreciso.)
Frequentemente tem dificuldade para manter a atencdo em tarefas ou atividades ludicas (p.
ex.: dificuldade de manter o foco em aula, conversa ou leituras prolongadas)

Frequentemente parece ndo escutar quando alguém lhe dirige a palavra diretamente (p. ex.:
parece estar com a cabega longe mesmo na auséncia de qualquer distragdo dbvia)

Frequentemente ndo segue instrucdes até o fim e ndo consegue terminar trabalhos escolares,
tarefas ou deveres no local de trabalho (p.ex.: comeca a tarefa, mas rapidamente perde o
foco, e facilmente perde o rumo).

Frequentemente tem dificuldade para organizar tarefas e atividades (p.ex.: dificuldades em
gerenciar tarefas sequenciais, dificuldade em manter materiais e objetos pessoais em ordem,
trabalho desorganizado e desleixado; mau gerenciamento do tempo; dificuldade em cumprir
prazos).

Frequentemente reluta em se envolver em tarefas que exijam esfor¢o mental prolongado,
nado gosta delas ou evita-as (p.ex.: trabalhos escolares ou licdes de casa; para adolescentes
mais velhos e adultos, preparo de relatdrios, preenchimento de formularios, revisdo de
trabalhos longos)

Frequentemente perde coisas necessarias para as tarefas ou atividades (p.ex.: materiais
escolares, lapis, instrumentos, carteiras, chaves, documentos, dculos, celular)

Com frequéncia é facilmente distraido por estimulos externos (para adolescentes mais velhos
e adultos, pode até incluir pensamentos ndo relacionados)

Com frequéncia é esquecido em relacdo a atividades cotidianas (p.ex.: realizar tarefas,
obrigacOes; para adolescentes mais velhos ou adultos pode estar relacionado a retornar
ligacOes, pagar contar, manter horarios agendados)
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HIPERATIVIDADE/ IMPULSIVIDADE

Frequentemente remexe as maos ou 0S pés ou se remexe na cadeira

Frequentemente levanta da cadeira em situagGes que espera-se que permanega sentado
(p.ex.: sai do lugar na sala de aula, no escritério ou em outro local de trabalho, ou em situagées
gue se espera que permaneg¢a no mesmo lugar)

Frequentemente levanta durante a aula

Frequentemente corre ou sobe em objetos em situacdes que isso é inapropriado

Com frequéncia ndo para, agindo como se estivesse com o “motor ligado” (p.ex.: ndo
consegue ou se sente desconfortavel ao ficar parado, como em restaurantes ou reunides)

Geralmente tem dificuldade em jogos ou em atividades de lazer mais quietas

Frequentemente fala demais

Frequentemente deixa escapar a resposta antes mesmo de o questionamento ser finalizado

Frequentemente interrompe ou se intromete (p.ex.: mete-se nas conversas, jogos ou
atividades, pode comecar a usar os pertences de outra pessoa sem pedir ou receber a sua
permissao; adolescentes ou adultos podem intrometer-se em ou assumir o controle sobre o
que os outros estdo fazendo)

Quadro 2 — Quadro Adaptado para o diagndstico para TDAH. Fonte: ROTTA, 2014. p.279.

O quadro apresentado é equivalente ao SNAP IV, que é comumente visto sendo aplicado
para determinar esses sintomas, cuja versdao em portugués foi realizada pelo professor Dr. Paulo
Mattos e sua equipe (MATTOS et al.,2006). Para avaliar a presenca do TDAH, sdo necessarios seis
ou mais dos critérios pontuados acima durante pelo menos seis meses, em um grau que é
inconsistente com o nivel de desenvolvimento e tem impacto negativo nas atividades sociais,
académicas e/ou profissionais da pessoa avaliada. Em adolescentes a partir de 17 anos ou adultos,
sdo necessarios pelo menos cinco sintomas. Considera-se ainda conjunto ao diagndstico para os
casos de desatencdo e hiperatividade a impulsividade presente nos trés ultimos critérios.

Aqui convém dizer que nem todo caso de TDAH implica em desnivel académico. Entdo o
SNAP pode apresentar caracteristicas pontuais em comportamento, mas n3o apresentar a
dificuldade no aprender. E ainda sim ser diagndstico para o TDAH. O que se tem quando
direcionamos o pensamento para resultante a um problema sdo caracteristicas que estdo em
excesso e implicam em baixa qualidade de vida. E qualidade de vida ndo necessariamente se refere
a indices académicos. Por exemplo: uma pessoa desatenta pode se colocar em situacdes de

ansiedade constante quando perder o celular, a carteira e a chave do carro mais de 4 vezes no dia.
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Passar por situacdes semelhantes, varias vezes no dia, na semana e no més. Tudo devido a
desatencdo. Perder prazos, confundir datas, ndo conseguir planejar um dia sem procrastinar. E
extremamente desgastante e gera frustracdes que, em excesso, geram transtornos de ansiedade,
baixa estima, constante estado de vigilia, perda de sono, dentre outros sintomas.

Para um diagnéstico diferencial preciso e consistente ha a necessidade de avalia¢des de
uma equipe multiprofissional que envolva as areas médicas (clinica, neurologia, psiquiatria, e/ou
pediatria), da psicopedagogia, psicologia/neuropsicologia, psicomotridade e fonoaudiologia®’. E
imprescindivel o olhar das multiplas areas para que se possa trabalhar o tratamento dos sintomas
e dos prejuizos, para um melhor resultado na vida do individuo. Ou seja, hd necessidade de um
olhar amplo; entendendo esse ser como completo e complexo em todos os seus fatores, tirando a
possibilidade de um unico profissional fechar um diagnéstico de forma coerente e diferenciada.
Apesar de, infelizmente, possuirmos casos que ndo demonstrem essa postura profissional
(criancas que vao ao neurologista e voltam com uma receita médica em uma consulta de dez
minutos), devemos orientar e auxiliar na divulgacdo do TDAH e desta necessidade multidisciplinar
para toda a comunidade, tanto escolar quanto familiar e da salde, para trabalharmos em favor de
olhares mais sensiveis, afetivos e particulares ao ser humano. Entende-lo como um ser sistémico
e complexo, que pode estar em dificuldade, mas que ndo é a dificuldade. Que ha sempre um

caminho quando unimos esforgos em valorizar o ser em primeiro lugar.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa sustenta-se na necessidade de compreender o TDAH e suas peculiaridades,
pois a falta de entendimento acerca desse transtorno pode comprometer o processo de
constru¢do de um individuo, trazendo consequéncias para além do espaco escolar.

Ha uma avida necessidade de uma formac¢do mais especifica para os profissionais da
educacdo nesta area, para que possam, além de atuar de forma mais inclusa e significativa, realizar
uma educac¢do transformadora e prestativa a construcdo global do ser humano e de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Significa auxiliar na compreensdo desta educac¢do que tanto almejamos, em conjunto com

toda a comunidade escolar, respeitando processos, tempo, espaco e ser humano, e entendendo

para o diagndstico de TDAH essas areas contemplam basicamente um diagndstico
diferencial completo. No entanto, dependendo do caso pode-se considerar outros
profissionais atuando em conjunto como terapeutas ocupacionais e fisioterapeutas, por
exemplo.
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que para aprender e ensinar é preciso antes acreditar ser possivel. Mudando olhares,
posicionamentos, flexibilizando, e, assim, mudando mundos.

E isso quer dizer que, entender essa relacdo educativa e as responsabilidades de cada
papel — que no caso dos profissionais da educacdo é ir a busca de informagdes coerentes para
auxiliar em suas praticas com e para os estudantes —também inclui entender esse transtorno e,
assim, colaborar para ampliar o conhecimento acerca dele, auxiliar quando for adequado,
corroborando para uma avaliacdo mais direcionada e coerente, mas também para ampliar o olhar
ao préprio meio escolar, ndo banalizando algo que pode causar tantos prejuizos na vida dos

individuos.
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Resumo: Esse trabalho trata-se de um estudo que visa a analisar criticamente a proposta de
alfabetizacao e o trabalho com a leitura e a escrita de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) de uma institui¢do publica da rede municipal de ensino, bem como as
possibilidades, os obstdculos enfrentados e os resultados obtidos pela instituicio na
alfabetizacdo desses alunos. O estudo em andamento € de natureza qualitativa e utiliza de
instrumentos e técnicas psicopedagdgicas como entrevistas (com o sujeito, com 0s pais €
professores), Diagndstico Psicopedagdgico da Leitura e da Escrita, desenho livre;
observacdo; conversas informais sobre assuntos diversos e jogos. Espera-se com essa
pesquisa conseguir informagdes que revele como a institui¢do trabalha com a leitura e
escrita dos alunos com NEE, quais os fatores facilitadores e/ou dificultadores para o
desenvolvimento de uma proposta de alfabetizacdo, junto a esses alunos e, ao identificar os
resultados obtidos pela institui¢io na alfabetizagdo, leitura e escrita dos alunos com NEE, o
estudo propde a discussao dos dados obtidos e, assim, compreender, como a Psicopedagogia
pode contribuir nesse processo de aprendizagem na escola. O estudo demonstra importancia
por contribuir com a producdo de novos saberes acerca do processo da aprendizagem da
leitura e da escrita de criancas com necessidades educacionais especiais € como a escola
lida com esses desafios, bem como para a Psicopedagogia, no sentido de nortear pesquisas
no atendimento a esses alunos.

Palavras—Chaves: Alfabetizacido. Desafios. NEE. Psicopedagogia.

Simpdsio 2 — Psicopedagogia e Educagao
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INTRODUCAO

Compreender a alfabetizacdo como uma competéncia essencial a todo individuo,
implica a defini¢do de objetivos, de metas de aprendizagens e atitudes didaticas intencionais
que possam garanti-la. Técnicas que utilizam atividades de codificar e decodificar tornam-
se indteis uma vez que desconsideram o ser em sua totalidade, apresentando-lhe letras,
frases e textos sem convida-lo a uma prética reflexiva sobre a importancia do processo. De
uma maneira bem simplista, o termo alfabetizacdo refere-se ao procedimento de aprender a
ler e a escrever, e as referidas agdes nos possibilitam a comunicagdo, essencial para a

interagao com o mundo.

As préticas 1niciais constituem em grande maioria em técnicas que fazem a jungdo
de silabas simples, memorizac¢do de sons, decifracdo e cdpia, tudo muito mecanico. Para
Ferreiro,

[...] a leitura e escrita sdo sistemas construidos paulatinamente. As
primeiras escritas feitas pelos educandos no inicio da aprendizagem
devem ser consideradas como producgdes de grande valor, porque de

alguma forma os seus esforcos foram colocados nos papéis para
representar algo. (FERREIRO, 1996, p.40).

As experiéncias que as criancas vivenciam em suas casas € em seu meio social, sdo
de grande importancia nessa trajetéria. De acordo com Gontijo e Schwartz (2009), as
praticas alfabetizadoras necessitam transformar os moldes antigos de ensinar a leitura e a
escrita, que enfatizam apenas o ensino e a aprendizagem de unidades menores da lingua,
como letras, silabas, palavras e frases descontextualizadas. Pensando assim, podemos
colocar em pratica novos moldes de alfabetizacao baseados nessas relacdes com a produgao
de textos, com a leitura, envolvendo um processo lidico nas atividades que unem os
conhecimentos. Para que o aprendizado da leitura seja consistente e de mais facil
assimilacdo € necessario que se produza sentido nesse processo.

O ensino da leitura e da escrita ndo pode ser reduzido a uma simples técnica de
reproducdo no qual o sujeito fica alheio a sua realidade, ndo produzindo seu préprio

conhecimento, com uma alfabetizacdo sem sentido e formando alunos alienados sem
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consciéncia daquilo que sdo capazes de fazer, aumentando os indices de evasio e repeténcia
e ainda de rétulos de dificuldades de aprendizagem. “O estudo dos fatores etiolégicos, bem
como das reacdes do meio em face de uma determinada dificuldade na aprendizagem, ¢ de
fundamental importancia na selecdo da orientacdo a ser seguida, evitando-se rotulagcdes

apressadas e estresse adicional.” (TORRES, 1999, p.12).

Considerando as criangas com NEE em seu processo de aprendizagem € importante
avaliar o trabalho de base que foi realizado, analisando as habilidades bésicas (leitura,
escrita, execugdo de cdlculos matematicos) que ja adquiriram e aquelas que ainda precisam
ser trabalhadas; encontrada alguma defasagem nesse processo, o programa da escola deve
oferecer um ensino préprio, assim como, estruturas diferenciadas para a aquisicdo de novas
habilidades. Os alunos que ja foram observados em nossa trajetéria enquanto docentes
mostraram a necessidade de aprender competéncias de ordem motora, como pegar no lapis

de forma correta, a decodificar palavras, soletrando-as.

Quando nao ha uma preocupacdo nesse sentido, as dificuldades que esses sujeitos
enfrentam para aprender a ler e a escrever sdo inimeras. A educagio precisa ser pensada de
uma forma realista, pois nem todas as criancas com NEE podem alcancar avangados de
leitura/escrita ou de cdlculos aritméticos, mesmo que tenham o ensino em tempo adicional
e curriculo adaptado; como temos observado em sala de aula, para uma crianca com sérias
deficiéncias de processamento da linguagem, a alfabetizacdo bdsica (leitura no nivel de 2°
e 3° anos), pode ser o ponto maximo que conseguird atingir. Mas dentro daquilo que é
possivel ao seu aprendizado, a instrucdo das habilidades bésicas e o reforco continuo sdo

importantes.

Quando uma crianca nao consegue aprender a ler e escrever € necessério que haja
uma investigacdo quanto ao melhor procedimento para intervir de forma eficiente; nem o
aluno, muito menos o professor devem ser responsabilizados pela ndo aprendizagem, pois
inimeros fatores podem contribuir para a recusa e/ou bloqueio do aprender. Uma
intervencdo pedagdgica e psicopedagdgica pontual € importante para que ocorra a
alfabetizacdo e o dominio da leitura e da escrita; por isso a media¢do entre ensinante e

aprendente e suas experiéncias de aprendizagem sao essenciais nesse trajeto.
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A fim de evitar o uso de rétulos e afirmacdes desnecessdrias, ¢ importante conhecer
o que € e como acontece o processo de aquisicao da leitura e da escrita, como a escola lida
e se preocupa com todas as questdes envolvidas e como dreas de estudo e pesquisa, como a
Psicopedagogia, podem contribuir de forma efetiva para essa compreensdo também na

Educacgdo Especial.

A psicopedagogia é uma drea de grande relevancia para a alfabetizacdo dada sua
efetividade nesse processo vital para qualquer aluno. Para Sisto (1996) é uma érea de
estudos que trata da aprendizagem escolar, quer seja no curso normal ou nas dificuldades.
Para os alunos com NEE a importancia se mantém, pois é uma ferramenta que garantird os
mesmos direitos para criancas sem essas necessidades. Para Kiguel, “historicamente a
Psicopedagogia surgiu na fronteira entre a Pedagogia e Psicologia, a partir das necessidades
de atendimentos de criancas com distiirbios de aprendizagem, consideradas inaptas dentro
do sistema educacional convencional” (1991, p. 22). A busca de dreas que auxiliem nesse
processo € fundamental para que as criangas com necessidades especiais ndo se sintam
excluidas e ndo tenham baixa autoestima por se considerarem incapazes de aprender como

os demais alunos.

O trabalho psicopedagdgico auxilia a criangca a usar ferramentas para o
autoconhecimento, compreendendo suas limitagdes e possibilidades para aprender.
Empoderar o aluno com NEE, € garantir-lhe o direito de ser ele proprio o construtor do seu
conhecimento, com o apoio do professor para que ndo haja perdas na qualidade de ensino.
Sendo assim, “a escola, de acordo com essa premissa precisa rever sua postura, como
também a de seus profissionais ofertando a crianca com necessidades educacionais especiais

o direito a educacdo e, o respeito por sua diversidade estudantil” (MITTLER, 2003).

As escolas inclusivas necessitam do olhar psicopedagdgico, voltado para as relacdes
sociais que sdo construidas e o conhecimento coletivo que € produzido nesses espacos.
Assim, o atendimento aos alunos com NEE na vertente psicopedagdgica, vem ganhando
espaco significativo dentro e fora das escolas regulares onde a educagdo inclusiva é

prioridade garantida por lei.

A psicopedagogia tem como objeto de estudo o processo de aprendizagem e suas

varidveis e oferece o devido suporte para a mediacao do aprender. Trata-se de uma area que
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investiga os caminhos que o individuo percorre para aprender. Para Kiguel, “o objeto central
de estudo da Psicopedagogia estd se estruturando em torno do processo de aprendizagem
humana: seus padrdes evolutivos normais e patolégicos — bem como a influéncia de meio
(familia, escola, sociedade) no seu desenvolvimento” (KIGUEL, 1991, p. 24), considerando

todas as pessoas envolvidas e ndo somente ao sujeito da necessidade educativa especial.

Na vertente psicopedagogica “a aprendizagem se produz pela interagao do sujeito
que aprende (mediado) e do sujeito que ensina (mediador), porém, quem aprende
autoconstroi seu proprio conhecimento”. (DIAZ 2011, p. 21). Assim, o sujeito aprendente
estd diretamente relacionando com o sujeito ensinante; o aprender acontece nessa interacao
e o aprendente esta entre o conhecer e o saber. Quando ndo destinada a devida importancia
a mediacao do ensino e da aprendizagem, lacunas nesses processos podem perdurar por toda
a vida académica desse aluno. Outro importante ponto a ser destacado € o quanto o professor
deseja ensinar e o quanto o aluno deseja aprender. Dessa forma, a acao psicopedagdgica é
realizada envolvendo alunos e professores, observando a afinidade entre os mesmos, o que
0s une ou o que os afasta, suas metodologias e meio de ensinar e aprender, incluindo o nao

aprender por parte do aluno e o nao - ensinar por parte dos professores.

Fagali 2008, afirma que hd vdrias formas de se intervir nas diferentes NEE, dentre

elas:

e releitura e reelaboramento no desenvolvimento das programacdes
curriculares, centrando a atencdo na articulagio dos aspectos afetivos
cognitivos, conforme o desenvolvimento integrado da crianca e
adolescente;

e aandlise mais detalhada dos conceitos, desenvolvendo atividades que
ampliem as diferentes formas de trabalhar o contetido programatico.
Nesse processo busca-se uma integracio dos interesses, raciocinio e
informagdes de forma, que o aluno atue operativamente nos diferentes
niveis de escolaridade. Complementa-se a esta prética, o treinamento
e desenvolvimento de projetos junto dos profissionais.

e criacdes de materiais, textos e livros para o uso do préprio aluno,
desenvolvendo o seu raciocinio, construindo o conhecimento,
integrando afeto e cognicdo no didlogo com as informagdes.
(FAGALL 2008, p. 11).

Portanto, vemos a importancia da informagdo e capacitacdo dos profissionais

envolvidos e da institui¢ao escola. Para que haja aprendizagem a escola deve estar atenta as
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mudancas didrias no cendrio no que diz respeito, por exemplo, as novas tecnologias e
informacdes que chegam a todo o momento. E quando isso ndo acontece como na maioria
dos modelos educacionais que vemos ainda hoje compostos de ideologias ultrapassadas,
encontramos professores também com metodologias que ndo contemplam a realidade o que

torna mais evidente os problemas de aprendizado.

As aprendizagens ocorrem simultaneamente envolvendo contexto familiar,
sociedade e escola. Sendo assim, os problemas de aprendizagem da leitura e da escrita
envolvendo alunos com NEE podem ser indicios de que existe um desajuste dos padroes
familiares e sociais e um processo educacional que estd em defasagem, desarticulado com

o desenvolvimento do discente.

Com relagdo a estrutura familiar e social, existem alguns fatores que interferem na
aprendizagem, impedindo seu curso normal, como os fatores orginicos e psicoldgicos
(abrangem a cogni¢do, a neurofisiologia, a genética e as emocgdes), fatores sociais e
ambientais, onde ha a necessidade de investigar o contexto familiar € como o aprender €
visto nesse espaco. Também a metodologia e estrutura de ensino, os recursos do préprio
educador, estes fatores externos ao aprendizado.

Para Porto (2009) as dificuldades de aprendizagem n@o sdo uma condi¢cdo ou
sindrome simples, nem decorrem apenas de uma Unica etiologia, trata-se de um conjunto de
condig¢des e de problemas heterogéneos e de uma diversidade de sintomas e de atributos que
obviamente subentendem diversificadas e diferenciadas respostas clinico-educacionais.

De posse das teorias que contribuem para o conhecimento sobre como se constitui a
alfabetizacdo, o processo de aprendizagem e suas dificuldades, a contribuicdo da
Psicopedagogia para criancas com ou sem NEE para a superacdo das questdes da ndo
aprendizagem é de grande relevancia, pois com esse auxilio é possivel oferecer ao
profissional da drea da Educacao ou de dreas afins, mais seguranca na sua pratica educativa.
Segundo Andrade (2001), no processo de alfabetizacio a Psicopedagogia contribui levando
o educador a refletir sobre sua pratica como professor/mediador e avaliador da
aprendizagem de criangas com dificuldades tanto de aprendizagem quanto de outras

habilidades ligadas direta e indiretamente a escola envolvendo a escrita.
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Sob o olhar psicopedagdgico acerca dos processos de aprendizagem, o professor,
familia e o préprio aluno podem unir forcas para que os problemas de aprendizagem sejam

superados.

METODOLOGIA

O presente estudo tem como proposta a realizacdo de um Estudo de Caso, com uma
abordagem qualitativa ou naturalistica, que, segundo Bogdan e Biklen (1994), envolve a
obtencdo de dados descritivos, a partir do contato direto do pesquisador com a situacao
estudada, enfatizando mais o processo do que o produto e se preocupando em retratar a

perspectiva dos participantes.

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador o principal instrumento de coleta. Segundo os dois autores, a pesquisa
qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situa¢io

investigada, por meio de trabalho intensivo de campo.

Para a coleta de dados, o Instrumento serd a entrevista semiestruturada que exigira
nossa presenca, a fim de obter dos sujeitos as informacdes importantes para responder ao
problema. Segundo MOROZ (2002), essa entrevista envolve uma relacdo pessoal entre
pesquisador e sujeito, o que facilita um maior esclarecimento de pontos relevantes. A partir
da previsdo de andlise de dados, o roteiro de entrevista serd elaborado para a Instituicdo alvo

da pesquisa, pais e professores.

Utilizaremos, ainda, algumas Técnicas Psicopedagdgicas, que segundo MIRANDA
(2008), em uma perspectiva construtivista de intervencdo, buscam potencializar as
possibilidades de aprender do aluno. Nesse sentido, serdo desenvolvidas como uma das

técnicas Psicopedagdgicas abordadas pela referida autora, o Diagndstico Psicopedagdgico
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da Leitura e da Escrita. Para tal, serdo desenvolvidas as seguintes atividades: desenho livre;
escrita e leitura do nome proprio; escrita de palavras e de nimeros; escrita de frases; leitura
de palavras e frases; observa¢do do material escolar; conversas informais sobre assuntos

diversos; observacao dos alunos em situagdes de jogos; entrevista com 0s pais (anamnese).

A elaboragdo deste estudo tem como preocupagcdao a necessidade de buscar
informacdes sobre o que ocorre nas institui¢des educacionais em relagdo ao Aprendizado
da Leitura e da Escrita da crianca com necessidade educacional especial na Rede Publica

Municipal de Uberlandia. Dessa forma, a pesquisa serd direcionada a uma escola da rede.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo agrega importancia por contribuir com a produ¢do de novos saberes acerca
do processo da aprendizagem da leitura e da escrita de criangas com NEE, bem como para
a Psicopedagogia, no sentido de nortear pesquisas no atendimento a esses alunos.

A pesquisa estd em andamento, realizamos o levantamento bibliogréfico, cujo
recorte embasou o presente trabalho, que nos possibilitou ajustar a problematizacio e os
objetivos da pesquisa.

Posteriormente serd feita uma andlise geral do estudo desenvolvido, explicitando
todas as dificuldades e as possibilidades vivenciadas durante a sua realizacdo, bem como

compartilhadas as conclusdes obtidas.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta um relato de pesquisa em andamento. Trata-se de um estudo
de caso psicopedagdgico e tem como objetivo investigar os fatores desencadeantes da
dificuldade de aprendizagem de J. L., aluno do 4° ano do ensino fundamental de uma escola
privada na cidade de Uberlandia. A queixa apresentada pela mae e pela professora se refere
a leitura e escrita, interpretacdo de texto e matematica. J.L. foi reprovado no 1° e 3° ano.
Segundo sua professora o sujeito; falta frequentemente as aulas e a familia nao € presente
na vida escolar da crianca.

O estudo de caso psicopedagdgico fundamenta-se em uma pesquisa investigativa que busca
compreender o problema e suas causas. Seu objetivo ndo € rotular o sujeito € sim propor
uma intervencdo. Para coleta de dados, foram utilizados como instrumentos atividades de
producdo escrita, provas operatorias, técnicas projetivas, entrevista com o sujeito, anamnese
e entrevista com a professora.

Palavras-chave: Aprendizagem, Pesquisa, Estudo de Caso Psicopedagdgico

INTRODUCAO

As dificuldades de aprendizagem sdo temas recorrentes e preocupantes nas escolas e nas
familias devido a repeténcia e evasdo. Nesse contexto a psicopedagogia vem trazer
contribuicdes para a realizacdo de diagndstico e propostas de intervencdes na intengdo de

amenizar e/ou sanar os obstaculos postos a constru¢do do conhecimento.
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O presente artigo tem por objetivo apresentar o relato de uma pesquisa em andamento
desenvolvida por meio de um estudo de caso psicopedagdgico. O sujeito estd mencionado
com as iniciais J. L. tem 11 anos e nove meses, sexo masculino, no 4° ano do ensino
fundamental I de uma institui¢do privada na cidade de Uberlandia, foi reprovado no 1° e 3°
ano. Fez acompanhamento com fonoaudidlogo por 06 meses. Aos 08 anos apresentou

diabetes do tipo I e faz acompanhamento com endocrinologista.

A queixa informada pela mie do sujeito baseia-se na dificuldade de escrita, leitura e
matematica. Afirma que J.L. comecou a falar por volta dos quatro anos e seis meses; até os
seis anos nao tinha controle dos esfincteres. Segundo sua professora o sujeito apresenta
desinteresse pelas aulas, falta frequentemente e nao tem apoio da familia, que é ausente na
escola. Por se tratar de uma crianca de 11 anos, com duas reprovagdes, que ndo domina a
leitura e a escrita, e com dificuldades em calculos, entendemos que é de suma importincia
a investigagdo e intervenc¢do das causas que desencadeiam esses sintomas, pois no 4° ano
supde-se que a crianca domine a leitura, escrita e conceitos mateméticos. No entanto, como
ndo acompanha se sente desmotivado, com a autoestima baixa, pois, no contexto escolar

tem um rendimento que ndo corresponde as expectativas.

O objetivo desse estudo € conhecer e ressaltar as potencialidades do sujeito, enxergar suas
capacidades e ndo suas limitagdes, eliminar rétulos e estigmas e elaborar um projeto de

intervencdo para suas dificuldades de aprendizagem.

O diagndstico visa conhecer o sujeito para que uma proposta de intervengdo seja
desenvolvida. Os instrumentos devem ser bem selecionados, mas o mais importante € a
capacidade de interpretacao dos dados. Para Ferndndez (1991), o diagndstico deve ter para
o terapeuta a mesma fungdo que a rede para o equilibrista. Serd a base que dard o suporte

ao encaminhamento necessario.

Ao realizar o diagndstico, devemos escolher os instrumentos apropriados ao sujeito e com
eles explorar suas potencialidades, considerando que todos sdo capazes de aprender, de
construir novas concepgdes. Segundo Miranda (2015), isso significa olhar para o sujeito
que estd com problemas de aprendizagem e buscar enxerga-lo por suas capacidades e nao

por suas limitacdes.
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O processo diagndstico precisa ter embasamento tedrico para revelar o nivel de
entendimento do sujeito em situacdo de aprendizagem. No caso do presente estudo foram
utilizados os seguintes instrumentos: entrevista inicial com os pais, entrevista com o sujeito,
EOCA (Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem), provas operatorias, técnicas

projetivas, anamnese, entrevista com a professora.

Foi realizada uma primeira entrevista com os pais do sujeito, ndo se tratando da anamnese,
a qual foi realizada apds algumas sessdes. O objetivo da entrevista foi coletar os dados da
crianga e conhecer a queixa que levou a familia a procurar ajuda psicopedagdgica. Durante
a entrevista a mae mostrou-se mais atuante na educagdo e na vida da crianga que o pai.
Afirmou que o incentiva para que faga as tarefas sozinho, pois o considera imaturo, mas

que, ap6s a descoberta do Diabetes com 8 anos, passou a superprotegé-lo.

A entrevista com o sujeito foi semiestruturada, na medida em que foram surgindo pontos a
serem esclarecidos, foram acrescentadas novas perguntas. J. L. demonstrou tranquilidade e
a vontade durante a entrevista, falando sobre os pais e seu relacionamento com a irma mais
velha, de 17 anos. Nas informacdes em relacdo a datas e nomes se confundiu bastante. Nao
mantém contato com os amigos da escola fora do ambiente escolar e ndo demonstra nenhum
sentimento com relacdo ao seu fracasso escolar. Quando indagado sobre o motivo de iniciar
um tratamento psicopedagdgico, disse que seria para “acalmar sua raiva”, pois o colega da

escola o irritava.

Através da EOCA, podemos investigar os vinculos que a crianga possui com os objetos €
os conteudos da aprendizagem escolar. Para Visca (1987) a EOCA é um instrumento
simples, porém rico em seus resultados. Dessa forma, foi disponibilizada ao sujeito uma
caixa contendo materiais variados, para que tivesse o primeiro contato e falasse sobre o que
estava vendo e ou manipulando. A principio ndo explorou a caixa, folheou o gibi e contou
a histdria a partir da imagem, sem ler. Apds algum tempo foi dada a consigna, que consiste
em orientar que o sujeito utilize o material como quiser, mostrando o que sabe fazer ou o
que lhe foi ensinado a fazer e o que ele aprendeu a fazer. Pegou folhas de Filipinho (folhas
sulfite coloridas) e vendo as dobraduras comecgou a recortd-las, sem uma finalidade e ap6s
alguns recortes decidiu fazer um desenho e s6 ai explorar o contetido da caixa. Mostrou-se

a vontade, mas sem curiosidade em explorar todo o material disponivel.

763



4,

," Anais do XIIl Semindrio Nacional O Uno e o Diverso na Educac3o Escolar e XVI Semana da Pedagogia Y
ISSN: 2236-1383
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educagdo
Programa de Pés Graduagdo em Educagdo — Linha Saberes e Praticas Educativas
12 a 14 de setembro de 2016

Na aplicagdo das provas operatéria € importante observar e anotar detalhadamente as falas,
atitudes, argumentos, solucdes dadas as questdes, pois serd fundamental para a interpretacao
da conduta do sujeito. No diagndstico as respostas sdo divididas em trés niveis. No nivel 1,
ndo hd conservacgao, ou seja, a crianga nao atinge o nivel operatério, no nivel 2, as respostas
apresentam oscilacdes, instabilidade, conserva em alguns momentos e em outros nao; € no

nivel 3 demonstra aquisi¢do da no¢do sem vacilagdo. De acordo com Visca (1995),

A aplicacdo das provas operatdrias tem como objetivo determinar o nivel de
pensamento do sujeito, realizando uma andlise quantitativa, e reconhecer as
diferencas funcionais realizando um estudo predominantemente qualitativo, ou seja,
sua aplicagdo nos permite investigar o nivel cognitivo em que a crianga se encontra

e se ha defasagem em relacdo a sua idade cronolégica (VISCA, p. 11, 1995).

Na prova de conservacdo de quantidades discretas apds o estabelecimento da igualdade
inicial procedemos as modificacdes e o retorno empirico. Foram feitos pedidos de
argumentacdo e J. L. demonstrou possuir no¢ao de quantidade e reversibilidade. Disse que
eram fichas azuis e vermelhas, falou alguns minutos manipulando as fichas e dividindo entre

ele e os colegas imagindrios.

Na prova de conservagdo de liquidos, apds o estabelecimento da igualdade procedemos as
modificagdes e o retorno empirico. J.L. conservou em todas as modificagdes e apresentou
nocdes de reversibilidade. As respostas para as modificagdes e retorno empirico foram “por

causa que estdo com o mesmo liquido” e “os dois liquidos sdo iguais™.

Na prova de conservacdo de massa, depois de estabelecida a igualdade inicial, procedemos
as modificacdes (salsicha, rolinho e cinco pedacos iguais) e o retorno empirico. J.L.
apresentou conservacao de massa, pois em todas as modificagdes teve argumentos de
reversibilidade. Algumas das respostas para as questdes propostas foram: “vai ter a mesma

29 ¢

massa”, “continua igual”.

Na prova de inclusdo de classes perguntamos: Qual o total de animais? O que temos mais,
tartarugas ou cangurus? Temos mais tartarugas ou mais animais? Temos mais animais ou
cangurus? J.L. apresentou possuir a nocdo de inclusdo de classes para todas as questoes

apresentadas.
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Na prova de intersecdo de classes, apds a apresentacao do material e realizadas as perguntas
definidas para esse teste, respondeu as perguntas de compara¢do de elementos da mesma

classe (cor e forma) e hesitou nas perguntas de inclusdo e intersec¢do.

As técnicas projetivas sdo de grande valia no trabalho psicopedagdgico, pois o desenho pode
ser um instrumento importante para entendermos as dificuldades de aprendizagem do
sujeito. Segundo os estudos de Visca (2013, p.15), “a observacdo do desenho da crianca
permite conhecer como ela constréi sua aprendizagem, a partir dos vinculos que tem com o

outro ¢ as coisas que fazem parte do seu dia a dia”.

Ainda segundo Visca (2013, p. 21 e 22), “¢ possivel estabelecer os vinculos afetivos em trés
grandes dominios: o escolar, o familiar e consigo mesmo, que poderdo interferir

positivamente ou negativamente na aprendizagem”.

Na técnica projetiva “Eu e meus companheiros” foi solicitado que se desenhasse com seus
companheiros de classe, para que fosse investigado o vinculo que existe entre ele e seus
colegas. Apdés o desenho foram feitas perguntas a respeito do desenho. J. L. explicou a
principio que estava dentro da sala de aula com seus colegas, mas depois afirmou que estava
dentro da escola, nao na sala de aula, desenhando depois um portdo de entrada. Apesar de
estarem disponiveis 1dpis de cor, optou por usar o l4pis preto para desenhar e apenas quando

disse que poderia usar o lapis de cor, caso quisesse pintar, € que resolveu usar.

Na técnica “Par educativo escolar” o objetivo € investigar o vinculo escolar entre quem
ensina e quem aprende e a consigna consiste em solicitar que o sujeito desenhe duas pessoas,
uma que ensina e uma que aprende. Apos isto, foi solicitado que fizesse um relato sobre o
desenho e que desse um titulo. J. L. resolveu entdo escrever a histéria do desenho, mas nao
deu um titulo. No seu desenho a professora estd dando uma aula de ciéncias, sobre planetas.
O desenho foi feito na parte inferior da folha, com o professor e o aluno bem pequenos, com

os corpos inacabados. Percebemos um grande interesse pelo tema planetas.

A técnica “Familia educativa” tem o objetivo de investigar o vinculo de aprendizagem com
o grupo familiar e cada um dos membros da familia, pois os vinculos familiares sao
relevantes para que a aprendizagem ocorra com sucesso. Com a inten¢ao de entender o que

acontece no ambiente familiar foi solicitado que J. L. desenhasse sua familia representando
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o que cada um mais gosta de fazer. No desenho a familia aparece fazendo cada qual uma
atividade e J. L. traca uma linha entre os desenhos, que segundo ele “era para nao juntar as

pessoas”.

Na técnica projetiva “os quatro momentos do dia”, o sujeito ira escolher os quatro momentos
que mais tem significado no seu dia e distribuir de acordo com o tempo que estdo
acontecendo, ou seja, da hora que acorda até a hora que vai dormir. O Objetivo dessa técnica
€ conhecer os vinculos que o sujeito estabelece ao longo do dia. Apés o desenho foi
solicitado a J. L. que contasse com detalhes o que se passava no seu desenho e que desse
um titulo ao mesmo. O titulo dado a historia foi: A histéria de J. L. Em seu desenho usou
uma sequéncia temporal: acordando de manha, estudando antes de ir para a escola, indo
para a escola e dormindo em sua cama. Os desenhos sdo inacabados, nao apresentando

muitos detalhes, como o corpo sem o0s pés.

Na técnica “O dia do meu aniversario” o sujeito podera representar o dia do seu aniversario
em forma de desenho. Essa técnica tem o objetivo de permitir ao entrevistador conhecer os
vinculos de aprendizagem que a crianga tem com ela mesma, seus desejos e interesses.
Nessa técnica foi solicitado a J. L. que fizesse um desenho do dia do aniversario de um
menino. Apds o desenho, contou que o aniversariante se chamava Daniel e tinha treze anos,
dois irmdos, o pai € a mde. Em seu desenho ndo aparecem complementos tais como janela,

piso, enfeites. As vezes se contradiz entre desenho e relato.

A anamnese € um instrumento importante durante o diagndstico, pois através de entrevista
com os pais ou responsdveis, € possivel obter informacdes acerca da histéria de vida do
sujeito, esclarecer pontos observados durante os encontros realizados e conhecer um pouco
da familia. Durante a entrevista pode-se observar o comportamento dos entrevistados, por

isso, € necessdrio deixd-los a vontade para se expressarem.

No historico familiar, a mae de J. L. nos informou ter tido uma gravidez tranquila e o parto
cesariana. J. L. foi um bebé tranquilo, dormia bem durante as noites, amamentou no peito e
aceitou alimentos com facilidade. Com relacdo ao desenvolvimento da linguagem, formulou
frases completas a partir de quatro anos e meio, atualmente apresenta dificuldade de
articular algumas palavras, omitindo letras. Com relacdo ao desenvolvimento psicomotor,

andou com um ano em meio, controlou os enfincteres vesical aos trés anos € meio € 0s
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esfincteres anal aos seis anos. Atualmente ainda nao tem total controle anal. Aos oito anos
apresentou Diabetes do tipo I, passando a fazer uso de medicac¢ao controlada, o que fez com

que surgisse na mde um sentimento de superprotecdo, segundo ela.

Com relacdo ao seu comportamento e relacionamentos, ndo apresenta dificuldades e faz
amizades com facilidade, prefere amigos mais novos. A mde se contradiz em algumas

informacdes, pois afirma que J. L. tem poucos amigos.

No histérico escolar, a adaptacio ndo foi tranquila, chorava bastante, levando alguns meses
para se adaptar, devido a fala ndo se entrosava com outras criancas, segundo sua mae.
Apresentou dificuldades na escola por volta de seis anos, quando a mae trocou de
institui¢do. Foi reprovado no 1° e 3° ano do ensino fundamental e suas dificuldades segundo
sua mae sdo nas dreas de portugués e matemdtica. A escola informou a mae que o
desenvolvimento de J. L. ndo era igual ao de seus colegas. J. L. tem horérios definidos para

estudar em casa e recebe auxilio da irma nas tarefas escolares, em dias de prova a mae o

ajuda. Relaciona-se bem com professores e colegas.

A entrevista com o professor tem o objetivo de conhecer as dificuldades de aprendizagem
e as potencialidades do sujeito, buscar informagdes quanto ao seu desenvolvimento
cognitivo, afetivo, sua relacdo com os pares e seu rendimento académico. A entrevista foi
realizada na institui¢do de ensino de J. L., com a professora regente e a supervisora. A
professora declarou que as dificuldades sdo de leitura, escrita e célculo, apresentando
desinteresse pelas atividades escolares, pouca assiduidade, também com problemas de
atraso no hordrio de entrada. Em relacdo a familia, ndo comparece a escola por iniciativa
prépria, apenas quando solicitada, a dltima vez em que estiveram na escola foi em fevereiro
desse ano, quando foi indicado a mae que o levasse a um especialista em Neuropediatria,
devido as dificuldades escolares vividas no ano de 2015. Segundo sua professora, apesar da
negligéncia da familia, acredita existir uma superprote¢do por parte da mae, sendo o pai
ausente. Os recados na agenda voltam sem serem assinados e, as vezes, assinados pela irma

mais velha.

Sobre as competéncias e habilidades de J. L., a professora disse que seu caderno, apesar de
incompleto, é organizado, o que segundo a supervisora foi uma conquista, pois no ano

passado seu caderno era muito desorganizado.
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Quanto ao perfil do aluno, a professora o classifica como apético, ndo demonstrando
interesse pelos assuntos escolares. Com a professora demonstra atitudes de imposi¢do, ja
com os colegas ndo se impde. Tem uma boa relagdo com os colegas apesar da diferenga de
idade, que € desconsiderado por J. L.. Distrai-se facilmente, ¢ muito lento nas atividades escolares

e quase nao produz trabalhos em grupo.

Nesse momento da pesquisa estamos realizando a andlise dos dados obtidos e paralelamente
revisitando o referencial tedrico que possa nos respaldar na interpretacdo desses dados e contribuir
para que possamos atribuir um significado ao que J.L. nos revela. Considerando as duas reprovagdes
¢ fundamental que seja realizado um trabalho que ressalte as potencialidades, pois na perspectiva

psicopedagdgica, acreditamos na capacidade que qualquer pessoa tem de aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados obtidos até o momento nos permitem fazer algumas reflexdes e inferéncias acerca
das dificuldades de aprendizagem apresentadas por J.L.. O resultado do diagndstico gera,
por vezes, ansiedade em todos os envolvidos, portanto € importante estar seguro antes de
fazer qualquer afirmativa. Nesse caso orientamos que laudos de fonoaudidlogos e

neuropediatras serdo necessarios para a seguranca e apoio a construcdo do diagnostico.

Por fim, a nossa expectativa é no sentido de contribuir para que o sujeito supere 0s

obstaculos postos na constru¢do do seu conhecimento, escolarizagdo e socializagao.
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O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO NA PREVENGAO, INTERVENGAO E DIAGOSTICO: DIFICULDADES X
TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

Priscila Mota Ferreira Baena
Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul — USCS

pribaena@gmail.com

Uma das principais causas de problemas de comportamento em sala de aula e fracasso
escolar se deve pelas dificuldades de aprendizado enfrentadas pelos alunos.

Tais dificuldades requerem um envolvimento por parte de professores, equipe gestora, pais
e psicopedagogos institucionais que averiguardo as condicdes a que se refere essa
aprendizagem.

O psicopedagogo juntamente com uma equipe interdisciplinar, procurard entender como o
aluno aprende, enfatizando a complexidade da aprendizagem humana.

Fatores genéticos, satude fisica, metal, perfis, estimulos, motivacido para aprender, entram
no processo de pesquisa de como a crianga aprende e se observarmos atentamente a
evolucao da aprendizagem do aluno deste o dia em que iniciou seu processo de
aprendizagem, suas habilidades e dificuldades, podemos prevenir, orientar, intervir,
propondo recursos para professores e qualidade de vida para os alunos.

O papel do psicopedagogo institucional estd em pensar no desenvolvimento dos alunos, vai
além do desempenho escolar, mas na necessidade de investigar e entender os motivos do
processo de ndo aprender, ajudando superar seus desafios, assim, quanto mais cedo entender
e diagnosticar o que se compreende em problemas de aprendizagem, melhores serdo as
chances deste aluno obter sucessos na vida escolar, social e futura.

As dificuldade de aprendizagem estdo presentes em uma grande quantidade de alunos
matriculados nas escolas, estas dificuldades podem ser transitdrias, eventos na vida do aluno
que interferem negativamente na vida escolar do discente como mudanca de casa, escola,
separacao dos pais, perdas significativas, a chegada de um irmao, entre outros eventos.
Cada vez mais, professores e pais entram em consenso para encaminhar um aluno, seja ele
por comportamento agitado, ou por apatia, mas que se resulta em uma dificuldade em
acompanhar os conteidos com o restante da sala.

O professor nesse processo de investigacdo tem papel fundamental na sala de aula, a ndo
exposicdo deste aluno em suas dificuldades faz muita diferenca, pois o aluno com
dificuldades de aprendizagem ndo necessariamente apresenta um baixo quociente

intelectual.
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Outro ponto significativo, que interfere no desenvolvimento do contexto escolar, é chamado
de transtornos de aprendizagem, dificuldades que sempre estiveram presentes, mas que
quando se inicia a fase escolar aparecem com forca, necessitando de intervencao.
Consultdrios de psicélogos, psicopedagogos e neurologistas apresentam as mesmas queixas
no que se refere a dificuldade, mas didvida que deve ser questionada e repensada com a
equipe escolar e profissional adequados €, as dificuldades de aprendizagem vém de um
transtorno ou uma dificuldade relacionada ao momento em que o aluno estd passando,
impedindo que ele supere e saiba lidar com seus proprios problemas?

Tal problemética ndao pode levar o aluno ao esquecimento, assim que o professor observar
tais dificuldades em sala deve procurar ajuda especializada.

Pois, para alguns alunos, o desenvolvimento escolar ocorre de forma natural, continua e seu
desempenho prossegue de acordo com esses fatores, mas nao € assim para todos, a educagao
de criancgas com dificuldades ou transtornos de aprendizagem traz desafios aos professores
e toda a equipe escolar.

Neste presente trabalho viemos discutir pontos caracteristicos das dificuldades e os
transtornos de aprendizagem, o porqué a crianca ndo aprende, suas dificuldades de
aprendizagem, sinais que diferenciam os transtornos de aprendizagem com as dificuldades
escolares. Destacaremos as principais caracteristicas dos transtornos de aprendizagem e de
outras formas que podem atrapalhar o desenvolvimento da aprendizagem.

Abordaremos a avaliacdo psicopedagdgica e o papel do psicopedagogo, uma importante
tarefa na observacao, registro, reflexao, intervengao e diagndstico.

Adiante, falaremos sobre os instrumentos de avaliacdo e a que se referem, também sobre os
transtornos de aprendizagem como a dislexia, sendo papel fundamental o diagndstico de tal
transtorno, para que haja um envolvimento e entendimento das estratégias desenvolvidas
pelo professor em sala de aula, o psicopedagogo neste caso, deve intervir, fazendo suas
orientagdes de trabalho para educadores e pais, encaminhamentos necessarios para equipe
interdisciplinar, entre outros apontamentos fundamentais para o seu desenvolvimento.
Assim, ao ser observado o cotidiano escolar, cada aluno tem uma forma de alcancar a
aprendizagem, mas as dificuldades podem ser apresentadas a diferentes alunos nas mesmas
atividades, como por exemplo, decodificar letras em sons.

O professor por vezes percebe que um aluno ndo aprende como os demais, costuma-se falar

que ele apresenta uma dificuldade de aprendizagem, observando que esta defasagem possa
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ocorrer em uma ou mais competéncias, mas nao se sabe ao certo entender a causa de tais
problemas.

Assim, para entendermos como se dd essa dificuldade, é necessdria inicialmente uma

z

avaliacdo, este € um documento fundamental, servindo como base para o trabalho do
psicopedagogo, uma avaliagdo pode ser inicialmente uma entrevista com professores dos
anos anteriores e professores atuais, relatando como € o comportamento, o social € como se
da o processo de aprendizado deste aluno. Depois uma entrevista com pais, recolhendo
dados de outras escolas, sua infincia desde o parto até a vida escolar, essas informacdes sdo

valiosas para observar o grau dessas dificuldades.

Baseando-se nos resultados dessa avaliacdo, desenvolve-se um programa de
intervengdo para ser usado. Qualquer avaliagc@o ou intervencdo com uma crianga
com dificuldades de aprendizagem, for¢cosamente levanta hipdteses sobre a base
do problema. 2

Ap6s a avaliagdo, pode-se perceber se as dificuldades de aprendizagem resultam das condi¢des da
vida desse aluno e as questdes que estdo agindo negativamente para que ndo ocorra essa
aprendizagem, como por exemplo, separacao dos pais, mudanca de escola, a chegada de um irmao,
perda de um ente querido, problemas de satide com ele ou na familia, perda de sono, entre outros

problemas, ou uma dificuldade de anos anteriores.

O professor que, observando o aluno, encaminha-o para as aulas de apoio ou até comunicam os pais
a procurarem aulas particulares, de nada adianta, pois sem o diagndstico preciso, as causas das
dificuldades de aprendizagem podem ser variadas e os profissionais estarem intervindo de forma
errdnea, pode-se dizer que os psicopedagogos sdo os profissionais que podem diagnosticar
juntamente com a equipe escolar e familia esta defasagem e elaborar um plano de intervengdo para

tal dificuldade.

Entender a diferenca entre Transtornos de Aprendizagem e Dificuldade de Aprendizagem é uma

tarefa muito dificil e requer o entendimento e a unido de diversos profissionais.

12 DOCKRELL, Julie; MCSHANE, John. Criancas com Dificuldades de Aprendizagem:
Uma abordagem cognitiva. Sao Paulo: Artmed, 2000, p.12.
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O primeiro ponto € a distingdo entre Transtornos (problemas no raciocinio 16gico matemaético, na
escrita e na leitura) e Dificuldades (dificuldades nas disciplinas, desmotivac¢do, desinteresse,

problemas do dia a dia).

Em um segundo momento, pode-se perceber a persisténcia das dificuldades acima citadas, algumas
dificuldades que podem estar presentes na vida dos alunos, assim, observando atentamente as
referéncias e relatos de outros professores e o histérico escolar do mesmo, a equipe escolar, o
psicopedagogo, juntamente com o professor podem analisar as defasagens que consistem em uma
ou mais dreas do conhecimento, sem uma causa consistente como uma deficiéncia intelectual. Apds

dados levantados podem dizer que essa crianca possa apresentar um Transtorno de aprendizagem.

Podemos dizer que os transtornos de aprendizagem s@o uma desordem cuja pessoa demonstra

dificuldades na hora de aprender.

Nos casos de Transtornos de Aprendizagem, as altera¢des nos padrdes normais
de aquisicdo de habilidades estdo presentes desde os estidgios iniciais do
desenvolvimento embora, muitas vezes, somente apés um ou dois anos de
escolaridades esses transtornos sejam passiveis de diagnéstico. Isso porque
muitas criangas iniciam a 1* série com algumas dificuldades que podem ser
resolvidas espontaneamente, por meio de uma correta mediagdo ou com o
aumento do tempo de escolaridade. *3

Segundo Fletcher, Lyon, Fuchs e Barnes, a palavra transtorno tem um significado técnico mais
utilizado nas areas da satde, onde a terminologia descreve variadas caracteristicas comuns a um
grupo de pessoas, esses transtornos que chamamos de “transtornos da aprendizagem”, envolvem o

comprometimento em uma ou mais areas de dominio: leitura, expressao escrita e matematica.

Em alguns casos, o mesmo individuo pode apresentar dificuldades em mais de uma 4area, por isso, a
maioria dos Transtornos de Aprendizagem sé sio identificados quando a crianga inicia a fase
escolar, mas € evidente que um olhar mais atendo do professor de educagdo infantil e da familia

poderiam contribuir para um diagndstico precoce.

Muitos alunos na educagio infantil ja apresentam dificuldades ao escrever seu nome, ou até mesmo

reconhecer o nome dos colegas, em se tratando de leitura e escrita, no raciocinio l6gico matemaético,

13 RUBINSTEIN, Edith. Psicopedagogia, uma pratica, diferentes estilos. Sdo Paulo: Casa
do Psicologo, 1999, p. 246.
4 FLETCHER, J. M.; LYON, G. R.; FUCHS, L. S. & BARNES, M. A. Transtornos de
Aprendizagem: da identificag¢@o a intervencdo. Porto Alegre: Artmed, 2009, p.40.
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também se pode observar uma dificuldade em trabalhar com jogos de seqii€ncias, pareamento,
organizacao e contagem, tais atividades sdo presentes no dia a dia na educacdo infantil e podem ser

observados.

Os transtornos de Aprendizagem podem ser especificos de uma drea, como, por exemplo, a leitura
e escrita, ou para a matemadtica, ou ainda ser de ambas as dreas, sendo chamado entdo de Transtorno

Global de Aprendizagem.

Assim, quando € observada uma defasagem na aprendizagem de um aluno, podemos pensar que
estamos diante de uma dificuldade ou um transtorno de aprendizagem, sendo esse um papel

importante, o diagndstico, uma avaliac@o especializada para definir o grau de comprometimento.

Por isso, a familia, o professor e o papel do psicopedagogo podem impactar na ajuda desse aluno e

contribuir para seu desenvolvimento.

As causas da dificuldade da aprendizagem podem permitir que criemos um sistema classificatério,
segundo Fletcher, Lyon, Fuchs e Barnes'®, as classificagdes sdo cddigos que possibilitam que o
grupo maior seja dividido em subgrupos o mais diferentes possivel. O que entendemos é que esse
processo facilita a identificacdo de perfis de aprendizagem, assim, no dia a dia, € um facilitador para

um planejamento de estratégias e atividades adequadas para cada aluno.

Portanto, identificar, diagnosticar e organizar um bom planejamento, sdo recursos importantes para

que em conjunto, pais, professores e especialistas possam oferecer um atendimento eficaz ao aluno.

Pois, o transtorno de aprendizagem compromete ndo apenas o desempenho escolar, mas social e
futuro profissional deste aluno. Independente se por dificuldade ou transtornos da aprendizagem,
existem formas reais de ajudar esse aluno, e para escolher qual serd essa melhor forma ¢é a
identificacdo do grau das dificuldades apresentadas, as estratégias individuais, o acompanhamento

por especialistas da satde, orienta¢do familiar, entre outros.

Assim, o professor e o psicopedagogo € a peca fundamental no suporte a identificacdo e organizagio
dos perfis de aprendizagem e dificuldades desses alunos. O ndo aprender ¢ fonte de frustracdo,
angustia e ansiedade para a crianga € ndo podemos deixd-las nesse processo. Uma crianga que
reconhece suas préprias dificuldades e recebe as devidas intervengdes e atendimentos corretos, tem

mais chances de conseguir atingir os objetivos estabelecidos pelo professor.

IS FLETCHER, J. M.; LYON, G. R.; FUCHS, L. S. & BARNES, M. A. Transtornos de
Aprendizagem: da identificag@o a intervencdo. Porto Alegre: Artmed, 2009, p. 40.
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Um exemplo de intervencdes que podem ser apresentas a uma crianga que possua um Transtorno de
Aprendizagem como a Dislexia, pode ser ao invés do aluno ler um determinado texto o professor
ser o ledor, textos com grifos nas principais palavras para melhor compreensdo, ndo expor o aluno
a leitura em voz alta, entre outras intervencdes que podem fazer toda a diferenca na autoestima e

rendimento desse aluno em sala de aula.

O Psicopedagogo tem relagdo com a aprendizagem, sendo suas principais metas, auxiliar o aluno
que ndo consegue aprender, ajudando-o a adquirir meios para a aprendizagem, desenvolvendo

habilidades para tal.

Segundo Rubinstein'®, a intervencdo do psicopedagogo pode exceder a reeducacgio,
concedendo uma prética chamada de dinamismo, assim entendido como flexibilidade em

outra visdo dos modelos predeterminados.

A identidade do psicopedagogo é definida pela fungcdo que ele desempenha de
lidar com a aprendizagem; de propiciar condi¢des para sua ocorréncia,
acompanhando o processo do aluno para que este compreenda o que € ensinado
e supere eventuais dificuldades; de contribuir para a aquisi¢do de conhecimentos
do aluno, junto ao professor e a equipe da escola. 7

Frente ao fracasso escolar, ou mesmo um diagndstico de um transtorno de aprendizagem, o
aluno estd sempre em uma posicao de critica ou de autocritica frente a sociedade, familia,
escola, assim, o psicopedagogo investe em uma mediacao bem conduzida, para desenvolver
as possibilidades de aprendizagem desse aluno, observando pela qual razdo essas
dificuldades se manifestam.

Para Rubinstein'®, o papel do psicopedagogo é compardvel com a de um joalheiro que
trabalha com filigranas, um trabalho ornamental feito de fios muito finos, ndo com a
producdo em série. Esse papel se deve a um olhar distinto, observando diferentes chances
do aluno sair do lugar onde o puseram ou no lugar em que ele mesmo se colocou.

Partindo desse principio, o psicopedagogo deve acreditar na possibilidade de resgatar algo
que existe, mas foi perdido, por diferentes razdes, compreendendo as dificuldades de
aprendizagem e suas possiveis intervengdes.

A aprendizagem pode ser entendida como uma interagdo entre o sujeito € o meio,

16 RUBINSTEIN, Edith. Psicopedagogia, uma pratica, diferentes estilos. Sdo Paulo: Casa
do Psicologo, 1999, p. 25.
7 MASINI, Elcie F. Salzano. O psicopedagogo na escola. Sio Paulo: Cortez, 2015, p. 81.
18 Idem, 1999.
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incorporando interesses conforme sua necessidade, a cada momento o aprender pode sofrer
alteracdes, aceitando propostas de transformacdes que nunca teve contato, assim, o sujeito
aprende a cada momento, pois estd inserido em um mundo ativo.

Podemos observar um sujeito/aprendente que esté inserido em uma sociedade cultural, que
utiliza a inteligéncia, quanto o desejo para aprender, o psicopedagogo se interessa nesse
processo de aprendizagem, mas seu foco de atencdo estd voltado a dificuldades e como as
ocorrem.

Assim, podemos definir algumas atuacdes do psicopedagogo institucional, pois ao observar
o aluno em sala de aula, entrevistar pais, professores e aluno, analisar registros dos alunos
(textos, desenhos, atividades), elaborar intervencdes com foco na aprendizagem,
observando a individualidade do aluno.

Mas, embora o diagndstico nao seja exclusivamente tarefa do psicopedagogo, 0 mesmo
deve conhecer e analisar a capacidade do aluno, pensando em um diagndstico
psicopedagdgico em conjunto com a equipe de assessoramento.

O psicopedagogo observa tanto a aprendizagem do aluno quanto ao desenvolvimento, para
assim desenvolver e determinar os objetivos educativos, essa intervengdo, seja ela a
elaboragdo de instrumentos avaliativos para a sala regular e multifuncional.

Para uma crianca aprender de forma ndo-mecanizada e nem sob imitacdo de um adulto, é
necessdario a assimilacdo, processar e tentar interpretar, selecionando e relacionando o que
se quer aprender, através de atividades estimulantes, onde a crianga possa interagir e
estruturar suas proprias conquistas, nao sendo obrigatdrio que ela passe pelas estruturas que
o adulto ache que ela deva passar, dando autonomia, mas esclarecendo e apresentando o
conteddo de forma clara e com detalhes.

Assim, a intervencao psicopedagogica e pedagdgica € de suma importancia, pesquisando,
avaliando e conhecendo os entendimentos prévios que o aluno tem sobre o conteiido
proposto ou aquele que se quer ensinar, também € necessario um olhar para a motivagao
para a aprendizagem do aluno, sendo essa integrada a uma realidade, essa, estd relacionada

entre outros fatos, ao papel da familia.

Aprender € uma acdo humana criativa, individual, heterogenia e regulada pelo
sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condicdo intelectual ser mais
ou ser menos privilegiada. Sdo as diferentes ideias, opinides, niveis de
compreensdo que enriquecem o processo escolar e clareiam o entendimento dos
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alunos e professores. '°

Para que essa aprendizagem aconte¢a, um diagndstico psicopedagdgico deve ocorrer,
analisando a dificuldades dos alunos no contexto escolar, orientando os professores e
recursos para subsidiar esses conflitos.

A intervencdo psicopedagdgica estd entre o sujeito e a aprendizagem, a meta do
psicopedagogo € ajudar aquele que ndao consegue aprender formalmente e desenvolver
habilidades necessdrias.

Os instrumentos para a avaliacdo psicopedagdgica consiste na elaboracdo de entrevistas,
observacdo da crianca individualmente e em dindmicas de grupo, testes, conversas com
professores e apOs esse periodo de coleta de dados, deve haver uma tabulagdo e andlise, o
diagnéstico.

O diagnéstico levanta hipéteses que contribuem para uma intervencdo mais efetiva,
contendo justificativas e objetivos, esclarecendo as dificuldades escolares e sociais e
possivelmente corrigi-las, lembrando que mesmo com os dados analisados, o resultado
sempre continua em processo.

Como o psicopedagogo estd diretamente ligado as dificuldades de aprendizagem, ap6s uma
avaliacdo psicopedagdgica, pode-se também observar que algumas das dificuldades podem
se tratar de transtornos de aprendizagem, sendo envolvidos com profissionais com
dindmicas terapéuticas (clinico) e também preventivo (institucional).

O papel do psicopedagogo institucional é observar e pontuar fatores que auxiliem ou nao
em uma qualidade de aprendizagem, analisando se os métodos de ensino condizem com as
necessidades do aluno, favorecendo seu desenvolvimento, criando recursos, estratégias,
projetos, aulas de apoio, desenvolvendo habilidades necessdrias para que este aluno possa
aprender, podendo encaminhar esse aluno, ao atendimento clinico que lhe compete.

Sendo assim, o psicopedagogo age no diagndstico, intervengao e prevencao de problemas
ligados a aprendizagem. Essa preven¢do do fracasso escolar, também estdo vinculados aos
transtornos de aprendizagem, ja que sendo diagnosticado precocemente traz uma melhoria

na qualidade e desempenho escolar.

"BRASIL. Ministério da Educagio e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educacao infantil. 3 v. Brasilia: MEC/SEF,
1998, p. 13.
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Nao € um determinado método que desencadeard mudancgas de ordem relacional
ou nos esquemas de acdo. O cardter dindmico da escolha das propostas e a forma
como sdao significadas pela dupla terapéutica/cliente sdo o que realmente
provocario as mudangas pretendidas. %°

O papel do psicopedagogo juntamente com o aluno, serd de analisar o processo de trabalho
observando seus avancos, compara-los pela reflex@o para construir os seguintes saberes de
acordo com o pensamento de cada um, do ponto de vista da crianca, como venho me
desenvolvendo, e do ponto de vista do psicopedagogo, como vou conduzindo o meu
trabalho.

Este pensamento serve de tomada da consciéncia tanto do psicopedagogo como crianga no
atendimento, pois cria recursos para administrar a ansiedade da escola e do professor que
ministra a aula para esse aluno e que requer solucdes concretas o mais rapido possivel.

Por vezes, as queixas de professores estdo relacionadas ao comportamento do aluno, sendo
eles agitados ou até mesmo apdticos, apds uma avaliacdo psicopedagdgica, pode descobrir
que se trata de um transtorno da aprendizagem, que causa baixa autoestima, descontrole,
apatia, causando dificuldades emocionais.

Ao se tratar sobre um tipo de transtorno, mais especificamente o da leitura e escrita,
chamado dislexia, onde fatores podem ser intrinsecos, genéticos e hereditdrios, sendo
conectados pelo psicopedagogo assim que realiza a entrevista com os pais, sendo uma
informacao valiosa na identifica¢do precoce do transtorno.

Podem ser extrinsecos, sendo eles o contexto familiar e a falta de oportunidades escolares.
Para que a equipe escolar possa considerar que o aluno tenha problemas no ato de ler e
escrever, e que este € um transtorno ou dificuldade, deve saber que ler € um processo bem
complexo que se inicia antes dos anos escolares e continua se desenvolvendo até a crianga
tornar-se proficiente.

Na escola, o professor alfabetizador tem como objetivo instrumentalizar essa crianga para
que compreenda o que l€, para ler com autonomia, porque ler ndo é o mesmo que
compreender, este consiste na capacidade de decifrar cddigos escritos.

Para que a leitura ocorra corretamente com compreensdo, a crianga deve acessar o

significado das palavras, para tal € mais facil se a mesma tem familiaridade com o contexto.

20 RUBINSTEIN, Edith. Psicopedagogia, uma pritica, diferentes estilos. Sao Paulo: Casa
do Psicologo, 1999, p. 25.
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Para que essa crianca se torne um leitor proficiente, € necessario que haja uma habilidade
de decodifica¢do, uma compreensao do que foi lido e uma leitura fluente.

Compreender como se da o processo de aquisicao da leitura e escrita, € importante para o
entendimento sobre as vdrias etapas envolvidas na aprendizagem, ao entender esse processo,
o psicopedagogo terd condi¢des de buscar estratégias facilitadoras para remediar o
problema.

Quando o psicopedagogo observa que a dificuldade € maior do que todo o contexto
investigado, pode suspeitar de um transtorno de aprendizagem. Através de uma investigacao
e do conjunto de uma avaliacdo interdisciplinar, pode-se ter uma finalizacdo desta

investigacdo com um laudo de dislexia.

z

Dislexia é uma dificuldade de aprendizagem de origem neurolégica. E
caracterizada pela dificuldade com a fluéncia correta na leitura e por dificuldade
na habilidade de decodificacio e soletragdo. Essas dificuldades resultam
tipicamente de um déficit no componente fonoldgico da linguagem que é
inesperado em relacdo a outras habilidades cognitivas consideradas na faixa
etdria. 2!

Assim, o psicopedagogo institucional, através do entendimento das concepc¢des dos
transtornos de aprendizagem, pode ajudar a orientar o professor e melhorar a compreensao
leitora do aluno.

O professor pode fornecer instrug@o explicita nas estratégias € nos processos que sustentam
a compreensdo, ensinar compreensdo nas areas disciplinares, motivar a aprendizagem
direcionada aos estudantes para ler e escrever, usar a aprendizagem cooperativa com textos
variados, trabalhar em grupos pequenos de alunos que apresentem dificuldades com a
compreensdo da leitura, com a escrita e com as dreas disciplinares, usar textos diversos com
niveis de dificuldades e temas variados, usar bastante escrita em todas as areas tematicas,
usar tecnologia como ferramenta, registro continuo da produ¢do dos alunos, podendo
apresentar esses registros aos proprios alunos, entre outras ideias de intervencao.

Esta forma de interven¢ao é um diagndstico mais assertivo pensando no desenvolvimento
do aluno, para que este consiga se desenvolver dentro de seus limites observados.

Desta forma, o psicopedagogo pode encaminhar o aluno ao psicopedagogo clinico,

2l MEDEIROS, Maria Celina Gazola. O que os professores conhecem sobre dislexia e o

transtorno de déficit de atencao/hiperatividade. Sao Paulo: SESI -SP, 2012, p. 38.
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fonoaudidlogo entre outras terapias que trabalhardo juntamente com a escola, a
comunicacdo constante com essas terapias fazem do crescimento do trabalho tanto do
psicopedagogo, quanto terapeutas, pois em orientarem os professores, pais e equipe escolar,
podem transmitir confianga por se tratarem da mesma fala e propostas de trabalho.

Através deste trabalho, podemos concluir que precisamos estar atentos e intervir
precocemente nos casos de alunos que apresentam dificuldades em aprender de modo
convencional.

A diferenca entre uma dificuldade e um transtorno de aprendizagem deve ser um ponto
muito importante no pensamento do psicopedagogo, jd que os transtornos niao sé
comprometem o desempenho escolar, mas a vida social deste aluno.

As intervencdes devem ser pautadas na rotina escolar, organizagdo dos conteudos
ministrados pelos professores, orientagdes a pais e encaminhamentos a equipe
interdisciplinar.

Sabemos que independentemente do grau da dificuldade desse aluno (dificuldade ou
transtorno de aprendizagem), existem formas de ajuda-lo, sendo crucial que ele também
saiba que possa ser ajudado e valorizado em seu potencial.

Cabe a equipe escolar o estimulo e intervengdes necessarias para que este aluno seja inserido
na escola, ao psicopedagogo cabe mediar este processo e estar atualizado em todas as
informacdes que se referem ao aluno com dificuldades.

O psicopedagogo tem a responsabilidade de realizar um diagndstico prévio, realizar os
devidos encaminhamentos aos especialistas e propor aos professores, equipe escolar e pais
as possiveis intervengoes.

Um olhar atento é fundamental no papel deste profissional, desenvolvendo estratégias
diversificadas no atendimento desses alunos, envolvendo a equipe escolar, ampliando novas
formas no que se refere a maior dificuldade do aluno, o ato de aprender, para o aluno a
superagao dos obsticulos e as conquistas que lhe serdo oferecidas serdo fundamentais para
seu desenvolvimento e coragem de enfrentar novos desafios, pois a cada dia haverd novas
barreiras, mas assim que o aluno sabe que apresenta ora uma dificuldade ora um transtorno
de aprendizagem, consegue juntamente com pais e professores organizar € montar suas
proprias estratégias e vencé-las.

Por esse motivo, o psicopedagogo, professor, equipe gestora, pais e especialistas da satde,

sdo pecas fundamentais no desenvolvimento desse aluno, pois através deles, podemos
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identificar as habilidades que ainda faltam ser adquiridas por esse aluno, diminuir a
ansiedade e frustracdo dos insucessos e incertezas e garantir que € possivel aprender, e o

psicopedagogo pode ajudar trilhar essa conquista.
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A psicologia escolar abarca o campo da educagdo especial, promovendo amplo debate sobre
a inclusdo escolar, o publico da educacdo especial, o atendimento a esta demanda e se
posicionando criticamente sobre o ténue movimento inclusdo-exclusdo. Deste modo, esta
pesquisa investigou como se configura a atuacdo dos psicologos nas escolas de educacao
especial e quais suas contribui¢des para a inclusdo destes estudantes no ensino regular.
Realizaram-se entrevistas semiestruturadas com quatro psicélogas de duas escolas estaduais
de ensino especial de Uberlandia-MG, bem como foram analisadas as politicas publicas nos
documentos legais. As concepcdes das psicologas sobre inclusdo se dividem em educagdo
inclusiva parcial e educacao inclusiva total. Apesar dos avancos nas politicas publicas em
beneficio a este publico, existem alguns obstaculos para sua concretizacdo, que vao desde
as dificuldades de acessibilidade fisica a atitudinais, bem como a falta de formacao
continuada dos profissionais. Revelou-se um movimento dialético de avangos e retrocessos,
permeado de ddvidas, na constru¢@o da atuacdo do psicélogo escolar. Sendo assim, acredita-
se que existem muitas contribui¢des, principalmente advindas da abordagem historico-
cultural. Neste sentido, o psicélogo escolar pode colaborar com os processos de
desenvolvimento e aprendizagem que se constituem no campo educacional, na medida em
que todos os envolvidos sao mobilizados.

Palavras-chave: educacio especial; educacdo inclusiva; psicologia escolar.

A psicologia escolar vem se expandindo diariamente, contribuindo para as
discussoes acerca do processo de ensino e aprendizagem no contexto da educagdo. Neste
sentido, abarca também o campo da educacio especial, promovendo amplo debate sobre a
inclus@o escolar, o publico da educagdo especial, o atendimento a esta demanda e se
posicionando criticamente sobre o t€énue movimento inclusao-exclusdo. Patto (2008) analisa
a respeito do bindmio inclusdo/exclusdo e mostra como estas se t€ém pautado no contexto
histérico e social. Segundo a autora, apos a ditadura, a pedagogia moderna e a psicologia
alicercaram o seu discurso na normalidade para justificar a desigualdade social. O ensino
tinha como base o taylorismo, as mdiquinas de ensinar para ajustar as necessidades
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produtivas, o aumento de especialistas na escola para curar, medicar os tidos doentes ou
anormais e segmentar o trabalho pedagdgico. O educador era formado para ser um técnico
que deveria se adequar as normas e atender a uma estrutura de hierarquia na escola (Grifo
Nnosso).

Contudo, segundo Buiatti (2013), com o aumento da populacao sobrante no mercado
de trabalho, a escola ndo mais exercia a funcao de preparar a mao de obra para trabalhar e,
aliados a dividas internacionais, os paises capitalistas devedores precisavam conter despesas
e, dessa forma, baratear o ensino publico. Assim, surgem projetos para diminuir a
reprovacao, para acelerar o ensino e o abatimento no salario dos profissionais da educagao.
Angelucci (2006) argumenta que, dentro de um idedrio liberal, as pessoas sdo instigadas a
qualificar-se profissionalmente e a escola propiciara esta ascensao, sendo que os mais aptos
terdo grandes oportunidades, e os demais, caracterizados como incompetentes, estao
condenados a exclusdo, mas, desde que tenham competéncia, poderdo adentrar-se ao
mercado de trabalho. As politicas publicas inseriram milhares de criancas e jovens nas
escolas, promovidas por meio de programas de aceleracdo, fazendo com que terminem a
formacao bésica o mais répido possivel, sem a preocupagdo com o ensino e o aprendizado.

Alguns estudos (BOCK, 1999; CABRAL e SAWAYA, 2001; MACHADO, 2003;
BUIATTI, 2013; CFP, 2013) demonstram que a atuac¢do do psic6logo permanece a mesma
de quando as pessoas com deficiéncia recebiam encaminhamento para escolas especiais,
embasando-se em anamnese e avaliacdes psicométricas. A partir dai sdo elaborados laudos
psicolégicos que realcam apenas o que as criancas e jovens ndao possuem devido a
deficiéncia, sem mencionar suas competéncias, o que podem realizar, suas possibilidades
de desenvolvimento que possam auxiliar o professor na sua pratica educativa. Essas acoes
fazem com que nas relagdes dos professores, alunos e equipe técnica o preconceito se
perpetue, reforcando as praticas de exclusdo. Assim, a formagdo do psicélogo precisa
atentar-se para estas questdes politicas e ideoldgicas, compreendendo a demanda e o estudo
das necessidades sociais com as quais ird lidar.

De acordo com o Conselho Federal de Psicologia - CFP (2013) o trabalho do
psicélogo no ambito educativo compreende a atengdo ao publico da educacdo especial -
pessoas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo -, o qual até a década de 1990 era excluido do ensino regular e encaminhado

para classes e escolas especiais. Portanto, a psicologia enquanto ciéncia e profissdo pode
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colaborar com recursos de atencdo e atendimento ao publico da educacdo especial nos
diversos niveis de ensino. Deste modo, esta pesquisa pretendeu investigar como se
configura a atuagdo dos psicélogos que trabalham nas escolas de educacdo especial e quais
suas contribuicdes para a inclusdo destes estudantes no ensino regular.

Para atingir os objetivos propostos e responder as indagacdes deste estudo, utilizou-
se a abordagem de pesquisa qualitativa. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
quatro psicologas de duas escolas da rede estadual de ensino especial da cidade de
Uberlandia-MG. A cidade possui apenas duas escolas publicas de educagdo especial, sao
escolas Estaduais. Por isso, em relacdo ao contexto das institui¢des, por questdes éticas, se
optou em nao aprofundar em dados referentes as mesmas. As instituicdes atendem também
demandas das cidades proximas. As politicas publicas da educacgdo inclusiva e da educagao
especial que se apresentam nos documentos legais também foram analisadas.

Todas as psicélogas entrevistadas sao do sexo feminino, com a faixa etdria que varia
entre 41 a 55 anos. Quanto ao tempo de atuacdo, elas estdo nesta modalidade no minimo
doze anos, sendo que a educag¢do especial foi a primeira drea de estdgio na graduacdo de
todas as participantes. O ano de conclusd@ao do nivel superior varia entre 1983 a 1996.
Portanto, devido as profissionais possuirem um grande periodo de tempo de formacgdo
académica, tiveram que acompanhar as mudancas ocorridas na legislacdo a respeito da
educagdo inclusiva por meio de suas experiéncias na atuagdo, na formagdo continuada,
abarcando o(s) curso(s) de pos-graduagdo que realizaram. A respeito da formacdo
continuada, a especializacdo em psicopedagogia foi unanime entre as entrevistadas, sendo
que a segunda psicéloga (P2) se especializou também em reabilitacdo, a terceira psicéloga
(P3) em psicossomdtica e a quarta psicéloga (P4) em educagdo especial. Todas as
especializacdes sao voltadas para a demanda do publico com o qual trabalham. Apenas uma
profissional (P2) afirmou realizar outra atividade concomitante com a atua¢do como
psicéloga na escola de educagdo especial, que € o cargo de terapeuta na drea de reabilitacao,
na Associacdo de Assisténcia a Crianca Deficiente (AACD).

De modo geral, Sassaki (1997) resume o movimento histdrico da educacao especial
e educacgdo inclusiva, descrevendo que o Brasil foi marcado nas ultimas décadas pela
integracdo dos sujeitos com deficiéncia, que tinha como objetivo extinguir as praticas
excludentes e segregadoras, as quais essas pessoas eram submetidas, favorecendo a

interacao social dos mesmos. Assim, no final dos anos 1960 essa populacao comecou a ser
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inserida nos sistemas sociais (educacao, trabalho, familia e lazer), a partir da elaborac¢ao do
principio da normalizagdo. Esse movimento se constituiu como uma modalidade de
atendimento da educagdo especial, se organizando de acordo com as capacidades dos
alunos, esperava-se que o estudante se tornasse capacitado o suficiente para acompanhar o
ensino regular. O autor argumenta que por volta dos anos 1990, o conceito de integracao
comecou a ceder lugar para uma proposta mais moderna de atendimento escolar, chamado
de inclusdo escolar. Teve como marcos historico a “A Conferéncia Mundial sobre Educagao
para Todos” (1990) e “A Conferéncia Mundial sobre Educacao Especial” (1994). Essa
marcha pela inclusdo apesar de se opor ao paradigma da integracdo, compartilha o mesmo
objetivo de inserir as pessoas com deficiéncia no ensino comum, contudo, sua efetivacao
pratica tem causado controvérsias e discussdes, pois o modelo da inclusio requer
transformagdes sociais abrangentes, tanto nos ambientes fisicos (escolar), como nas atitudes
das pessoas.

A garantia de um sistema educacional inclusivo é meta da inclusdo plena como
destacado no artigo 1° do decreto do Atendimento Educacional Especializado (Decreto, n°
7.611 de 2011), estando o termo demarcado anteriormente na Convencao da Organizagao
das Nacdes Unidas sobre direito das pessoas com deficiéncia (2006). Lé-se, nestes
documentos, a maxima sobre o direito a educacdo e, assim, a educacdo especial nio se
assenta como substitutiva ao direito das pessoas ao acesso ao ensino comum. A escola e as
familias precisam atentar para o cumprimento deste direito, porém questiona-se: como a
legislacdo se insere na pratica, no cotidiano das escolas?

A Declaragdo de Salamanca € considerada um marco para diversos autores
(BUENO, 2001; FERREIRA e FERREIRA, 2007; GLAT, 2007; LAPLANE, 2007), porque
afirma a proposta da educacdo inclusiva e questiona as concepgdes e atuacdo da escola
tradicional, bem como da escola especial. O texto descrito reassegura o direito a educagao
para todos ja proclamado nos textos da Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948)
e também na Conferéncia sobre Educacdo para Todos (1990). Portanto, a educacdo
brasileira estd inserida nas transformacdes e discussdes sobre a inclusdo escolar, com um
percurso iniciado na década de 1990 em paralelo com a Conferéncia Inclusdo Mundial sobre
Educacgdo para Todos, quando se estabeleceu prioridades para a educacdo nos paises de

terceiro mundo. Entretanto, € a partir da condensacao do Plano Decenal da Educacgdo para
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Todos, no ano de 1993, que ag¢des alinhadas as tendéncias mundiais de uma educagdo para
todos se consolidam.

Em 1999, o Decreto n°® 3.298, regulamenta a Lei 7.853/89 ao dispor sobre a “Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia”. Esta Lei afirma o
“oferecimento obrigatorio de programas de educacdo especial em estabelecimentos
publicos de ensino” (p. 2). Dez anos apds a Lei, o decreto que a regulamenta (n° 3.298),
define a educacao especial como “a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educando com necessidades educacionais
especiais, entre eles o portador de deficiéncia” (Brasil, 1999, secdo II, s/p). Assim, mais
uma vez fica explicita nos documentos a indicacdo para o atendimento preferencial na rede
regular as pessoas com deficiéncia, sendo a educacao especial explicitada como modalidade
de ensino e enfatiza que deve atuar como complementar ao ensino regular.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ONU/2007 ratificada
pelo Decreto n° 6.949 é um documento extenso, com 21 artigos e utiliza a terminologia
pessoas com deficiéncia, desse modo, acirra o discurso da inclusdo, na qual ndo se nega as
limitagcOes seja ela fisica sensorial ou intelectual. No artigo 1, define que as pessoas com
deficiéncia sdo “aquelas que t€ém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagdo plena efetiva na sociedade em igualdades de condi¢des com as demais pessoas”
(Brasil, 2007, p. 15).

O Decreto n® 7.611 de 17 de novembro de 2011 dispde sobre a educagdo especial, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e d4 outras providéncias. O documento
esclarece que o AEE ndo € um servico substitutivo a escolarizagdo, é um atendimento
especializado que visa trabalhar com recursos adequados para abarcar as necessidades
individuais, auxiliando essa populacdo no acesso, permanéncia e inclusdo na escola.

O AEE funciona como atendimento extraturno, o discente frequenta o ensino regular
num periodo e, em outro turno, € realizado o AEE como complemento a sua escolarizacao.
Favero (2008) enfatiza que a inclusdo plena aponta que a educagdo especial ndo pode ser
entendida como substitutiva ao ensino comum, sendo a sua substituicdo incompativel com
a igualdade de acesso e permanéncia na escola, prevista na Constitui¢do Federal de 1988,

art. 206. Assim, as equipes das instituicdes de educagdo especial, incluindo o psicélogo
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escolar, precisam realizar este acompanhamento, na busca de auxiliar os educadores e
estudantes para a inclusdo, acessibilidade e aprendizagem.

Nesta perspectiva, esta pesquisa tem como questionamento a atuacao dos psicélogos
escolares nas instituicdes de educacao especial e como suas acdes se inserem aos parametros
da educacdo inclusiva. Tem a finalidade de debater sobre o tema e contribuir para o processo
de escolarizacdo e igualdade de oportunidades a todos.

Ao analisar os discursos das profissionais, em relacdo as concepcoes das mesmas
sobre a educacio inclusiva, verificou-se que duas psicélogas (P/ e P3) consideram que a
inclus@o ndo é para todos os casos, pois segundo elas a escola de educacdo especial é
importante para o atendimento dos casos mais graves, uma vez que neste local teriam
atendimento individualizado, com uma equipe qualificada para abarcar as suas
necessidades. Além de considerarem as préprias dificuldades inerentes as patologias para a
efetivacdo da inclusdo destes na escola comum. A Declaracdo de Salamanca (1994) dispde
sobre o atendimento oferecido nas escolas especiais e aponta que cabe a estas atender a
pequena quantidade de criancas, aquelas que nio se adaptarem as classes ou escolas
regulares e acrescenta que apenas uma pequena minoria de alunos poderia se beneficiar da
escola especial. Neste sentido, as profissionais compreendem que alguns estudantes ainda
ndo conseguem se beneficiar do ensino comum e por isto, a escola de educacgao especial tem
atendido as suas singularidades.

Na concepcao da P2 para que a inclusio acontega € necessdrio construir parcerias
principalmente entre os profissionais da escola especial e escola regular, avaliando cada
caso para compreender as necessidades individuais e oferecer acessibilidade como
planejamentos, estratégias e acdes que busquem oportunizar a escolarizacao. Vale
destacar a fala da P2 “levar o aluno, matricular, entrar na sala e ficar la ndo é inclusdo”.
Como enfatizam diversos autores (CARVALHO, 1997, BUENO, 2008; GLAT e
PLETSCH, 2011), garantir igualdade de oportunidades significa possibilitar cuidados que
emergem da proposta de educagdo inclusiva, considerando que a presenca fisica do aluno
com deficiéncia ndo garante a inclusdo, pois € necessdrio o preparo da instituicdo para
trabalhar com as diferencas e promover capacidades, potencialidades e constru¢do de
conhecimentos. Nesta perspectiva, sdo necessarios projetos diferenciados que busquem

construir condi¢des de acessibilidade irrestrita e ndo apenas pequenos ajustes.
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Ja a P4 deixa claro que na sua concepg¢do a escola especial deveria ser extinta, ela
defende a inclusdo total, ou seja, que todos os alunos possam estar inseridos na escola
comum. A respeito deste debate, Mendes (2006) esclarece que existem duas vertentes da
educacdo inclusiva, aqueles que propdem a inclusdo total, que seria o fim das instituicoes
de educacdo especial e os que defendem a possibilidade da inclusdo parcial que se refere ao
trabalho em rede, buscando a comunicagdo entre as instituicoes.

Segundo Glat e Plestsch (2011, p.20) “os alunos que apresentam necessidades

22 em decorréncia de deficiéncias sensoriais (auditiva e visual),

educacionais especiais
intelectual (mental), fisicas ou mdltiplas; transtornos globais do desenvolvimento (autismo,
sindrome de Asperger, de Rett etc.) e altas habilidades (superdotacdo)”, citadas nas falas
das entrevistadas (PI, P2, P3 e P4), hid pouco tempo eram considerados um publico
exclusivamente da educagdo especial. Entretanto, a frequéncia de matriculas desses alunos
na escola regular vem aumentando a cada ano>’, estabelecendo desafios para 0s
profissionais que atuam na esfera educacional.

Apesar das estatisticas parecerem positivas, a realizacdo da matricula ndo garante o
acesso e a permanéncia do aluno, como proclamado pelos documentos nacionais e
internacionais que dispde sobre a inclusao escolar. Por isso, € necessdrio repensar propostas
que incluam o aluno na escola, promovendo a aprendizagem escolar (GOMES e SOUZA,
2011). No discurso de todas as
participantes, explicitamente P2 e P4, percebe-se que possuir a deficiéncia intelectual é um
critério para os alunos que estudam nas escolas de educacdo especial®, por serem
considerados casos mais graves e de dificil inclusdo. “Talvez, esteja sobre as pessoas com
deficiéncia intelectuais a imagem e o conceito mais negativos que possam existir, sobretudo
o esteredtipo de ‘seres inferiores intelectualmente’ e de ‘seres perigosos na sociedade’”
(FIGUEIRA, 2015, p.33).

Virios autores (LIEBERMAN, 2003; SILVA, 2003; MENDES, 2006; GLAT e

BLANCO, 2007; KASSAR, 2007; OLIVEIRA, 2008; PLETSCH, 2010; entre outros)

22 Conceito que engloba as caracteristicas e demandas individuais do aluno, além do contexto
histérico-cultural no qual ele vive e se constitui.

2 Dados do censo da educagfio bdsica mostram que no ano 2000 havia apenas 21,4% das pessoas
com deficiéncia matriculadas no ensino regular piblico. Em 2011, o niimero saltou para 74,2%.

24 Os alunos que estdo matriculados em ambas as escolas de educagdio especial da cidade de
Uberlandia, ndo frequentam o ensino regular. Atualmente, devido a inclusdo, a escola de educacdo especial
ndo realiza mais matriculas de alunos que chegam até a instituicdo
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discorrem sobre a importincia do cuidado a respeito da inclusdo total, levando em
consideragdo que tem casos de deficiéncias severas ou multiplas que necessitam de servigcos
substitutos especializados, com uma intervencao educacional individualizada que
certamente ndo encontrariam nas escolas regulares.

Numa revisado sobre a histdria da psicologia, Anache (2010) aponta que a atuacdo do
psicélogo no ambiente escolar era semelhante ao modelo médico, visando o atendimento
individual. Todas as psicdlogas (P1, P2, P3 e P4) ressaltaram que houve transformacgdes
em relacdo a sua funcdo na escola de educagdo especial, pois antes do processo de inclusdao

realizavam trabalhos individualizados, com carater essencialmente clinico.

Porém, com a inclusdo educacional, houve uma mudanga de paradigma e de sua
atuacdo também. Neste momento, procuram realizar um trabalho mais efetivo com os
professores, a fim de auxiliar no convivio social e adaptacdo curricular destes discentes,
conforme salientaram as psicologas P1, P3 e P4.

A Participante P2 enfatizou o trabalho com os estudantes, de acordo com as
demandas e necessidades destes. Considera-se que esta a atuac@o das profissionais coaduna
com o perfil do psic6logo escolar, no qual busca compreender os sujeitos no contexto que
estdo inseridos e as relacdes que estes estabelecem com toda equipe da escola. Para Martinez
(2010), este profissional colabora com os processos de desenvolvimento e aprendizagem
que se constituem no ambito escolar, na medida em que todos os envolvidos sio
mobilizados, ou seja, pais, educadores, estudantes e demais profissionais que compde esta
rede.

Para que o trabalho em rede seja efetivo, as psicélogas (P1, P2, P3 e P4) refor¢caram
sobre a importancia de contarem com a equipe multiprofissional da escola de educagdo
especial para acompanhd-las em visitas e discussdo de casos. Deste modo, a orientacao é
feita ndo somente para os educadores da sala comum, como também para aqueles que
trabalham diretamente no Atendimento Educacional Especializado®. Com o AEE

funcionando nas escolas regulares, a populacao que a priori estava exclusivamente na escola

25 As atividades realizadas no Atendimento Educacional Especializado diferenciam-se daquelas
ocorridas na sala de aula durante o processo de escolarizagdo, embora ambas sejam parte do processo. O AEE
é oferecido em hordrio oposto ao que os estudantes frequentam a sala de aula comum, para que estes possam
cursar o ensino regular, sendo que, neste, terdo acesso a todas as aulas ministradas ao restante da turma, pois
o AEE funciona como complemento e/ou suplemento a escolarizacdo.
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especial, ¢ em grande parte, transferida para o ensino comum, podendo frequentar a
Educacio Especial, o AEE, na prépria escola regular.

Atualmente € relevante a quantidade de psicélogos que trabalham com formagdo
pedagdgica ou continuada dos educadores, desempenhando o papel de propiciar a reflexao
destes sobre o que € de fato incluir os estudantes (FIGUEIRA, 2015). As entrevistadas (P1
e P3) expdem que a atuagdo do psicélogo escolar da escola de educacdo especial envolve a
formacdo continuada dos professores do ensino regular para a realizagdo do
acompanhamento dos estudantes. Sendo assim, apontam que esta acdo € fundamental para
a efetivacdo das praticas de inclusdo. A entrevistada (P4) relatou descrédito em relacio a
capacitacdo de professores, pois a partir de sua experiéncia, acredita que tem refletido
poucas mudancas na atuacao do professor. Somente uma das psicologas (P2) ndo descreveu
a formacdo docente como uma de suas frentes de trabalho. Sob essa perspectiva, Glat e
Pletsch (2011, p.30) indicam a caréncia na capacitacdo de professores qualificados para
atuar com esse alunado, pois os cursos de formagdo de professores, de modo geral,
privilegiam praticas tradicionais de ensino e aprendizagem.

Outro trabalho que vem sendo realizado pelas psicologas das escolas de educacdo
especial € o acompanhamento e a troca de informagdes entre as institui¢des, sobre alunos
que frequentam, por exemplo, Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) e Centro
de Atencdo Psicossocial (CAPS). Além de todas as psicologas descreveram que realizam
interlocu¢do com o ensino regular, ou seja, muitos alunos foram encaminhados para as
escolas comuns, e seus docentes recebem a orientacdo a respeito de cada caso.

Analisando os relatos sobre o tipo de avaliacdo realizada com os estudantes das
instituicdes de educagdo especial, averiguou-se uma dificuldade em relacdo a avaliacdo
psicoeducacional, pois os discursos revelam resquicios do modelo clinico e terapéutico.
Diversas pesquisas demonstram (FRELLER, 1997; MARCAL, 2005; SOUZA, 2007,
PATTO, 2008) que mesmo no contexto escolar a atuacdo dos psicélogos ainda estd
focalizada essencialmente no modelo médico e clinico, desconsiderando as vivéncias
escolares dos sujeitos. Mattos e Nuernberg (2010) discutem sobre a efetivacdo das politicas
de educacdo especial na perspectiva inclusiva, compreendendo que este processo trouxe
novos desafios para a atuacdo do psic6logo no contexto escolar e educacional. A avaliagdo
psicoldgica se reorganiza, resultando em novas concepgdes de participagdo do psicélogo na

educagdo de pessoas com deficiéncia. Portanto, a interven¢do muda gradativamente do
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enfoque clinico e individual para o enfoque social e institucional. Os autores acrescentam
que a psicologia pode contribuir no pensar em estratégias de atencdo e atendimento dos
estudantes com deficiéncia nos diversos niveis de ensino, construindo intervencdes mais
focalizadas nas institui¢des educacionais e em processos de interac@o, superando a énfase
individualista e com restricdes ao modelo médico da deficiéncia, possibilitando assim, o

acesso e a escolarizacdo de todos.

Diversas vezes, as teorias aprendidas durante o processo de formagao se distanciam
da prética didria do psic6logo, assim € necessdrio refletir sobre métodos e técnicas que
ultrapassem as formas convencionais de atuagdo, para que o psic6logo possa se adequar
efetivamente ao contexto no qual ele iré se inserir. Todas as profissionais (P1, P2, P3 e P4)
adentraram no campo da educacdo especial, ainda na formacao inicial, a partir de estidgios
na drea. As entrevistadas mencionam a relevancia da formagao continuada no exercicio de
sua profissdo. Para Figueira (2015) aprofundar o conhecimento e desenvolver-se

profissionalmente € essencial para a educagdo inclusiva.

Neste sentido, os conhecimentos da psicologia escolar, numa perspectiva histérico-
cultural e critica, especialmente as contribuicdes de Vigotski, auxiliam a educagdo especial
e a educagdo inclusiva, na medida em que propdem o conhecimento sobre os aspectos
relativos a formacgdo docente, aos processos de desenvolvimento e aprendizagem, a
mediacdo pedagdgica, a avaliacdo psicoeducacional dos alunos, ao atendimento e a
orientacdo as familias, entre outros. Tais saberes podem e devem ser utilizados na atuagdo
dos psicologos e demais profissionais junto as escolas regulares no processo de inclusdo

educacional dos estudantes.

Figueira (2015) afirma que Vigotski se dedicou em ressaltar as habilidades das
criancas com deficiéncia, pois considerava que estas poderiam alicercar o desenvolvimento
de suas capacidades integrais, ou seja, ele rejeitava dados puramente quantitativos advindos
de testes psicométricos e acreditava no potencial desses sujeitos. Esse autor focalizou os
aspectos sociais acerca das pessoas com deficiéncia, abordando conceitos chave para uma
inclusdo escolar, além de ter criticado a exclusdo em institui¢des especializadas e a redugao
do raciocinio ao déficit do individuo. Segundo ele, “¢ impossivel apoiar-se no que falta a
uma crianga, naquilo que ela ndo €. Torna-se necessario ter uma ideia, ainda que seja vaga,

sobre o que ela possui, sobre o que ela ¢” (VIGOTSKI, 1989, p. 102).
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E fundamental que nio somente os psicélogos, mas todos os profissionais que atuam
na educacgdo especial atribuam valor as potencialidades das pessoas com deficiéncia, TGD
e altas habilidades/superdotacdo, de modo que leve em consideracdo o contexto social no
qual esses seres vivem, se interagem, se organizam, internalizam e aprendem.

Por fim, as entrevistadas foram questionadas sobre as facilidades e dificuldades que
enfrentam diariamente tanto na institui¢ao de educacao especial, quanto com a sua clientela.
As psicOlogas (P1, P2, P3 e P4) alegaram que o vinculo que estabelecem com os alunos é
muito positivo, pauta-se em trocas de conhecimento, respeito, confianca, afetividade e ética,
bem como o relacionamento com a gestao da institui¢do de educagdo especial, que possui
um carater flexivel, possibilitando discussdes, abertura, autonomia, respeito e valoriza¢ao
das funcdes e do papel das profissionais. Sobre a experiéncia profissional, P/ e P3
afirmaram que o tempo de atuacd@o neste servico lhes proporciona respaldo e seguranca para
o atendimento oferecido as demandas.

Foi unanime entre as participantes (P1, P2, P3 e P4) encontrarem dificuldades com
os familiares dos alunos, que muitas vezes acabam prejudicando a inclusio destes, seja por
ndo acreditarem no potencial, por excederem expectativas, por superprotecdo, por nao
auxiliarem ou até mesmo por medo. Também houve um consenso sobre as dificuldades em
relacdo aos professores tanto do ensino regular quanto da escola de educacdo especial, que
muitas vezes sdo resistentes e apresentam uma visao tradicional de ensino e aprendizagem,
o que pode revelar a falta de formacdo continuada destes docentes. Além de concordarem
que ha escassez de profissionais nas escolas onde atuam e de recursos materiais essenciais
para uma didética flexivel que propicie uma escolariza¢do bem sucedida.

De modo geral, as profissionais (PI, P3 e P4) relataram que se sentem
desvalorizadas profissionalmente, pois consideram que o saldrio que recebem nao ¢é
compativel com o trabalho que realizam. As profissionais (P2 e P3) disseram que as
barreiras atitudinais estdo entre as mais dificeis de serem vencidas, pois comparado com as
mudancas arquitetonicas sdo questdes que requerem muito mais tempo, tendo em vista que
envolve valores e crengas. Em relacdo a formacao continuada, a P/ descreveu que enfrenta
dificuldades sobre quais atividades deve realizar, diz sentir falta de capacitacdo. A P4
salientou sobre os problemas que encontra devido as precariedades da estrutura fisica da
escola de educacdo especial, pois as burocracias atrapalham o andamento de reformas

necessarias. Apesar dos avancos nas politicas publicas em beneficio dos direitos
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educacionais e sociais das pessoas com defici€éncias, TGD e altas habilidades/superdotagao,
este estudo mostra muitos empecilhos para sua efetivacao que vao desde as dificuldades de
acessibilidade fisica e atitudinais a formag¢ao continuada dos profissionais.

Esta pesquisa evidenciou que as concep¢des das psicélogas sobre inclusdo se
dividem em educacdo inclusiva parcial e educacao inclusiva total. A respeito deste debate,
Mendes (2006) esclarece que existem duas vertentes da educacdo inclusiva, aqueles que
propdem a inclusdo total, que seria o fim das instituigdes de educacdo especial e os que
defendem a possibilidade da inclusdo parcial que se refere ao trabalho em rede, buscando a
comunicacdo entre as institui¢des. Apesar dos avancos nas politicas publicas em beneficio
dos direitos educacionais e sociais das pessoas com deficiéncias, TGD e altas
habilidades/superdotacao, este estudo averiguou alguns obstdculos para sua concretizacao,
que vao desde as dificuldades de acessibilidade fisica a atitudinais, bem como a falta de
formacgdo continuada dos profissionais. Quanto aos atendimentos oferecidos, constatou-se
que para fazer parte da clientela atendida pela escola de educacao especial, é necessario ser
diagnosticado com deficiéncia intelectual, pois sdo considerados casos mais graves e de
dificil inclusdo, pois envolve questdes que demandam transformacdes nas atividades
pedagdgicas e nos pressupostos sobre educacdo inclusiva. Com o advento da inclusio, e
consequentemente, as mudangas nas suas fungdes, percebe-se um descompasso entre a
formacao e atuacao para as novas demandas. Deste modo, a pesquisa revela um movimento
dialético de avancgos e retrocessos, permeado de duvidas, na constru¢do da atuacdo do
psic6logo escolar. Sendo assim, acredita-se que existem muitas contribuigdes,
principalmente advindas da abordagem histdrico-cultural para o atendimento desta
populacdo. Neste sentido, o psic6logo escolar pode colaborar com os processos de
desenvolvimento e aprendizagem que se constituem no campo educacional, na medida em
que todos os envolvidos sdo mobilizados, ou seja, familiares, educadores, estudantes e

demais profissionais que compde esta rede.
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RESUMO

Este trabalho constitui-se numa apresentacio de um projeto de extensio da Area de
Psicologia Escolar da Escola de Educacdo Bésica da Universidade Federal de Uberlandia
no espaco escolar do Centro Socioeducativo da cidade de Uberlandia — MG. O objetivo é
trabalhar com os adolescentes e os profissionais diretamente envolvidos com a formacao e
acompanhamento deste publico. A proposta inicial € a formacdo continuada dos
profissionais nas tematicas da psicologia do desenvolvimento e da psicologia escolar, além
do trabalho direto com os adolescentes internos a instituicdo. A proposta para os
profissionais inclui diferentes metodologias como estudo de caso, leitura e discussdo de
textos, videos e tematicas acerca do universo adolescente. Com os adolescentes, a proposta
sdo oficinas psicoeducacionais que possam colaborar com o trabalho pedagédgico destes
adolescentes. Ainda em execucdo, espera-se com este projeto oferecer apoio tedrico-
metodoldgico aos profissionais e uma oportunidade para os adolescentes de participar de
oficinas conduzidas por um psicélogo escolar que possam contribuir para sua melhor
expressao, sua organizagao de estudos, bem como seu desenvolvimento psiquico, relacional
e maturacional. Espera-se, assim, contribuir com os saberes da psicopedagogia para que
adolescentes internos tenham a oportunidade de ressignificar o espaco escolar e possam dar
continuidade aos estudos em busca de um futuro melhor.

Palavras-chave: adolescéncia, oficinas psicoeducacionais, medidas socioeducativas
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INTRODUCAO

A psicologia, e mais especificamente, a psicologia escolar inseriu-se nos contextos
educacionais fortemente marcada pela psicometria, sendo a figura do psicélogo, o seu fazer,
legitimadores dos insucessos, fracassos dos sujeitos aprendizes. Instaurou-se uma
psicologia que era capaz de medir, prever e controlar fendmenos de aprendizagem ou ndo-
aprendizagem escolar. Souza (2006, p.229) diz que “A discussdo referente a temdtica das
politicas publicas em educacio é recente no campo da Psicologia Escolar/Educacional.” Isto
posto, ainda h4d muito que se fazer para avancar nas discussdes da interface

psicologia/politicas publicas.

A inser¢do do psicélogo em contextos educacionais tem sua historia na Psicologia
de testes com visdo patologizante advinda da hegemonia da Medicina. A psicologia critica
somente surgird mais tarde com a visao marxista e historico-cultural do que € o fazer do
psicélogo pautado na atengdo as questdes socio-culturais e interacionistas dos sujeitos. Patto
(1997, pag 456) diz que a Psicologia Escolar .. deve comecar por ser verdadeiramente uma
Psicologia da Escola, ou seja, um estudo do modo como a educagao escolar concreta atua...”
Surge, portanto, uma psicologia com compromisso ético de transformacgdo social que
considera o sujeito autor de sua histdria, inserido num contexto sociocultural — o que deve

ser levado em conta ao se trabalhar em contextos educacionais.

A Psicologia, mais especificamente a Psicologia Escolar, tem avancado nos tltimos
anos nas questdes da Educacdo e da insercdo dessa drea de conhecimento nos contextos
educacionais. Pesquisas tém sido feitas no sentido de melhor entender tais contextos e poder
colaborar para que acdes dos professores, psicologos, pedagogos, enfim, da equipe
pedagdgica, pautadas no embasamento tedrico da Psicologia sejam mais eficazes e

contribuam para a melhoria de técnicas e tragam resultados efetivos.

Virios sdo os documentos legais que dizem da promog¢ao humana, da promocao do
desenvolvimento humano, da promog¢ao dos direitos humanos em contextos educacionais.
Pensando a Psicologia como um campo de conhecimento que, ao estudar o homem e suas

inter-relagdes, pode dispor de tal conhecimento para que se promova o humano, discussdes
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sobre esse campo serdo feitas nesse texto do ponto de vista académico fazendo-se uma

relacdo com aqueles documentos.

A adolescéncia em nossa cultura é uma transicao para a vida adulta. A condi¢do de
adolescente como pessoa em desenvolvimento nos remete a ideia de transformacao, anseios
e conflitos. Nessa fase, a orientacdo emocional social e familiar é indispensavel para a
formagdo total do caréter do futuro adulto. E responsabilidade do estado, da sociedade e da

familia garantir o desenvolvimento integral da crianca e do adolescente.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no seu artigo 103 estabelece como
ato infracional a conduta prevista em lei como contravencao ou crime. O ECA considera o
adolescente infrator como uma categoria juridica passando a ser sujeito dos direitos
estabelecidos na doutrina de protecdo integral, inclusive do devido processo legal. E
imprescindivel visualizar o adolescente na perspectiva do direito, possuindo direitos e
deveres. Como direito fundamental, o Estatuto da Crianga e do Adolescente declara em seu
artigo 4°que € dever da familia, da comunidade, da sociedade, e do Estado, assegurar com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a educagdo, a saide, ao
esporte, ao lazer, a dignidade, a profissionalizacdo, a cultura, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria.

A medida de internacdo é a mais austera de todas previstas no Estatuto, por privar o
adolescente de sua liberdade. E acolhida nas diferentes legislacdes, variando,
principalmente os limites maximos de sua durag@o. No artigo 123 do ECA € imperativo que
a internacdo seja cumprida em entidade exclusiva para adolescentes, obedecida rigorosa
separagao por critérios de idade, complei¢ao fisica e gravidade de infra¢do. Durante todo o
periodo de sua internac¢do sdo obrigatorias atividades pedagdgicas. O artigo 124 do estatuto
assegura aos jovens infratores o direito de entrevistar-se pessoalmente com representante
do ministério puablico, peticionar diretamente qualquer autoridade, avistar-se
reservadamente com o seu defensor, ser informado de sua situa¢do processual, ser tratado
com respeito e dignidade, permanecer internado na instituicdo mais préxima ao domicilio
de seus pais ou responsaveis, receber visitas a0 menos semanalmente, corresponder-se com
seus familiares e amigos , ter acesso a objetos necessarios a higiene e asseio pessoal, habitar

alojamentos em condi¢cdes adequadas de higiene, receber escolarizagdo e
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profissionalizacdo, realizar atividades culturais, esportivas e de lazer, ter acesso aos meios
de comunicacio social, receber assisténcia religiosa segundo a crenga, manter posse de seus
objetos pessoais e dispor de local seguro para guarda-los, receber, quando da desinternagao,

os documentos pessoais indispensaveis a vida em sociedade.

No artigo 125 do ECA, fica assegurado o dever do estado de zelar pela integridade
fisica e mental do internado, cabendo-lhe adotar as medidas adequadas de contencdo e
seguranca. As medidas socioeducativas constituem-se em condicdo especial de acesso a
todos os direitos sociais, politicos e civis. Portanto, assegurar os direitos do jovem em
situagdo de privacao de liberdade sendo um dever da sociedade, a Psicologia ndo se furtaria
a tal obrigacdo. As referéncias técnicas para atuagdo de psic6logos no ambito das medidas
socioeducativas em unidades de internacdo (2010) preconizam: A opcdo pela abordagem
deste tema reflete o compromisso dos Conselhos Federal e Regionais de Psicologia com a
garantia de direitos de criancas e adolescentes, neste caso com foco especial na consolidagao

do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase).

O CFP defende a transformacao desta politica publica em lei, garantindo um sistema
efetivamente socioeducacional, ancorado nos direitos humanos e contrapondo-se a 16gica
punitiva em meio fechado que ainda prevalece nas institui¢des. Este mesmo documento
refor¢a o carater do combate a todo tipo de violéncia institucional por parte do psicélogo
atuante de forma efetiva ou esporéddica nestas institui¢des, com diferentes metodologias,

dentre elas, as oficinas.

A proposta deste projeto € a aplicac¢do de ferramentais e conhecimentos acumulados
da Psicologia Escolar critica para auxiliar, no ambiente educacional, os jovens e a equipe
que os atende num processo de promocao humana destes adolescentes e, a0 mesmo tempo,
promover a formacgdo continuada dos profissionais que atuam na drea escolar da Unidade
de Internagdo. Portanto, serdo os conhecimentos e experiéncia em ambiente escolar do
coordenador que estardo a servigco da comunidade no trabalho com jovens em situacdo de
cumprimento de medida socioeducativa. Para o graduando, o projeto se justifica ao abrir
oportunidades de contato com jovens em um contexto escolar diferenciado. Como aluno da
licenciatura, o colaborador graduando terd acesso aos jovens em situacdo escolar e em

diferentes questdes relacionadas ao processo de escolarizagdo dos mesmos.
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METODOLOGIA

A proposta de trabalho nesta parceria é a de desenvolvimento de oficinas
psicoeducacionais com os adolescentes e a participagdo da equipe pedagdgica e de
atendimento socioeducativo. Acredita-se que trabalhar diferentes expressoes de arte e de
materializacdo de pensamentos e sentimentos pode ajudar o adolescente a se entender e
entender seu entorno, sua situacdo. Dar voz a sujeitos em situacdo de privagdo de liberdade
constitui uma metodologia que os auxilia a se posicionarem e também, no coletivo, entender
os diferentes posicionamentos dos outros sujeitos, numa constru¢do grupal de consciéncia

do espago, dos direitos e dos desejos e necessidades de cada um.

Segundo Maria Licia Afonso (2006), oficina... ... é um trabalho estruturado com
grupos, independentemente do nimero de encontros, sendo localizado em torno de uma
questdo central que o grupo se propde a elaborar, em um contexto social. A elaboracdo que
se busca na Oficina ndo se restringe a uma reflexdo racional, mas envolve os sujeitos de
maneira integral, formas de pensar, sentir e agir. Ainda neste documento, sobre a atuagdo
pratica do psic6logo, as referéncias instruem: Isso [a garantia dos direitos do adolescente]
se viabilizard se o psicélogo tiver a clareza de que deve intervir em situacdes pontuais,
contingentes, do cotidiano, nos diferentes locais de permanéncia e transito do adolescente
na unidade, e em situagdes de atividades previamente propostas, situagdes especificas, como
as reunides gerais com os adolescentes, encontros intersetoriais, grupos focais, grupos de

reflexdo, atendimentos individuais.

Desta forma, a proposta de se trabalhar com os adolescentes internos em modalidade
de oficina vem ao encontro das referéncias técnicas e da concepg¢ao de trabalho em grupo

advindas da Psicologia Escolar.

Quando se fala em possiveis solu¢des para o crime na juventude, hd que se
considerar dois aspectos: um primeiro aspecto da preven¢do a criminalidade e um segundo

aspecto: o tratamento direto com a criminalidade, como por exemplo, a reducdo de danos,
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areducao da criminalidade e as direcdes que tomam o jovem e o crime por ele cometido ao

passar pela justica e profissionais que atuam diretamente com a criminalidade juvenil.

A educacao sempre estd na pauta de politicas publicas de prevencdo ou redugdo da
criminalidade juvenil. Essa compde a base de trabalho com o jovem, para retird-lo do mundo

do crime ou do envolvimento com atos de violéncia ou criminalidade.

Para Fernandes (2002, p.262 e 263), “...o instrumento principal, com certeza, ¢ o
sistema educacional.” Porém o autor observa que se precisa “... melhorar a qualidade do
sistema publico de ensino.” Prosseguindo, dispde que ainda ha entraves nesse sistema: “A
dificuldade esta na capacidade de mobilizagdo: criar normas, incentivos, metas, materiais,
treinamentos que movimentem a cadeia educacional...”.

Soares (2002, p.136), chama atencdo para a falta de oportunidades quando diz que
“... ndo havera pais nenhum enquanto parte significativa da juventude, sem acesso a uma
educacgdo digna, for empurrada ladeira abaixo para o desemprego, o subemprego e as sub-
economias da barbarie.”

E preciso que os agentes sociais se conscientizem de que criminalidade e
violéncia sdo também questdes de saide publica. Isso porque “... a saude possui ainda um
papel estratégico na constituicdo de uma rede de atendimento e apoio as vitimas de

violéncia, na medida em que se constituem como importante porta de entrada de

atendimento das vitimas.” (MAGALHAES Jr., 2006, p. 37)

Ainda sob essa perspectiva Silberman (2004, p. 108) reforca que:

A violéncia ndo € um componente intrinseco da condi¢do humana e se
previne com grande quantidade de instrumentos dirigidos aos individuos,
as familias e as comunidades. Por exemplo, como complemento das agdes
legais e dos aparelhos de seguranca, se propde uma aproximacgdo dos
fundamentos sociais, psicolégicos, econdmicos e comunitdrios da
violéncia, dotando os responsdveis politicos de variadas alternativas
concretas para preveni-la. (T.A.)*

2 La violencia no es un componente intrinseco de la condicién humana y se previene con gran cantidad de instrumentos dirigidos, las
familias y las comunidades. Por ejemplo, como complemento de las acciones legales y los aparatos de seguridad, se propone un
acercamiento desde la perspectiva de la salud publica, que incluya los complejos fundamentos sociales, psicoldgicos, econémicos y
comunitarios de la violencia, dotando a los responsables politicos de variadas alternativas concretas para prevenirla.
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A insercdo social desse jovem nos espagos onde se encontra invisivel pelo viés da
cultura também tem sido uma iniciativa de sucesso em programas de governo e do terceiro
setor. O ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) foi elaborado também com o intuito
de humanizar a relagio entre o menor em conflito com a lei e os aparelhos da justica. Tem-
se acreditado que politicas publicas elaboradas a luz do ECA terdo mais sucesso na
prevencao e reducao da criminalidade juvenil. Os novos paradigmas dio ao jovem o status
de sujeito de direitos e ndo somente um objeto de  protecdo.

Dar ao jovem voz também faz parte de estratégias de elaboracdo de politicas
publicas. Portanto, a proposta inicial é oferecer para estes jovens um espaco de reflexdo em
formato de oficinas cujo desenho serd planejado juntamente com a equipe técnica que os
atende no centro de internacdo. Nos primeiros contatos feitos com estes profissionais,
verificou-se uma demanda inicial de trabalho com eles mesmos. A equipe é composta por
diferentes profissionais de diferentes formacdes que, provavelmente, falam diferentes
linguas e pensam o adolescente encarcerado de diferentes formas. Esta também estd sendo
uma oportunidade de se conhecer melhor quem sdo os agentes que atuam com estes jovens.
Os primeiros encontros foram realizados de forma interativa, promovendo uma reflexado

sobre a prépria adolescéncia.

Num préximo passo, 0os jovens serdo contactados e serdo feitas as oficinas
psicoeducacionais no espaco escolar. Acredita-se que este espaco, por exceléncia, possa ser
o local de sua identidade escolar, onde vive parte de sua escolarizacdo que outrora fora

interrompida.

CONCLUSOES

Os resultados do trabalho do psicélogo escolar numa escola de educacdo basica na
promocao de direitos e de cidadania bem como os resultados do trabalho com tematicas

como diversidade e ética sdo processuais nao se podendo quantificar em curto espaco de
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tempo seus efeitos. Compreende-se que, hd ainda um longo caminho a ser percorrido, porém
a psicologia ainda se debruga sobre questdes ainda ndo tanto trabalhadas no ambiente
escolar como preconceitos, discriminagdes, o siléncio do professor e do aluno, o que esta

velado, ndo dito, ndo percebido.

H4 também questdes que apresentam uma temeridade por parte da equipe
pedagégica para que venham a luz das discussoes didrias, questdes nas quais ndo se quer
muito tocar. Ainda impera o siléncio, a mordaca em nossa herancga cultural escolar. E, na
promocao dos direitos e da cidadania, o psic6logo escolar constitui-se num elemento-chave
que pode dar vez e voz a estes sujeitos, auxiliando-os nas tradug¢des do simbdlico, no nao

dito e no que ha por trds dos sintomas do ndo aprender, do ndo querer, do ndo acontecer.

Cruces (pag. 62, 2007), diz que o inicio do século pede novas posturas éticas que
trazem novas exigéncias para a Psicologia Escolar/Educacional permitindo a inclusio de
todos. Martinez (pag. 172, 2009), ao escrever sobre as formas de atuagdo “emergentes” do

psicélogo escolar (grifo do autor), vai dizer que:

Na maioria delas, a posi¢do ativa e criativa do psicélogo € essencial ja que
dificilmente estas formas de atuacdo lhe sdo colocadas como demandas
explicitas. No entanto, no exercicio destas atividades se concentra grande
parte do potencial transformador da acdo do psicélogo para mudancgas
significativas nos espacos educativos concretos.

Termino com as palavras de Soares (2002, p. 132) sobre o trabalho com juventude
e violéncia propondo que:

Para elaborar propostas de acdo social e politicas preventivas — certamente
as mais importantes — € preciso, antes de mais nada, exorcizar espectros e
estigmas, preconceitos e simplificacdes. E preciso, com urgéncia e
coragem intelectual — e ousadia ética, eu acrescentaria — debrugar-se sobre
o drama da juventude brasileira e esforcar-se por compreendé-lo, abrindo
a cabeca e o coragdo. E nosso dever pelo menos tentar.

Este trabalho, por ainda estar em sua fase inicial, ja traz mudangas no cendrio do
centro de internagdo, ao reunir profissionais de diferentes areas, inclusive profissionais da
seguranca do centro. Percebe-se um grande interesse por aprenderem sobre o universo
adolescente e as questdes de seu desenvolvimento.
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Espera-se que o projeto seja proficuo para aqueles que direta e indiretamente estao
envolvidos: profissionais, adolescentes e graduandos das licenciaturas que vierem a se
juntar ao projeto. Um centro de internag@o possui inimeras facetas, sendo um ambiente ndo
menos drduo no dia a dia que uma escola regular — vale a esperanca de ajudar aqueles que,
por diversos motivos, tiveram sua escolarizac¢do interrompida e precisam ressignifica-la.
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Resumo

Trata-se de um estudo desenvolvido em uma escola municipal de periferia localizado na
cidade de Uberlandia-MG. O trabalho foi realizado no ano de 20135, pelos profissionais que
atuam no Atendimento Educacional Especializado, com vistas a estimular o
desenvolvimento dos alunos em seus aspectos: social, afetivo, cultural e politico,
promovendo assim a formacao identitaria do aluno quando este desenvolve sua autonomia.
Tomamos como referencial tedrico-metodolégico a perspectiva historico-cultural de
Vygotsky, visto que este defende a influéncia do social e cultural na formacao de um sujeito
mais autdonomo.

Palavras-chave: Autonomia-diversidade-mediacao

Objetivo Geral

O objetivo deste trabalho € apresentar o resultado de uma experiéncia curricular de
natureza inclusiva, com vistas a proporcionar ao discente a oportunidade de conhecer a
histéria de sua identidade e sobretudo fazer uma correlacio com outros valores
desenvolvidos pela humanidade. Também possibilitar a constru¢do de sua autonomia, por

meio das trocas de experiéncias, interacdes socioculturais e vivenciais.
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Objetivos Especificos

o Permitir que o corpo discente tome consciéncia da multiplicidade dos olhares como
fator prepulsor da imaginacao e criacdo tornando um dos pressupostos para o senso
critico e estético.

o Permitir que os alunos/as por meio do desenvolvimento da expressdao e criagao,
superem suas dificuldades.

o Valorizar a alteridade e desconstruir o que foi determinado como normal, familiar,
cotidiano.

o Associar a importancia da troca de experiéncias com intuito de desenvolver as

multiplas inteligéncias.

Introducao:

z

A ideia em apresentar este trabalho € uma iniciativa do Atendimento
Educacional especializado da Escola Municipal Professor Ladario Teixeira. Vdrias aulas
foram desenvolvidas para a construcdo da melhoria do indice de qualidade da escola,
constatou-se que o processo de ensino e aprendizagem nao estava satisfatério, tendo como
aspectos elencados: a ndo participagdo efetiva dos pais e comunidade na vida escolar do
aluno/a, a relagdo lacunar professor/ aluno, agdes que obstruem o processo do ensino e

aprendizagem.

Outro fator de suma relevancia, refere-se ao aspecto situacional da escola?’,
dificultando o acesso de muitos alunos/as a centros de formacao continuada, permanecendo
na ociosidade no periodo do contra-turno da escola. Passam grande parte do dia andando
em grupos pelo bairro, ociosos. Essa inatividade € preocupante, visto que, sem orientagao
adequada torna-se, a principio, uma situacdo de risco, pois muitos discentes vivem num

ambiente de prostitui¢do infantil, drogas, roubos, violéncia, formacdo de gangues.

27A mesma estd localizada a nove km do centro da cidade, constando em sua formacg3o cerca de nove mil,
seiscentos e setenta e quatro habitantes (9674), sendo que neste bairro ndo existe nenhuma area de lazer,
a ndo ser a escola que além de atender os discentes moradores do bairro, atende também bairros
circunscritos: Cruzeiro do Sul, Gramado, Esperanca, Industrial, Marta Helena.
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Assim sendo, surgiram os projetos em nossa escola, tendo como finalidade
permitir a classe menos favorecida, o direito a cultura e ao lazer, ndo olvidando aspectos
ligados ao aprimoramento da afetividade e valores humanos, elementos ancoradores da

Educacao.

Nesta linha de pensamento, vida humana € uma ininterrupta tentativa de edificar
de forma segura em seu mundo, que estd em constante modificacdo. Para que esta acdo se
concretize, o homem estabelece e institui suas experiéncias numa sucessdo de
conhecimentos segundo suas interpretagdes, conquistando cada vez mais sua autonomia.
Esta se configuram no mundo simbdlico, em que se articula nossas referéncias tanto do
mundo ao nosso redor, quanto de nds mesmos em relagdo as nossas internalizagcdes — juizo,
idéias, crengas, conceitos e pertengas existentes no ambiente tanto fisico quanto social.

Essas as mesmas ndo devem ser ancoradas apenas no aspecto educacional, mas
também e, sobretudo, sob a égide do fendmeno politico e ideoldgico. O curriculo seria uma,
das muitas esferas que perpassam nas discussdes acerca dessas questdes, visto estar
intimamente ligado ao processo cultural, social, politico e econdmico de nossa sociedade.
Assim, como deixa expressar Moreira et. All. (2000), o curriculo se torna uma pratica de
producdo e de politica cultural, na qual os materiais se transformam em processos de

criacdo, recriacio, permitindo a contestagdo bem como a transgressao.

Assim se torna de fundamental importincia abordarmos sobre a identidade,
relevante para entendermos o desenvolvimento humano, pois o meio social é primordial
para o desenvolvimento humano. Nascemos e jd somos inseridos numa cultura, que com
certeza influenciard em nossa formacdo. E pela interacdo social que aprendemos
comportamentos e nos desenvolvemos.

Temos consciéncia, que a responsabilidade com a formacao de sujeitos integros
e politizados é de toda a sociedade. Porém, enquanto nao temos uma escola ideal - tempo
integral, que se aproxime de uma formacao omnilateral, com acesso as diversas artes, tais
como: artes cénicas, circenses e plasticas, danga, cinema, literatura, musica; repensamos a
pratica escolar e propusemos a utilizacao dos espacos da escola com projetos que garantam

essas modalidades.
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E seguindo o pensamento de Vygotsky, o sujeito € interativo, pois adquire
conhecimentos a partir de relagdes intra e interpessoais por meio da mediacdo, que € a
aquisicdo de conhecimentos realizada com um elo intermedidrio entre o ser humano e o
ambiente.

Na mediagdo, podemos nos referir a dois elementos, os instrumentos € 0s signos,
estes se caracterizam por representacdes mentais, que substituem objetos do mundo real.

De acordo com Vygotsky (1993), os conceitos cotidianos sdo aqueles formados
a partir de vivéncias, situacdes concretas e afetivas mediatas.Ou seja, as ampliacOes destas
representacdes ocorrem, sobretudo pelas interagdes, que levam ao nosso aprendizado, tendo
uma func¢do principal no processo de internalizacdo.

Com o conhecimento de mediacdo, Vygotsky apontou a importincia da
internalizacio, para o desenvolvimento dos processos mentais superiores, que se distingue
por planejar acdes, conceber conseqiiéncias para decisdes, imaginar objetos, uma
transcedéncia das experiéncias etc.

Estas estruturas psicoldgicas sdo essenciais na aquisi¢ao de conhecimentos, vale
ressaltar, que estas nos distinguem de outros animais. Vygotsky considera o homem inserido
na sociedade, sendo bioldgico, histdrico e social, uma visdo scio-interacionista.

Assim, buscava distinguir os aspectos caracteristicamente humanos do
comportamento, elaborou hipéteses de como as caracteristicas humanas se constituem ao
longo da histdria do individuo. Nesta perspectiva, ndo € satisfatorio ter todo o aparato
biolégico da espécie para realizar uma tarefa se o individuo ndo participa de ambientes e
praticas especificas que estabeleca essa aprendizagem.

Nos deparamos entdo, com o processo de media¢ao, sendo uma atividade que
converte as relacdes sociais em funcdes psicoldgicas, acontecendo em um contexto cultural,
com amparato biolégico, onde o individuo se desenvolve, instigado por mecanismos de
aprendizagem que sdo provocados por mediadores. Estes sdo primordiais para uma
aprendizagem significativa, o individuo participa de ambientes e prética especificas que
propiciem tal aprendizagem.

No que tange a aprendizagem significativa por meio da mediacdo, € relevante
citarmos Feuerstei. Autor que faz referéncias importantes aos principios bédsicos para uma
aprendizagem significativa, op qual denomina de experiéncia da Aprendizagem Mediada

(EAM), que ¢ uma interacdo na qual o mediador se estabelece entre o organismo do
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individuo mediado e os estimulos de forma a seleciond-los, enriquecendo ou interpretando
por meio de estratégias interativas para obter significagdes além das necessidades da
situagdo apresentada.

O mediado ndo se favorece somente da exibi¢do direta a um estimulo em
particular mas institui, a partir dela, orientagcdes, atitudes e técnicas que o modifica.
Pensando na importancia da identidade, despertamos para um trabalho com os alunos do
Atendimento Educacional Especializado, estabelecendo critérios com referéncia a uma
mediacdo significativa (mediado/mediador), para que os alunos pudessem estabelecer uma
aprendizagem expressiva, enriquecendo as experiéncias para além do trabalho inicial, a
identidade, estabelecendo uma possivel transcendéncia nas aprendizagens e experiéncias

individuais e ou grupo.

Desenvolvimento:

PLANO DE AEE - PROJETO IDENTIDADE

Identificacao

Escola Municipal Professor Ladario Teixeira
Turma: Alunos do 12 ao 5° ano (AEE)
Professoras: Alaurinda, Caudia, Enia, Luciane, Maria Abadia

Periodo de Abrangéncia: Durante todo o ano letivo de 2015.

Problematizagdo

O projeto Identidade tem o objetivo de favorecer novas interagoes e ampliar o

conhecimento do educando a respeito de si mesmo e dos outros no ambiente em
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que vivem com vistas a resgatar a autoestima por meio da socializa¢ao. Sera
mediado da seguinte forma:

*Quais meus gostos/preferéncias?
*Por que é importante ter amigos?
*Conhecendo o ambiente em que vivem...

*0 que é diversidade?

Justificativa

A construcao da identidade ocorre por meio das intera¢c6es do educando com seu
meio social. A escola é um local social diferente do da familia, favorecendo novas
interagdes, ampliando desta maneira seus conhecimentos a respeito de si e dos
outros.

Partindo desses pressupostos elaboramos o presente projeto com o objetivo de
realizar atividades que possibilitem aos alunos o auto-conhecimento levando-os a
refletir que possuem um nome, uma identidade, um jeito diferente de ser e que
fazem parte de um conjunto de pessoas em casa, na escola e na comunidade e que
acima de tudo sdao muito importantes no meio em que vivem.

Fundamentagao Tedrica

A construcao da identidade se da por meio do educando com seu meio social. A
auto-imagem também é construida a partir das relagdes estabelecidas nos grupos
em que convive. Um ambiente farto de interag¢des, que acolha as particularidades
de cada individuo, promova o reconhecimento das diversidades, aceitando-as e
respeitando-as ao mesmo tempo em que contribui para a constru¢dao da unidade
coletiva, favorece a estruturagdo da identidade, bem como uma imagem positiva.

Segundo o Referencial Curricular Nacional de Educacgdo, a identidade é um conceito
do qual faz parte a ideia da distingao, de uma marca de diferenga entre as pessoas, a
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comegar pelo nome. Seguido de todas as caracteristicas fisicas, de modo de agir, de
pensar e da histdria pessoal.

E importante propiciar atividades que possibilitem aos alunos o conhecimento de si
mesmo e dos outros, levando-os a perceberem a sua importancia no meio em que
vivem.

Objetivos

*Conhecer a histéria do seu nome e significado;

*Compreender a histdria de seus colegas a partir da sua;

*Conhecer e respeitar os diferentes gostos/costumes dos grupos e povos;
*Desenvolver habilidades sociais;

*Reconhecer seu nome escrito, sabendo identifica-lo nas diversas situagées do
cotidiano;

*Ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicagdo e expressao;

*Desenvolver e explorar a produgao da arte através da manipulagao de materiais,
producdo de textos, desenhos, musicas, brincadeiras...

*Interessar-se pelas préprias produgoes pelas dos outros, ampliando seu
conhecimento de mundo e cultura;

*Conhecer, respeitar e valorizar a diversidade;
*Resgatar a autoestima;

*Desenvolver o auto conceito positivo através da afetividade.
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Atividades propostas

*Leitura de textos variados com o tema nome e identidade;
*Questionamentos sobre a importancia do nome;
*Atividades variadas com o nome;

*confecgao de crach3;

*Recorte e colagem de letras/gravuras;

*Montagem de palavras com o alfabeto movel;
*Autorretrato;

*Desenho e ou colagem das preferéncias de cada um;
*Roda de conversa: gostos, preferéncias, diferengas...
* Contagdo de histdria/Expressao oral;

*Acrostico;

*Produgdo de textos;

*Desenhos, dentre outros.

Recursos propostos

*Livros de literatura;
*Papel sulfite, cola, tinta, pincéis;
*Lapis de cor, tesoura, revistas, jornais...

*Textos variados;

Avaliagao
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Durante o projeto sera avaliado as atitudes dos alunos: participagao,
desenvolvimento, cooperagao, aprendizagem... A avaliagao sera feita com o intuito
de se alcangar os objetivos propostos, portanto sera continua e flexivel podendo
ocorrer mudangas se necessario.

Conclusao

Os alunos/as do A.E.E puderam aprimorar o que aprendiam no atendimento e
repassavam para todos os outros alunos da sala comum. Os mesmos, eram mediadores dessa
modalidade para com outros integrantes do grupo, bem como, passaram a dar uma atengao
especial aos alunos/as do Atendimento Educacional Especializado, fato esse, que
viabilizava o desenvolvimento da autonomia. Viam a escola sempre que necessario, auxilia-
los. O envolvimento entre eles era algo aplausivel, havia confiabilidade, respeito e

sobretudo, desafios.

N3o nos resta duvida que as trocas de experiéncias, o didlogo contribuem como
agente transformador da realidade dos que deles participam. Essa é de fato a representacao
de uma educacdo compartilhada, respeitando a diversidade, defensora da alteridade, com
vistas a lutar pela construcao de sujeitos formadores de opinido, sujeitos estes, que nao

devem ser classificados conforme sua limitagcdo seja de ordem emocional, fisica ou social.

Portanto, o trabalho realizado demonstra a importancia de se desenvolver a
identidade no ambito educacional, contribuindo como verdadeiros agentes transformadores
das realidades dos alunos/as, desde que pensadas numa perspectiva pedagdgica e inseridas
conjuntamente com outros conteidos da educacdo escolar. Por outro lado, trabalhar
aspectos ligados a identidade e cidadania, representam promove o respeito, bem como a
inclusdo dos alunos. Tais principios sdo fundamentais a constituicao de sujeitos formadores
de opinido propria. Em razao de todos estes aspectos, julgamos que o trabalho realizado por
nds nesses ultimos anos, assume um papel relevante junto a comunidade escolar do
municipio de Uberlandia, ao se sedimentar uma outra concep¢do de Atendimento
Educacional Especializado, pois cria um elo articulador extremamente importante entre os

alunos ditos “normais” com aqueles vistos com alguma incapacidade.
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EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO: DESAFIOS NA ATUALIDADE

Andréia Demétrio Jorge Moraes
UEMG/Unidade Ituiutaba
deia.demetrio @uol.com.br

Resumo

A ideia de inclusdo apresenta-se fruto desse momento histérico, em transformacio e que
envolve aspectos politicos, culturais, sociais e filoséficos. Com a democratizagdo do ensino,
as escolas brasileiras vém sendo desafiadas a se reorganizarem em favor do processo de
escolarizacdo de todos os alunos, considerando os desafios da inclusdo de criancas com
necessidades educacionais especiais (NEE) no ensino regular. Este estudo teve como
objetivo mapear os processos de Educacdo Inclusiva, implementado nas redes publicas de
ensino do municipio de Ituiutaba, Minas Gerais, identificando como as diferentes redes de
ensino do municipio vém se organizando para atender as novas diretrizes nacionais para
inclusdo escolar de alunos com Necessidades Educacionais Especiais. A pesquisa em
questdo tem carater quantitativo, uma vez que tem como objetivo mapear dados do Censo,
Educacenso, e das redes de ensino tracando um panorama da demanda e da oferta de
educacdo especial no municipio de Ituiutaba. Compreendemos a inclusdo para além da
garantia de acesso as salas de aula das escolas regulares, a inclusdo envolve o respeito as
diferencas e competéncias individuais, e o atendimento as necessidades particulares de cada
estudante. Para que isso ocorra de forma satisfatdria, as escolas precisam contar com 0s
servicos de apoio.

Palavras chave: Inclusdo; Escola; Educac¢ao; Direito;

INTRODUCAO

O direito a igualdade de oportunidades estd garantido em diferentes documentos,
como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos proclamada em 1948, Adotada e
proclamada pela Assembleia Geral das Nacoes Unidas, em 10 de dezembro de 1948, que
declara que todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos, sdo dotadas de
razao e consciéncia e devem agir em relacao umas as outras com espirito de fraternidade.
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A Constitui¢do Federal Brasileira, de 1988 em seu artigo 5° expressa que, todos
sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros, e
aos estrangeiros residentes no Pafs, a inviolabilidade do direito a vida, liberdade, igualdade,
seguranca e a propriedade. No artigo 205 que trata da educacdo, explicita que a educagdo é
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho.

A Declaracdo Mundial de Educacio para todos em Jomtien em 1990, estabelece
compromissos mundiais no sentido de garantir a todas as pessoas conhecimentos basicos
necessdrios a uma vida digna e garante que cada pessoa, crianca, jovem ou adulto, deve
estar em condi¢Oes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas

necessidades basicas de aprendizagem.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca demanda que os Estados assegurem que a

educacgdo de pessoas com defici€ncias seja parte integrante do sistema educacional.

J4 a Convencgdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, conhecida como a Convengao
da Guatemala, realizada em 1999 e reconhecida no Brasil por meio do Decreto Legislativo
n°® 198, de 13 de junho de 2001, prevé que as pessoas portadoras de deficiéncia t€ém os
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e sugere que
medidas sejam tomadas assegurando a integracdo em diversas dreas inclusive na

comunicacao.

Em seu artigo III, a Convenc¢do da Guatemala define que, para se alcangar os
objetivos tragados na conveng¢do, os Estados que dela tomaram parte comprometem-se a
tomar medidas de cardter legislativo, social, educacional, trabalhista, ou outra natureza, para
eliminar a discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia no sentido de
proporcionar sua plena integracdo a sociedade. Dentre essas medidas o artigo III ainda preveé
acOes minimas necessdrias para combater a discriminagdo, dentre elas,

Medidas das autoridades governamentais e/ou entidades privadas
para eliminar progressivamente a discriminacdo e promover a
integracdo na prestacdo ou fornecimento de bens, servigos,
instalacOes, programas e atividades, tais como o emprego, O

transporte, as comunicacdes, a habitacdo, o lazer, a educacgdo, o
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esporte, 0 acesso a justica e aos servigos policiais e as atividades
politicas e de administracdo (BRASIL, 2001).

Compreendemos, portanto que estes dispositivos legais apontam para o direito que
todas as criangas possuem de frequentar a escola e o direito que os alunos com Necessidades
Educativas Especiais — NEEs possuem em frequentar uma classe comum em escola préxima
ao seu domicilio. Esse fato somente sera efetivado quando todas as escolas ofertarem uma
educacgdo que seja inclusiva, que estabelecam caminhos que vao de encontro as necessidades

de todos os seus alunos, sem nenhuma distincao.

Essa constatacdo justifica a proposta desse estudo. O mesmo foi realizado junto a
rede publica de ensino do municipio de Ituiutaba, Minas Gerais, tendo como objetivo
mapear os processos de Educacdo Inclusiva, implementado nas diferentes redes de ensino
do municipio de Ituiutaba, Minas Gerais. As informagdes foram coletadas nos dados
estatisticos indicativos sobre a populacdo alvo da educagdo bdasica com deficiéncias e
transtornos do desenvolvimento. Esses dados estdo disponibilizados nas publicacdes do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE e nos dados do Censo Escolar da

Educacgdo Bésica — Educacenso 2015.

Educacao Especial e Inclusao

Quando discorremos sobre educagdo especial € comum as pessoas associarem o
individuo com deficiéncia com um ensino diferenciado, “adaptado”, onde o aluno deve ser
segregado para ser “preparado”. Entretanto Féavero salienta que esse costume vem sendo

colocado em xeque,

H4 uma crescente constatacdo de que elas devem ter acesso a mesma
escola e a mesma sala de aula que qualquer outro aluno. As mudancas
necessdrias para que isso ocorra com qualidade, além de garantirem as

N

pessoas com deficiéncia seu direito a igualdade, talvez sejam uma
contribuicao para a melhoria do ensino em geral. (FAVERO, 2008, p. 17).

N3ao se pode negar que alguns alunos, principalmente aqueles que t€m certos tipos
de deficiéncia, precisam de cuidado especial para que possam ter pleno acesso a educagao.
No entanto, tal ndo pode significar seu confinamento em uma sala ou escola, longe dos

demais.
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Segundo Glat, Pletsch e Fontes (2009, p. 125), com a intensificacdo dos
movimentos sociais em defesa dos direitos das minorias, os individuos que apresentavam
um padrao diferente da maioria, comegaram ser reconhecidos e sua participacdo na
sociedade, repensada. Em relacdo a Educacdo Especial, foi adotada uma nova postura, o da
integracdo, que consistia na inser¢do dos alunos oriundos de escolas especiais ou classes
especiais. Esses alunos eram preparados para serem integrados no ensino regular, recebendo
atendimento especializado paralelo. A integracdo escolar ainda estd presente em grande
parte das redes educacionais brasileiras, apesar desse modelo ser criticado por manter o foco
do problema da aprendizagem nos alunos e por outro lado, tirando responsabilidade da
escola.

Cabe frisar que o pressuposto da integracdo sempre foi o da
educacdo dos que tivessem condi¢cdes de acompanhar as atividades
regulares, concebidas sem qualquer preocupacdo com as

especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais. (GLAT; PLETSCH; FONTES, 2009).

Tentando superar os problemas da integracdao, um novo paradigma comegou a se
formar no ambito educacional, o da inclusdo, que amplia o olhar sobre a educagio especial,
deslocando o foco das limitagdes causadas pela deficiéncia do aluno em seu processo de
aprendizagem, para a capacidade desenvolvimento que poderiam ser oferecidas aos alunos
pelas escolas, favorecendo a plena participa¢do do mesmo no processo de escolarizacdo. As
escolas devem oferecer subsidios para que os alunos com defici€éncia possam aprender
conteudos especificos concomitantemente ao ensino comum. Esse direito estd assegurado
no art. 208 de nossa Constituicdo Federal, garantindo para as pessoas com deficiéncia o

direito ao atendimento educacional especializado.
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Educacao Especial e Escolarizacao

O censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, em

2010 nos oferece um panorama numérico sobre a populacdo do municipio, por faixa etdria

e os tipos de deficiéncia. Para efeito desse estudo, utilizamos a faixa etaria de zero a 19 anos

uma vez que o publico alvo da educagdo bdsica esta entre essa faixa.

Quadro 1-Populagdo de 0 a 24, anos residente em Ituiutaba,
por faixa etdria e por tipo de deficiéncia

Populacio residente / faixa etaria

uma das deficiéncias pesquisadas

0ad Sa9 | 10a14 | 15a19

anos anos anos anos
Pelo menos uma das defici€ncias investigadas 148 467 550 801
Deficiéncia visual - ndo consegue de modo algum 12 - - 12
Deficiéncia visual - grande dificuldade 37 29 37 149
Deficiéncia visual - alguma dificuldade 09 192 389 437
Deficiéncia auditiva - ndo consegue de modo algum - - 11 -
Deficiéncia auditiva - grande dificuldade - 31 - 14
Deficiéncia auditiva - alguma dificuldade 12 147 40 106
Deficiéncia motora - ndo consegue de modo algum 68 - 08 12
Deficiéncia motora - grande dificuldade 26 28 32 -
Deficiéncia motora - alguma dificuldade - 19 21 76
Mental/intelectual 20 96 52 94
Nenhuma dessas deficiéncias 5.737 5.592 6880 7171
Sem declaragdo - - - -
Populacio Total 5.885 6059 7430 7972
Porcentagem da populacao que apresenta pelo menos | 2,5% 7,7 % 7,4 % 10,4 %

Fonte: IBGE, 20107

Ao fazermos a andlise dos dados no quadro acima, constatamos que 2,5% das

criancas na faixa etdria de 0 a 4 anos apresenta pelo menos um tipo das deficiéncias

pesquisadas, sendo que a taxa mais alta nesse grupo sao de defici€éncia motora (94 criancas)

e de deficiéncia visual (58 criancas). Na etapa seguinte, de 5 a 9 anos, a porcentagem de

populacdo com algum tipo de deficiéncia sobre para 7,7 %; o que nos leva a questionar:

essa ¢ uma fase em que a maioria das criancas j4 frequenta a escola, portanto é um periodo

em que as limitacdes causadas pela deficiéncia sdo percebidas ou acentuadas. Essa hip6tese

¢ reforcada quando observamos que 192 criancas apresentam deficiéncia visual com

28 As pessoas com mais de um tipo de deficiéncia foram contadas no item “Total” apenas uma Unica vez,

considerando a primeira deficiéncia.
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“alguma dificuldade” e 147 com deficiéncia auditiva com “alguma dificuldade” e 96
criancas a deficiéncia mental/intelectual Na faixa etdria dos 10 aos 14 anos, 7,4 % das
criancas apresentam alguma das deficiéncias investigadas, chamando a ateng¢do para o
grande nimero, 389 criangas com deficiéncia visual com “alguma dificuldade”; acreditamos
que esse alto indice de deficiéncia visual leve, seja em parte detectado por meio de alguns
programas desenvolvidos nas escolas, que incentivam a detec¢do precoce de problemas

visuais, 0 mesmo acontece na faixa etaria de 15 a 19 anos.

Podemos concluir, por meio dos dados estatisticos levantados pelo IBGE que, 7,18
% da populagdo ituiutabana com idade escolar prevista para a educacdo bdsica apresenta,
em maior ou menor grau deficiéncias como visual, auditiva, motora ou intelectual. Por estar,
incluido dentre esse percentual, criancas e jovens com limitacOes significativas,

consideramos que os mesmos tenham necessidade e direito a uma educacao especial.

Conforme anteriormente citado, a Constitui¢do Federal brasileira de 1988 assegura
avancgos significativos para a educacao escolar de pessoas deficientes quando, em seu Art.
1°, proclama como fundamentos a cidadania e a dignidade humana e em seu Art. 3°, inciso
IV, como um dos objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdao” (BRASIL, 1998).
Garantindo a educacdo para todos, entendemos que essa educagdo precisa ocorrer em

ambientes que sejam comuns a todos.

Garantindo o direito ao ensino regular, o Artigo n. 58° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, LDB 9394/96 define a oferta da educacao especial como “Entende-
se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de

necessidades especiais”.

Em seu capitulo III, no artigo 208, a Constituicao estabelece a educacdo como
dever do Estado e serd efetivado, dentre outras garantias a de que o Atendimento
Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia serd ofertado preferencialmente na

rede regular de ensino.

A educacdo especial realizada por meio do Atendimento Educacional

Especializado atua como forma de apoio, oferecendo uma complementacdo especifica e
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individualizada para cada estudante de acordo com a necessidade apresentada pelo mesmo.
Essa forma de atendimento, realizada de forma paralela ao ensino regular, ndo impede o
aluno de frequentar as turmas correspondentes a sua idade cronoldgica. A oferta desse
atendimento estd regulamentada no Parecer n° 13/2009, do Conselho Nacional de Educacio -
CNE/Camara de Educagdo Bdsica que estabelece as Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado na Educagao Bésica, modalidade Educacdo Especial;

Art. 2° O AEE tem como func¢do complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizagcdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Essas Leis e pareceres, assim como nas concepcdes de educacdo inclusiva, o
Atendimento Educacional Especializado deve ser oferecido a todos os estudantes que dele
necessitem, em todos os niveis de ensino, desde a educacdo infantil até o ensino superior e
preferencialmente na rede regular de ensino. De acordo com Mantoan (2015, p. 40), a escola
comum € o ambiente mais adequado para garantir o relacionamento de alunos com ou sem
deficiéncia que tenham a mesma idade cronoldgica, conseguindo quebrar qualquer agcdo
discriminatoria. Nesse sentido, temos o dever de proporcional o ensino regular a todos os
alunos, garantindo também, concomitantemente o Atendimento Educacional Especializado

de forma paralela, pois,

A escola comum nfo pode ser substituida pelo ensino especial na oferta
do ensino académico, pois este é complementar a formagao do aluno com
deficiéncia e trata primordialmente das limitacdes que a deficiéncia lhes
acarreta quando estudam em turmas do ensino regular. (MANTOAN,
2013, p.31)

O direito a educagdo e a educacdo especial no ensino regular estd garantido nas
legislagdes educacionais. Em Ituiutaba, MG, o niimero de matricula referente aos alunos
que frequentam o Atendimento Educacional Especializado estd disposto no quadro abaixo.

Quadro 2 - Nimero de alunos em Ituiutaba que frequentam
O Atendimento Educacional Especializado

Rede Ensino N.° estudantes
Municipal Regular 311
Estadual Regular 228
Rede Privada Regular 62
Estadual e Filantrépica Especial 437
Total 1.038

Fonte: Dados do IBGE, 2010 e Plano Decenal Municipal de Educacgao de Ituiutaba, MG, 2015.
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Os dados acima mostram que no municipio de Ituiutaba, apenas 57,8 % dos
estudantes que frequentam o Atendimento Educacional Especializado o fazem na rede
regular de ensino, uma grande parte desses estudantes, publico alvo da educagdo especial
frequenta o Atendimento Educacional Especializado em escolas de educacdo especial,
somando um total de 42,2% entre educagao especial em instituicao estadual e em institui¢ao
filantrépica.

Os caminhos propostos para uma educagdo inclusiva, uma educacdo que acolha a
todos os alunos indistintamente, em nosso pais, tem se chocado com o -cardter
eminentemente excludente e segregador do ensino atual. O desenvolvimento e implantacdo
da proposta inclusiva t€ém esbarrado em inlimeras barreiras provenientes de nossa propria
cultura,

A proposta revoluciondria de incluir todos os alunos em uma tnica
modalidade educacional, o ensino regular, tem encontrado outras
barreiras, entre as quais se destaca a cultura assistencialista/terapéutica da
educacgdo Especial. (MANTOAN, 2013, p. 29).

Os dados encontrados nos levam a concordar com Mantoan (2013) no sentido que,
em nossa cultura ainda se mostra dificil distinguir a educacdo especial, reconhecida e
tradicionalmente praticada, de sua nova concep¢do, uma educacdo especial presente no
ensino regular, utilizada de forma complementar a formac¢ao dos alunos com deficiéncia por
meio do Atendimento Educacional Especializado. E ainda nos levam a compreender que
ambas, escola comum e escola especial tém resistido as propostas de mudangas previstas

nas legislacOes e que exigem uma abertura incondicional as diferencas,

Uma das mais sérias e influentes razdes para que essa situagcdo se
mantenha € a neutralizacido dos desafios que a inclusao impde ao ensino
comum e que mobilizam o professor a rever e a recriar suas praticas e a
entender as novas possibilidades educativas trazidas pela escola para
todos. (MANTOAN, 2013, p. 31).

Mudangas estdo sendo implementadas nos sistemas de ensino publicos e
particulares, porém ainda apresentam dificuldades de incluir todos nas escolas, essa
dificuldade se deve a enorme diversidade existente em nossa sociedade, estudantes que com
suas indmeras diferencas inviabiliza o enquadramento desses sujeitos na cultura da

igualdade presente em nossos sistemas de ensino.

Caminhando em nossa andlise quantitativa, apresentamos no quadro abaixo, os
dados referentes a populacdo dentro da faixa etdria prépria da educacio bdsica, estendida
até 19 anos, juntamente com o nimero dos que apresentam alguma deficiéncia e o nimero

dos que sdo atendidos no Atendimento Educacional Especializado.
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Quadro 3 - Quantitativo da populacdo de Ituiutaba, de 0 a 19 anos.
com deficiéncia e que frequentam o AEE

Faixa etaria Populacao Apresentam alguma Estudantes Atendidos
Total deficiéncia no AEE em 2015
0 a 19 anos 27.346 1.966 1.038

Fonte: IBGE e Plano Decenal Municipal de Educagao de Ituiutaba, MG.

Constatamos, nesse estudo, de acordo com os dados apresentados acima, que, de
acordo com o Censo realizado em 2010, o municipio de Ituiutaba, tinha entre a populagcao
daquele periodo, um nimero de 1.966 criancas e jovens que apresentavam algum tipo de
deficiéncia, entre as que constaram no censo que foram, deficiéncia fisica, visual, auditiva
e intelectual. Desse grupo, somente 1.038 individuos frequentam o Atendimento
Educacional Especializado, AEE em escolas regulares e especiais e 928 nao frequentam o

AEE.

Consideraremos para efeito desse estudo que as criancas que tinham menos de 1
ano de idade, na ocasido do recenciamento, hoje j4 estdo em idade de frequentar a educacao
infantil, terminamos essa comunicacao com alguns questionamentos que sao indicativos da

continuidade desse estudo.

Por que, 928 criangas e jovens no municipio de Ituiutaba, apesar das familias os
declararem com algum tipo de deficiéncia ndo frequentam o Atendimento Educacional
Especializado, considerado pelas legislacdes um direito do estudante em todos os niveis de
ensino? Serd que as familias desconhecem seus direitos € a importancia da educacio
especial no ensino regular? Serd que a deficiéncia apresentada pelos mesmos nao lhes causa

nenhuma limitac¢ao educacional?

Consideracoes:

A partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada pela ONU, em
1948 e da proclamacio expressa na mesma que garante que, todos os seres humanos nascem
livres e iguais em direitos e dignidade; diversas acdes e legislacdes, internacionais,
nacionais e regionais, foram pensadas e executadas no sentido de se garantir esses direitos.
Nessa corrente, garantir o direito a educacdo e principalmente a uma educagdo igual para
todos mostra-se tarefa drdua mas essencial para a garantia da inser¢do social, requisito

indispensavel para o desenvolvimento e para a preservagao da dignidade humana.
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Ao reconhecermos o direito de uma educacdo igual para todos, ndo podemos perder
de vista que os seres humanos possuem suas particularidades e individualidades advindas
de nascimento ou oriundas de diferentes fatores e circunstincias sociais. Nesse sentido além
da igualdade de acesso e permanéncia na escola, do direito a uma educac¢do de qualidade, o
estudante precisa ser considerado em suas particularidades e necessidades especificas e isso
acontece para muitos deles por meio da educacdo especial e do Atendimento Educacional
Especializado, que por direito legal deve ser oferecido preferencialmente na rede regular de

€nsino.

O municipio de Ituiutaba, ainda ndo conseguiu concretizar a educacio especial em
consonancia com o0s preceitos legais e com a proposta inclusiva, que prescreve que a mesma
deva fazer parte do ensino regular. A educacdo especial, complementar ao ensino regular,
jé foi implantado em diversas escolas de ensino regular, mas ndo em numero suficiente para
garantir que, o Atendimento Educacional a todos os estudantes que dele necessitam. No
municipio, 42,2 % desses atendimentos complementares, sdao realizados pelas escolas de

educagdo especial do municipio.
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RESUMO

Este trabalho constitui-se na apresentacdo de um subprojeto do Projeto Incluir da 4rea de
Psicologia Escolar de uma escola de educacdo basica, denominado Plantdo Especial. O
objetivo € trabalhar com criangas do 4° ao 6°ano que apresentem queixas de aprendizagem
e de convivio em sala de aula por parte dos professores e também criangas com necessidades
especiais acompanhadas pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE). Incluir
apresenta-se como desafio quando o diferente incomoda, ou por vezes, nos faz sentir
impotentes diante do desconhecido, do que foge aos padrdes, entdo nosso trabalho com as
criancas deficientes tem por objetivo inseri-las no contexto escolar. A metodologia da
proposta inclui um estudo psicopedagégico da crianca, abarcando ndo s6 questdes de
aprendizagem, mas a afetividade e sociabilidade. Respaldado na teoria histérico cultural de
Vygotsky, o Projeto Incluir, mais precisamente o Plantdo Especial busca envolver e
investigar todos os motivos que levam a crianca a ser convocada para o plantdo por meio
de conversas com o professores. O trabalho € realizado uma vez por semana e ainda em
execugdo espera-se que este subprojeto ofereca a criangca um apoio pedagdgico e
psicopedagdgico, dando um novo significado a sala de aula, aos estudos e ao convivio com
colegas e professores.
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Palavras-chave: queixas de aprendizagem, inclusdo, psicologia.

INTRODUCAO

O trabalho da Psicologia vem ganhado cada vez mais espaco no ambiente escolar,
contribuindo para mudancas significativas no ambiente institucional criando espacos de
constru¢do de conhecimentos que envolvem todos os envolvidos no processo educacional,

trazendo a tona os problemas enfrentados e buscando solucdes de forma coletiva.

O psicologo escolar tende a prevenir os problemas de aprendizagem, ao
invés de remedid-los, por meio da busca de diversos servicos escolares
dos quais os alunos participam, na medida do possivel, do ambiente
familiar e social em que eles vivem, auxiliando o aluno a desenvolver o
maximo de suas potencialidades (NUNES [org], 2007, p. 32).

Aliando-se a psicopedagogia que segundo Rubinstein (1996) tem por objetivo
compreende, estudar e pesquisar o desenvolvimento e as dificuldades de aprendizagem,
tendo como meta a compreensao dos diversos fatores envolvidos neste processo, buscando
melhorar a qualidade do desenvolvimento e constru¢do da aprendizagem de alunos e

educadores.

O trabalho do psicologo escolar propicia alternativas para mudangas na realidade
institucional fazendo com que a escola tenha maior comprometimento com a transformacgao
da sociedade. Segundo Martins (2003) o profissional deve criar espacos e situacdes para
que sejam ditas e escutadas as vivencias escolares,

Tal lugar — o da escuta — possibilita ao psicélogo criar situagdes coletivas,
espacos de construcio de conhecimentos sobre si mesmo — sobre a escola,
sobre as experiéncias dos envolvidos no processo educacional, etc. - de

tal forma que os problemas vividos sejam amplamente discutidos e a
busca de solucdes para os mesmos, compartilhada (MARTINS, 2003,

p-8).
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A psicopedagogia ¢ um campo que contribui para a procura de solu¢des para os
problemas de aprendizagem e defini-la ndo é uma tarefa simples, por isso trouxemos o

conceito de Rubinstein para compreende-la:

A psicopedagogia tem por objetivo compreender, estudar e pesquisar
aprendizagem nos aspectos relacionados com o desenvolvimento ou
problemas e aprendizagem. A aprendizagem € entendida aqui como
decorrente de uma construgdo, de um processo, o qual implica em
questionamentos, hipéteses, reformulagdes, enfim, implica um
dinamismo. A Psicopedagogia tem como meta compreender a
complexidade dos miltiplos fatores envolvidos neste processo
(RUBINSTEIN, 1996, p. 127).

Barbosa (2001) diz que

[...] além do contetdo, € preciso viabilizar a capacidade de fazer relacdes,
de implantar a pesquisa, de trabalhar com projetos [...], nAo como meros
repetidores ou descobridores do que ja existe, mas como inventores do
nosso tempo. [...]. Faz-se necessario confrontar elementos, tais como a
divida e a certeza, a disciplina e a indisciplina e a interdisciplinaridade, a
linearidade e a transversalidade, a ciéncia e a consciéncia, o pensar € o
agir, o sentir e o compartilhar, entre outros (BARBOSA, 2001, p. 366).

Ou seja, além de se preocupar com o saber, com o conhecimento, se preocupar com o resgate

do humano

Essas sdo dreas que se complementam nos momentos de mediagdo das dificuldades
que os alunos apresentam e também na melhoria do ensino, realizando uma tarefa
preventiva, que vai desde o professor - escutar suas queixas, orientar e encaminhar quando
for necessario, o levar a refletir sobre sua prética, auxiliando-o a promover em sala de aula
intervengdes psicopedagdgicas, aprimorar sua pratica - até o aluno - investigando as

queixas, realizando intervengdes e orientado a crianca.
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O PROJETO INCLUIR - PLANTAO ESPECIAL

O Projeto Incluir prevé viabilizar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia e com
queixas de aprendizagem/comportamento na escola, colaborando com os professores de
outras dreas de conhecimento na avaliagdo pedagdgica desses alunos, participando das
discussoes e planejamentos pedagdgicos que envolvem tais alunos, promover intervengoes
que considerem as potencialidades apresentadas pelos alunos. A inclusdo passa a ser
associada a uma proposta de “respeito a diversidade e de ndo discriminagdo as diferengas,
enfim, a inclusdo entendida num sentido mais largo de uma escola para todos” (SAMPAIO,

2009, p. 83).

O mesmo estd fundamentado na teoria histérico-cultural de Vygotsky que concebe
0o homem como sujeito ativo, inserido em um meio social e historico concreto, que se
desenvolve a partir do meio em que vive através das relacdes sociais e interpessoais. A
escola € o lugar onde os alunos tem maior acesso ao conhecimento e o Plantdao é um recurso

adotado pela Psicologia Escolar para complementar as agdes realizadas pela escola.

Os alunos convocados para o Plantdao Especial apresentam queixas por parte dos
professores sobre aprendizagem, desorganizagdo, comportamento € em consonancia com o
AEE alunos com necessidades especiais também sdo convocados. A educagdo inclusiva
parte do principio de que todos podem aprender e que as diferencas devem ser respeitadas
e trabalhadas, ou seja, a inclusdo envolve todas as criancas que apresentam algum tipo de
dificuldade dentro de sala e o projeto € voltado para essas criancas que tem dificuldades em
acompanhar a ritmo da sala, que estdo atrasadas em rela¢do ao contetido e precisam de um
apoio fora de sala e também para as criangas com deficiéncia, esses alunos requerem um

trabalho pedagdgico diferenciado e especifico, assim como adaptagdes curriculares.

Vygotsky afirma que,

2z

0 Unico bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento. Os
procedimentos regulares que ocorrem na escola — demonstracao,
assisténcia, fornecimento de pistas, instrugdes — sdo fundamentais na
promocao do bom ensino. Isto €, a crianga nao tem condi¢des de percorrer,
sozinha, o caminho do aprendizado. A intervencdo de outras pessoas —
que, no caso especifico da escola, sdo o professor e as demais criangas —
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¢ fundamental para a promocdo do desenvolvimento do individuo
(OLIVEIRA, 1993, p. 62).

Portanto nosso objetivo é que o aluno tenha participacio efetiva no processo de
ensino e aprendizagem que se propde construir neste contexto, propondo-se trabalhar com
elementos centrais do processo de desenvolvimento e aprendizagem humano, sem
necessariamente, contemplar conteudos programéticos especificos de outras dareas
(matemdtica, historia, geografia, etc.), o trabalho visa ajudar o aluno a interpretar,
desenvolver o raciocinio 16gico e ndo ensinar os conteidos especificos da sala de aula, mas

sim reforcar sua compreenséo sobre os mesmos.

A priori os alunos eram atendidos separadamente e pudemos observar um certo
receio nas criancas de ir para a intervencdo sem a companhia de outro aluno. Por isso
comecamos a fazer intervengdes coletivas com alguns alunos, outros continuaram
individuais porque cada um reage de uma forma na companhia de outro e dependendo do

aluno ele se empenha mais quando esta sozinho, sem nenhuma distragao.

Quando em grupo observamos situacdes informais de aprendizagem e Oliveira

(1993) diz que:

As criangcas costumam utilizar as interacdes sociais como forma
privilegiada de acesso a informacgdo: aprendem regras dos jogos, por
exemplo, através dos outros e ndo como resultado de um empenho
estritamente individual na solu¢do de um problema. Qualquer modalidade
de interagdo social, quando integrada num contexto realmente voltado
para a promocdo do aprendizado e do desenvolvimento, poderia ser
utilizada, portanto de forma produtiva na situacdo escolar (OLIVEIRA,
1993, p. 64).

A interagdo € importante porque os grupos sempre serdo heterogéneos em relacio
ao conhecimento ja adquirido, e um aluno que estd mais avancado pode auxiliar e contribuir

para o desenvolvimento dos outros.
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METODOLOGIA

Segundo Vygotsky € preciso um interven¢do pedagdgica intencional para que ocorra

o dominio do sistema de leitura e escrita, pois
mesmo imersa numa sociedade letrada, a crianga ndo se desenvolve
espontaneamente como uma pessoa alfabetizada: a aprendizagem de um

objeto cultural tdo complexo como a escrita depende de processos
deliberados de ensino (OLIVEIRA, 1995, p. 13)

Dessa forma a metodologia do Plantdo consiste primeiramente em conhecer o
aluno, suas dificuldades de aprendizagem através de testes de compreensao leitora, escrita,
interpretagdo e raciocinio légico, sua relagdo com a escola e com a familia, mas sem
designar culpa e sim avaliar as circunstancias que levaram esse aluno a se atrasar em sala
de aula e a partir disso muda-las, trabalhando as relagdes interpessoais do aluno. Envolve
atividades diversas que buscam potencializar o desenvolvimento cognitivo e afetivo,
atividades visuais e de raciocinio, levando o aluno a problematizar a situacdo. Goulart
(2003) diz que apenas conhecer a resposta do aluno nao é suficiente, € preciso analisar os
processos mentais que levaram a crianca a chegar em tal resposta, entdo “pedir ao aluno que

verbalize o caminho que percorreu pode ser um bom auxilio para esta compreensao.”

A aprendizagem é um processo orientado por objetivos a serem alcangados pelos
alunos, interessa a esse processo que os alunos aprendam bem o que é proposto, através de
condi¢des apropriadas. Entdo a selecdo de conteudo, técnicas, recursos e planejamento
fazem parte dessa dimensdo do processo de aprendizagem. Segundo Libaneo,

O que ensinar remete a selecdo e organizagdo dos conteidos, decorrentes
das exigéncias sociais, culturais, politicas, éticas, acdo essa intimamente
ligada aos objetivos, gerais ou especificos, que expressam a dimensdo de

intencionalidade da a¢do docente, ou seja, as intenges sociais e politicas
do ensino (LIBANEO, 2009, p. 2)

As atividades nao sdo pensadas a partir do que o aluno ndo sabe mas sim do que ele
gosta e sabe fazer, assim sugerem Moysés e Collares (1996), trazendo elementos que
potencializem a aprendizagem, com foco principal na leitura e no desenvolvimento da

escrita, possibilitando um maior envolvimento do aluno com o processo, fazendo-o se sentir
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acolhido e respeitado, demonstrando maior confianca em si mesmo e passam a reconhecer
seu potencial. “A leitura na escola tem sido fundamental, um objetivo de aprendizagem ¢é

necessdrio que faga sentido para o aluno. Isto € do seu ponto de vista, a objetivo de realiza¢do

imediata...” (PCN, Lingua Portuguesa p. 154).

Segundo Oliveira (1993) o processo de aprendizagem na escola deve ser construido
a partir do desenvolvimento real da crianca, tendo como ponto de chegada os objetivos
estabelecidos adequados para a faixa etdria e para o nivel de conhecimento e habilidades da

crianga.

A fungdo da escola e do ensino, segundo Libaneo (2009) € a promocao do
desenvolvimento mental, da formacdo do pensamento, da moralidade e da personalidade
global, que significa considerar fortemente os motivos dos alunos. Na prética ja deve ser
considerado outros motivos como as diferencas entre os alunos, a identidade de cada um e
sua cultura, “formando os alunos para o respeito a diferenca, para o compartilhamento”

(LIBANEO, 2009, p. 18).

ESTUDO DE CASO

Apresentaremos agora dois estudos de caso referentes a dois alunos que sdo

atendidos pelo Plantao Especial.

O primeiro € um aluno do 4° ano do ensino fundamental que apresenta queixas por
parte dos professores de escrita, leitura e comportamento. Fizemos um investigacio e
aplicamos alguns testes de leitura e escrita para avaliarmos sua situagdo, o aluno apresentou
dificuldade para ler e para prenunciar certas palavras e ndo compreende o que acabou de
ler. Tem dificuldade de transpor suas ideias para o papel e de articular, dar coeréncia ao
texto. Observamos que o aluno € inquieto e ndo consegue prender a tencdo no que estd

fazendo e que gosta de conversar assuntos aleatdrios.

Comecamos entdo os plantdes com atividades que exigiam aten¢ao e foco, com

atividades escritas e de leitura. Ele sempre estd escrevendo alguma coisa e sempre pedimos
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para que ele nos relate com suas palavras o que acabou de ler. Temos trabalhado bastante a
interpretacdo e o desenvolvimento da fala também, para que ele articule suas ideias
oralmente. Quanto ao comportamento sempre no comeco do plantdo é relembrado que tem
a hora de conversar e a hora de estudar, o aluno se adaptou bem assim e podemos ver que
estd se desenvolvendo cada dia mais. Nao podemos dar resultados concretos agora pois 0
trabalho ainda estd em andamento, mas esperamos sempre que o aluno atinja os melhores

resultados.

O outro caso € de uma aluna que chegou a escola apresentado um laudo de
deficiéncia intelectual, hiperatividade e autismo, atualmente ela estd no 5° ano do ensino
fundamental. A aluna apresenta muitas lacunas em relag¢do a aprendizagem e foi solicitado
pelo AEE que fosse trabalhado o desenvolvimento da leitura, pois a aluna ainda est4 sildbica

alfabética.

Nos plantdes sao trabalhados muita leitura de texto, a estagidria vai lendo juntamente
com a aluna, fichas de palavras para que ela leia, jogos para formar palavras, comecamos a
passar videos para que ela relatasse oralmente e depois escrevesse sobre o que viu. A aluna
as vezes nao quer fazer, ai € preciso conversar para saber o porqué, algo pode estar
incomodando, ela pode estar cansada, sdo varios 0s motivos para isso acontecer, mas sempre

levamos algo que a estimule a fazer as atividades.

CONCLUSAO

O trabalho integrado da psicologia escolar e psicopedagogia pode proporcionar
efeitos positivos para a diminui¢do das dificuldades encontradas no ambiente escolar e
demanda do envolvimento de toda a equipe para que haja transformagdes na instituicdo. E
importante a atuacdo de outras pessoas no desenvolvimento do individuo, segundo Oliveira
(1995, p.12) “a intervengdo deliberada dos membros mais maduros da cultura no
aprendizado das criangas € essencial ao seu processo de desenvolvimento. (...) a intervengao

¢ um processo pedagogico privilegiado™.
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Os resultados do trabalho realizado nos plantdes especiais sdo processuais, sao
obtidos ao longo do ano, mas como jia vem sendo realizado desde o comeco do ano ji
podemos ver resultados. Os professores trazem para nés que o aluno melhorou em sala, esta
mais participativo e ndo disperso ou atrapalhando o andamento da aula, vemos nos trabalhos
e provas aplicadas o desenvolvimento da escrita, da leitura, do raciocinio e da interpretacao,

o que influenciam no aumento das notas.

Com os alunos deficientes observamos além da melhora do conteido um grande
avanco em suas relagdes sociais, € a inclusao desses alunos envolve a sua insercao em um

determinado grupo.

Dessa forma, esperamos que ao final do ano os alunos tenham se desenvolvido
plenamente pois todos somos capazes de aprender, e € dever da escola fornecer instrumentos
e conceber oportunidades para que esse desenvolvimento ocorra. Goulart afirma que

o ensino deve ser um facilitador do processo de desenvolvimento; ndo um
acelerador, nem um entrave. Deve-se conhecer o processo de
desenvolvimento para propor problemas que o individuo compreenda;
resolvendo-os, o individuo atingird niveis gradualmente mais elevados de
desenvolvimento, que o habilitardo a aprendizagens mais complexas.

Assim se da a interacdo entre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento (GOULART, 2003, p. 22)

Portanto, o nosso trabalho nio traz resultados imediatos mas auxilia de forma direta
na construcao e no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, ajudando a remover
obstaculos que estdo entre os sujeitos € o conhecimento, por meio de praticas educativas

que favorecam os processos de apropriacdo do conhecimento.

Acreditamos que este trabalho realizado na escola pode promover efeitos muito
positivos para a minimizacao das dificuldades que emergem no contexto escolar, apesar de
ser um constante desafio, pois requer o envolvimento de toda a equipe e vontade de

mudanca, para que as transformacgdes de fato ocorram.
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A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA PARA O ALUNO NO COTIDIANO
ESCOLAR

Sandra Gramilich Pedroso®®
UFU — Universidade Federal de Uberlandia

sgramilichp@hotmail.com

RESUMO: Atualmente, profundas transformagdes e mudangas ocorrem em todos os
setores sociais, dentre os quais encontra-se o educacional. Nesse sentido a educacgdo
converte-se em um palco de mudancas, pois € um processo continuo e extensivo a todos,
onde ocorre medidas para solucionar problemas no meio social. Diante dessa situacao,
encontra-s€ 0 processo ensino-aprendizagem no contexto de proporcionar uma
aprendizagem significativa ao aluno. Através da realizacdo de uma pesquisa bibliogréfica,
foi feita uma andlise considerando como ponto de partida o processo ensino-aprendizagem,
destacando a aprendizagem significativa através da teoria proposta por David Ausebel. O
objetivo desse trabalho € propiciar um conhecimento tedrico sobre a aprendizagem
significativa abordando sua importancia para a vida do aluno. No contexto escolar, hd uma
grande dificuldade em vivenciar a aprendizagem significativa, onde as situagdes como o
tempo de aula, as diferencas sociais, dentre outras, facilitam o desenvolvimento da
aprendizagem mecanica na vida do aluno.

Palavras-chave: professor; aprendizagem significativa; aluno.

1 INTRODUCAO

A educacao (sentido generalizado) sempre esteve ligada a sociedade ao proporcionar

ao ser humano conhecimentos em todos os aspectos da sua vida. Conhecimentos que

2Aluna do Doutorado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia
(PPGED-UFU), sob orientacdo de Fabiane Santana Previtali, pesquisadora FAPEMIG e CNPq. E-mail:
fabianesp@netsite.com.br. Grupo de Pesquisa Trabalho, Educacgdo e Sociedade.
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possibilitam ao homem o exercicio de sua cidadania, a aquisi¢do de valores e uma formacao
integral que o desenvolva na vida como um todo.

Nesse contexto social, encontra-se inserida a escola que deve proporcionar um
processo ensino-aprendizagem para a humanizacgao propiciando uma educagdo formal, com
uma aprendizagem significativa na vida do aluno.

Essa aprendizagem acontece num ambiente de boa interacdo entre professor e aluno,
com respeito mutuo no cotidiano escolar. Outra questdo essencial estd na relacdo entre o
que € aprendido e as experiéncias relevantes vivenciadas em sua estrutura cognitiva, assim
como a disposicao do aluno em aprender.

Salzano e Moreira (2008, p. 09) afirmam que “aprender de maneira significativa ¢
aprender com significado, integrando positiva e construtivamente pensamentos,
sentimentos e agcdes”, ou seja, através dessa interagdo no dia a dia escolar, o aluno estabelece
relacdes entre o conteido aprendido com conceitos relevantes em sua estrutura cognitiva,
aderindo a uma aprendizagem significativa.

Entende-se que a temadtica sobre a aprendizagem significativa para o aluno, traz
vdrias questOes implicitas através de problemas que estio relacionados ao processo- ensino
aprendizagem que dificultam o desenvolvimento de uma boa aprendizagem no contexto
escolar. Mas, conhecer fatores que contribuem para a realizacdo de uma aprendizagem
significativa no contexto escolar do aluno € essencial para o desenvolvimento de um
processo ensino-aprendizagem de qualidade.

Através da realizacdo de uma pesquisa bibliogréifica, foi feita uma andlise
considerando como ponto de partida o processo ensino-aprendizagem, destacando a
aprendizagem significativa no cotidiano escolar. O objetivo dessa pesquisa € propiciar um
conhecimento melhor a respeito da aprendizagem significativa através da teoria proposta
por David Ausebel, abordando sua importancia para a vida do aluno.

Assim, a convivéncia escolar através de um relacionamento confiavel, da
valorizacdo e relacdo do conhecimento adquirido na escola com o novo conteddo, e da
vontade de aprender do aluno propiciard uma aprendizagem significativa no contexto

educacional.
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2 O PROCESSO ENSINO - APRENDIZAGEM NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

A educac¢do como processo social na vida do ser humano deve ajudar na aquisi¢ao de sua
autonomia, fazendo com que o homem construa seu conhecimento no dia-a-dia, proporcionando

aprendizagem em seu contexto de vida.

Quando relacionada a escola, a educacdo é desenvolvida nos aspectos formais,
preparando o homem para o exercicio da cidadania na sociedade em que vive. Rocha define
educacdo como “processo de ensino-aprendizagem realizado em instituicdes escolares, publicas
ou privadas, regulamentado por legislacdo especifica de ambito nacional, regional e/ou local,

estruturado em sistema de ensino” (ROCHA, 2010).

O conceito de educacdo na legislacdo do ensino brasileiro é trabalhado e definido
conforme o artigo | da LDB 9394/96 num contexto generalizado. O artigo Il continua trabalhando
com o termo educagao como dever da familia e do Estado trazendo sua finalidade na vida do ser

humano.

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais.

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimentos do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Ao serem analisados os artigos | e ll, compreende-se que os aspectos educacionais sdo
inerentes a vida do homem, e a educagao, enquanto responsabilidade da familia e do Estado, na
sua funcdo social deve ajudar o ser humano com o seu desenvolvimento integral (fisico, intelectual,
social) na aquisicdo de sua autonomia, fazendo com que o homem construa seu conhecimento

através do seu contato e busca didria na sociedade em que vive.
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E importante destacar que a educacdo é um processo permanente de aprendizagens
na vida das pessoas. Na escola, encontra-se na vida dos professores e alunos,
proporcionando a constru¢do da identidade do aluno através do processo ensino-
aprendizagem. Ou seja, a educacdo no ambiente escolar deve proporcionar o
desenvolvimento do bom cariter para exercicio da cidadania, assim como preparar o
individuo para viver harmonicamente na sociedade, mas deve desenvolver no aluno o
aspecto intelectual através do processo ensino-aprendizagem.

O processo ensino-aprendizagem desenvolvido no cotidiano escolar, deve acontecer de
maneira que propicie ao aluno a construcdo do conhecimento através da aprendizagem
significativa. E preciso deixar de trabalhar com um processo educacional onde a caracteristica
principal é a reproducdo e memorizacdao do contelddo para trabalhar um processo de ensino-

aprendizagem inovador.

Moreira ao explicar a aprendizagem, caracteriza o ensino no aspecto de propiciar uma

aprendizagem significativa na vida do aluno.

No ensino, busca-se facilitar (no sentido de mediar) uma aprendizagem
gue seja significativa — ou que se aproxime do extremo correspondente
do continuo — com atribui¢do, construgdo, reconstrugdo, aquisicao, de
significados compartilhados no contexto da matéria de ensino [...]
(MOREIRA, 2008, p. 24).

No processo educacional, a aprendizagem deve acontecer através de significados,
construgdes, reconstrucles, atribuicGes e aquisicbes através de um processo ensino-

aprendizagem de qualidade vivenciado no cotidiano escolar.

Entende-se que a educacgdo estd presente na vida do ser humano em todos os aspectos, e
quando responsabilidade da familia e Estado sua finalidade estd relacionada com o
desenvolvimento integral do homem, pois, deve promover o exercicio da cidadania na sociedade
em que vive, agindo como um processo de humanizagdo, solidariedade, promovendo o

desenvolvimento potencial dos alunos em todos os aspectos.
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3 O PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A aprendizagem significativa tem sido objeto de estudos e debates entre profissionais da
educacdo. Proporcionar um ambiente para a realizagdao do processo ensino-aprendizagem, ndo é
tarefa simples mediante as dificuldades vivenciadas pelo professor numa sala de aula. Mas, o
processo ensino-aprendizagem deve ser trabalhado de modo que proporcione uma aprendizagem

significativa ao aluno.

3.1 Aprendizagem Significativa — Conceituando...

A aprendizagem no processo educacional no cotidiano escolar, ndo é uma tarefa simples,
pois propiciar um ensino em uma sala de aula onde as histdrias de vida com seus significados
ocorrem em contextos distintos diante de realidades diferenciadas torna-se um desafio para que

a aprendizagem acontega de maneira significativa para cada aluno.

O processo ensino-aprendizagem ocorre num ambiente em que fatores externos (tempo,
diferencas sociais, dificuldades de aprendizagem) influenciam no ensino realizado pelo professor

e aprendizagem do aluno, o que dificulta muitas vezes a aprendizagem significativa.

Mas, o que é aprendizagem significativa? E como proporcionar um processo ensino-

aprendizagem para que a aprendizagem seja significativa?

Moreira define aprendizagem significativa:

Aprendizagem significativa é aprendizagem com atribuicio de
significados, com compreensdo (ainda que de modo pessoal), com
incorporagdo, ndo-arbitrdria e ndo-literal, de novos conhecimentos a
estrutura cognitiva por meio de um processo interativo (e progressivo)
(MOREIRA, 2008, p. 17).
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Moreira (2010, p. 02) continua sua definicdo ao mencionar que a aprendizagem
significativa “€ aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e
ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe”. Ou seja, essa interagdo substantiva ¢ ndo-
arbitrdria® acontece através de um conhecimento prévio que seja relevante, que tenha significado
para o aprendiz, sendo um conhecimento importante e ndo um conhecimento qualquer. O aprendiz
relacionard o conhecimento novo ao conhecimento prévio aderindo a uma aprendizagem que seja

significativa.

Pelizzari, Kriegl, et al. (2002, p. 38) também conceituam a aprendizagem significativa como
uma aprendizagem que ocorre “a medida que o novo conteldo é incorporado as estruturas de
conhecimento de um aluno e adquire significado para ele a partir da relacdo com seu

conhecimento prévio”.

Ausubel ao definir e caracterizar a aprendizagem significativa, menciona que:

A aprendizagem por recepgao significativa envolve, principalmente, a
aquisicdo de novos significados a partir de material de aprendizagem
apresentado. Exige quer um mecanismo de aprendizagem significativa,
qguer a apresentagdo de material potencialmente significativo para o
aprendiz. Por sua vez, a ultima condi¢do pressupde (1) que o proprio
material de aprendizagem possa estar relacionado de forma ndo
arbitraria (plausivel, sensivel e ndo aleatdria) e ndo literal com qualquer
estrutura cognitiva apropriada e relevante (i.e., que possui significado
‘l6gico’) e (2) que a estrutura cognitiva particular do aprendiz contenha
ideias ancoradas relevantes, com as quais se possa relacionar o novo
material. A interacdo entre novos significados potenciais e ideias
relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz dé origem a significados
verdadeiros ou psicolégicos. Devido a estrutura cognitiva de cada
aprendiz ser Unica, todos os novos significados adquiridos sdo, também
eles, obrigatoriamente Unicos (AUSUBEL, 1999, p. 01).

30 Moreira caracteriza a interacdo ndo-arbitraria como uma interacdo em que “o novo conhecimento n3o
interage com qualquer conhecimento prévio, mas sim com algum conhecimento que seja especificamente
relevante para dar-lhe significado”. E a interagdo ndo-literal ou substantiva como “o que é aprendido de
maneira significativa tem também significados pessoais, idiossincraticos. Os conhecimentos tém significados
denotativos que sdo os compartilhados por certa comunidade de usudrios e os conotativos que sdo pessoais”
(MOREIRA, 2008, p. 16).
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A aprendizagem significativa acontece mediante um processo de rela¢do, relevancia e
estrutura cognitiva®L. A rela¢do ocorre entre o contelido ensinado (conhecimento atribuido, novo)
e o conhecimento prévio (presente na estrutura cognitiva). Esse conhecimento deve ser relevante
para o aprendiz que o relacionara ao conhecimento adquirido. Moreira (2008) clarifica que a
aprendizagem significativa ndo é aquela que o sujeito nunca esquece ou a aprendizagem que foi
mais emocionante, ou a que o aluno mais gostou, e nem é uma aprendizagem correta®’, mas a

aprendizagem que propiciou significados no contexto da compreensao.

Diante do exposto, compreende-se que a aprendizagem é significativa para o aluno
qguando este associa o conhecimento novo por meio da interacdo ao conhecimento prévio
(presente em sua estrutura cognitiva) que seja relevante para o aprendiz. Nesse contexto, outro
fator essencial que é destacado por Moreira (2008) é que o aprendiz tenha disposicdo nesse

processo de aprendizagem.

3.2 Fatores Essenciais Para a Aprendizagem Significativa

A aprendizagem deve acontecer num ambiente apropriado com fatores essenciais para
que ela seja significativa na vida do aluno e para que ele relacione o que aprendeu em sua vida a
partir de suas necessidades, sejam no ambito intelectual, cultural, familiar, ou seja, em todos os

aspectos de sua vida.

Ausubel demonstra a influéncia do ambiente escolar na aprendizagem.

[...] a aquisicdo e a retengdo de conhecimentos estdo necessariamente
restringidas aos contextos de instru¢gao formais das escolas e
universidades, onde professores e alunos interagem de formas

31 Moreira afirma que “na perspectiva da aprendizagem significativa ausubeliana, a estrutura cognitiva
prévia (i.e., os conhecimentos prévios e sua organiza¢do hierarquica) é o principal fator, a variavel isolada
mais importante, afetando a aprendizagem e a reteng¢do de novos conhecimentos” (MOREIRA, 2012, p.09).

32 Moreira explica assim: “uma determinada aprendizagem é correta dentro de um determinado contexto.
Os significados sdo contextuais” (MOREIRA, 2008, p. 17, 18).
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estereotipicas, tendo em vista sobretudo este objectivo. De facto, a
aquisicdo e a retencao de conhecimentos sao atividades profundas e de
toda uma vida, essenciais para o desempenho competente, a gestao
eficiente e o melhoramento das tarefas quotidianas (AUSUBEL, 1999, XIl)

O ambiente escolar e demais fatores externos, muitas vezes restringem a aquisicao de uma
aprendizagem significativa na vida do aluno. Mas, existem fatores importantes no cotidiano

escolar para que o processo ensino-aprendizagem aconteca corretamente no ambito educacional.

Um fator essencial para que haja uma verdadeira aprendizagem, é o relacionamento
professor e aluno. Buber (1959 apud FAZENDA, 2003, p. 38) menciona que a verdadeira educacdo

no contexto do processo ensino e aprendizagem sé acontece através da amizade.

Demo enfatiza essa afirmativa:

Supde que o professor se interesse por cada aluno, busque conhecer
suas motivagGes e seus contextos culturais, estabeleca com ele um
relacionamento de confianca mutua, tranquila, sem decair em abusos e
democratismos. Trata-se sempre de aprender junto, instituindo o
ambiente de uma obra comum participativa. (DEMO, 2002, p. 17).

Quando o professor e aluno desenvolvem um relacionamento de confianga, havendo um
tratamento de respeito mutuo, e o professor trata o aluno com compreensdo e o ajuda na
construcdo do saber, desenvolve o aluno como agente do seu processo de aprendizagem,
propiciando o interesse desse aluno pelo ensino. E importante destacar que esse relacionamento
deve acontecer na esfera escolar “sem decair em abusos” para que o professor ndo seja
prejudicado, pois o objetivo desse relacionamento estd no fato de melhorar o processo ensino-

aprendizagem.

Outros dois fatores importantes no contexto da aprendizagem significativa, estdo
relacionados a interagdo dos conhecimentos prévios e a disposicdo para aprender (MOREIRA,

2008).
846



4,

," Anais do XIIl Semindrio Nacional O Uno e o Diverso na Educac3o Escolar e XVI Semana da Pedagogia Y
ISSN: 2236-1383
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educagdo
Programa de Pés Graduagdo em Educagdo — Linha Saberes e Praticas Educativas
12 a 14 de setembro de 2016

Moreira (2010, p. 08) destaca nessa interagdo dos conhecimentos prévios a relagdo entre
ideias-ancoras presentes na estrutura cognitiva do aluno e o conhecimento construido, assim
como o “material de aprendizagem que deve ser potencialmente significativo”. Ele menciona que
esse material (livro, aulas...) tem um significado ldgico, diferente de ser significativo, pois os
significados estdao nos alunos, nos professores e nos autores através de sua estrutura cognitiva e

nao nos materiais. Ele afirma que:

A esséncia da aprendizagem significativa estd, entdo, na interagdo entre
0s novos conhecimentos e aqueles ja existentes na estrutura cognitiva,
porém de maneira ndo-arbitrdria e ndo-literal. E nessa interacdo que o
significado légico do material de aprendizagem se transforma em
significado psicolégico para o aprendiz. Dizer que o material de
aprendizagem deve ter significado légico é o mesmo que dizer que ele
deve ser aprendido por quem tiver o conhecimento prévio adequado e
se dispuser a aprendé-lo (MOREIRA, 2008, p. 18).

Assim, o significado estd no aluno e a maneira como ele atribui aos materiais que serdo
utilizados no processo ensino-aprendizagem, através da interagao nao-arbitraria e nao-literal que

propiciard uma aprendizagem significativa.

AUSUBEL (1982) afirma que uma condicdo para que a aprendizagem significativa aconteca,
€ que o material a ser aprendido tenha relagdo com os conceitos relevantes ja existentes na vida
do aluno. Ou seja, a aprendizagem do contelddo adquirido, ocorrera através da valorizacdo dada
pelo aluno ao que vem sendo trabalhado e a relagdo que ele faz com sua experiéncia através de

sua estrutura cognitiva.

O outro fator esta relacionado a disposi¢cdao do aluno em aprender. Moreira (2008, p. 16)
demonstra nessa condigdo “é preciso querer relacionar os novos conhecimentos aos prévios para
que a aprendizagem possa ser significativa. Ninguém aprendera significativamente se ndo quiser
aprender. E preciso uma predisposicdo para aprender, uma intencionalidade”, ou seja, o aluno

deve ter vontade de aprender.

Assim, os trés fatores mencionados contribuem para a realizacdo de um processo ensino-

aprendizagem com qualidade, em que haja sempre uma aprendizagem significativa e nao
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mecanica®, para que a aprendizagem n3o aconteca sem significado, mas aconteca hum processo

de compreensao, com sentido e maior capacidade de retencao.

Diante do exposto, compreende-se que a aprendizagem significativa ocorre através da
insercao de significados pessoais de maneira que envolva o raciocinio, analise e imaginagdo nas
ideias de modo que proporcione mudancas em comportamentos. Rogers define a aprendizagem

nesse contexto de mudangas:

E uma aprendizagem mais do que uma acumulacdo de fatos. E uma
aprendizagem que provoca uma modificacdo, quer seja no
comportamento do individuo, na orientag¢do futura que aconselhe ou nas
suas atitudes e personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que n3o
se limita a um aumento de conhecimentos, mas que penetra
profundamente todas as parcelas de sua existéncia (ROGERS, 1988, p.
55).

Assim, o processo ensino-aprendizagem que propicia uma verdadeira aprendizagem,
desenvolve o aluno em vdérios aspectos de sua vida, preparando-o para vivenciar diferentes

realidades como cidad3o critico e exercer sua cidadania na sociedade em que vive.

33 Ausubel chama essa aprendizagem como aprendizagem por memorizacdo. Menciona que “as
aprendizagens por memorizagdo ndao aumentam a substancia ou composi¢cdo do conhecimento, enquanto a
relacdo das mesmas para com os conhecimentos existentes na estrutura cognitiva for arbitraria, ndo
substantiva, literal, periférica e, geralmente, de duragado, utilidade e significado transitérios. Normalmente,
possuem (ex.: os nimeros de telefone) uma utilidade limitada, pratica e com vista a poupar tempo e esfor¢co”
(AUSUBEL, 1999, p. XII).
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4 CONCLUSAO

Desenvolver um processo ensino-aprendizagem com uma aprendizagem significativa ndo
€ uma tarefa simples, mas, complexa diante da atual realidade. Realidade em que os conflitos
internos e externos fazem parte do cotidiano do professor e do aluno dificultando assim o processo

educacional.

O desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem que proporcione uma
aprendizagem significativa ao aluno, acontece num contexto de confianga professor-aluno, através
da interacdo entre conhecimento ensinado, e a valorizagdo do conhecimento prévio presente na
estrutura cognitiva do aluno. Outra questdo envolvida é a disposicdo do aluno em aprender aderir
tal conhecimento. Pois, para que ocorra a aprendizagem é essencial a predisposicao de aprender

do aluno.

O professor tem um papel de grande importancia no contexto educacional, pois é um
agente mediador e transformador no processo ensino-aprendizagem, assim conhecendo os
interesses e necessidades de seus alunos e realizando o ensino através de um relacionamento de

confianga, conseguirad desenvolver um processo-ensino aprendizagem de qualidade.

Diante do exposto, compreende-se o processo educacional deve promover o bem estar
social, com o objetivo de um melhor desenvolvimento no processo ensino- aprendizagem

propiciando a verdadeira aprendizagem significativa no cotidiano do aluno.
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RESUMO

Pesquisa com objetivo de verificar e refletir as diversas formas de violéncia entre os jovens

da Escola Municipal Machado de Assis, de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio, por meio de conversagOes interativas, averiguando os tipos de preconceitos,
intimidacdes, sentimentos e resultados das experiéncias vividas por esses jovens dentro e
fora da escola. A temdtica central da pesquisa estd na compreensdo e reflexdo sobre a
violéncia emocional sofrida e praticada pelos adolescentes tanto na escola, como na
sociedade em geral, oportunizando formas diferenciadas de convivéncia no espago escolar,
valorizando a amizade, os valores humanos e a integracio entre os alunos e professores,
possibilitando assim ao educando, aprender formas mais respeitosas de conviver com as
diferencas. Como metodologia utilizamos rodas de conversa, apresentando o didlogo como
estratégia de resolucdo ndo violenta em situagdes envolvendo conflitos emocionais. Os
resultados nos mostram que a roda de conversa é um espaco democratico e um dos melhores
recursos pedagdgico modificador de Comportamento social no enfrentamento contra o
BULLYING . E uma pesquisa de importante impacto social, pois foi elaborada através de
uma relacdo dialégica com os alunos, professores, comunidade escolar e pais da maior
escola publica municipal da cidade de Ituiutaba.

PALAVRA CHAVE: EDUCACAO EMOCIONAL; BULLYING; VIOLENCIA
EMOCIONAL.
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INTRODUCAO

O fendmeno bullying é uma realidade inegavel no ambiente escolar, ndo dependendo
assim, se € publica ou particular, da sua localizacdo ou da quantidade e faixa etdria de
alunos. Devido a sua propagacdo e relevancia social, este assunto vem despertando
crescente interesse nos meios cientificos, até mesmo por se tratar de uma questdo de
abrangéncia multidisciplinar, envolvendo diferentes ramos de atividade e gerando

consequéncias sociais das mais variadas formas.

Violéncia escolar diz respeito a todos 0os comportamentos agressivos e desajuste
sociais, que podem variar de conflitos interpessoais até a acOes criminosas de grandes
proporg¢des. Muitas destas situacdes estdo relacionadas também a diversos fatores externos,
onde as intervengdes, algumas vezes, podem estar além da capacidade das instituicdes de
ensino, o que, apesar disso, ndo extingue a responsabilidade social em educar, mediar e

orientar.

Diante de tamanha relevancia social, a pesquisa foi desenvolvida na Escola
Municipal Machado de Assis, de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio, com o
intuito de discutir a violéncia emocional - também conhecida como bullying - sua origem e

consequéncias, quando relacionada ao ambiente escolar.

Deste modo, esta pesquisa teve por objetivo verificar e refletir as diversas formas de
violéncia entre os jovens do sétimo ao nono ano do turno matutino, da referida escola, por
meio de conversagdes interativas, averiguando os tipos de preconceitos, intimidagdes,
sentimentos e resultados das experiéncias vividas por esses jovens dentro e fora da escola,
bem como descobrir as melhores intervencdes para a prevengdo de agdes de agressao,
intimidacdo e humilha¢do, no sentido de ajudar a escola a diminuir e/ou eliminar as préaticas

de bullying.

A temadtica central da pesquisa estd na compreensao e reflexdo sobre a violéncia
emocional sofrida e praticada pelos adolescentes tanto na escola, como na sociedade em
geral, oportunizando formas diferenciadas de convivéncia no espago escolar, valorizando a
amizade, os valores humanos e a integracdo entre os alunos e professores, possibilitando

assim ao educando, aprender formas mais respeitosas de conviver com as diferencas.
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Como metodologia utilizamos rodas de conversa com cada turma de 35 alunos, dos
sétimos, oitavos e nonos anos do ensino fundamental II, do turno matutino da Escola
Municipal Machado de Assis, de Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Médio, em um
total de 750 alunos, apresentando o didlogo como estratégia de resolu¢do nao violenta em

situacOes envolvendo conflitos emocionais.

Ao trabalhar com criancas e adolescentes em idade escolar é necessario usar
ferramentas atuais para inserir os assuntos a serem abordados na realidade que esses jovens
reconhecem. O desafio é sempre achar ou conhecer a melhor forma de atrair a atencao dos
estudantes. Dessa forma, procuramos abordar temas tais como: diferencas, tolerancia,
respeito, persuasdo, autoestima, convivéncia e honestidade, como o intuito de criar um
ambiente saudavel no qual as acdes de Bullying ndo se “alimentem”. Procuramos
oportunizar a reflexdo a respeito de temas relevantes ao ambiente de interacgio social. Assim
sendo, a escola € o lugar ideal para discutir as diferencas, e suas contribui¢cdes na formagao

do nossa populacio.

Acreditamos que esta pesquisa, podera ajudar e orientar o poder piblico municipal,
na execucao das acdes das politicas publicas para os préximos anos nas escolas municipais
de Ituiutaba. Esperamos com o desenvolvimento dessa pesquisa que os alunos, professores
e pais envolvidos possam ter maior clareza do que é A VIOLENCIA EMOCIONAL no
cotidiano escolar e de como podemos evitd-la, melhorando a qualidade das relagdes
interpessoais, tornando o ambiente escolar mais agradédvel e prazeroso para os alunos e toda
a comunidade escolar. Que a escola possa combater esse mal com consciéncia cidada, e que
os alunos através da educacdo emocional proporcionada nesse projeto realmente aprendam

novas formas de ser e conviver.

Acdes que busquem uma melhoria na qualidade do ambiente escolar, bem como nas
relacdes interpessoais nesse recinto, devem acontecer de forma continuada e enfatica, uma
vez que s6 garantiremos resultados concisos e eficientes se houver constante reflexdo acerca
da problemdtica da violéncia emocional — bullying - visando em uma educa¢do emocional
coerente e imprescindivel. A escola ndo deve ser apenas um local de ensino formal, mas

também de formacao cidada, de direitos e deveres, amizade, cooperacdo e solidariedade.
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Prevenir o bullying € a forma mais eficiente de diminuir a violéncia entre estudantes € na

sociedade.
METODOS E ACOES

No intuito de conseguir a atencdo dos estudantes utilizamos como método a
constru¢do de aulas com linguagem audiovisual, com interacdo, socializagdo, didlogo e
recursos tecnoldgicos. E necessario inovar constantemente, indo sempre além da didatica

tradicional, para assim poder agregar conhecimentos relevantes a civilidade.

Falar sobre Bullying explicando o que €, como, com quem e onde ocorre, € suas
consequéncias torna-se ineficaz a médio prazo, uma vez que fazendo dessa forma estaremos
113 . 99 sz . y, . . .

remediando” algo que ja ocorreu. Assim sendo, ¢ preciso construir e implantar
cotidianamente e initerruptamente agdes que alcancem uma mudanca de comportamento e

de percepcao do humano e do social.

Dessa forma, durante a pesquisa buscamos sempre utilizar filmes, videos curtos,
musicas, clipes, reportagens, desenhos animados, documentérios, entrevistas, jogos e
dindmicas, sempre condizentes com o tema e objetivo proposto para o dia. E importante
pontuar que a faixa etdria dos educandos interfere diretamente na interacdo e na absorc¢ao
do conteudo. Assim sendo, ao planejar as atividades devemos sempre nos atentar a forma
como o contetddo serd ministrado. Quanto mais novos os alunos, mais figurativo e ilustrativo
deve ser a linguagem a utilizar. Por outro lado, os adolescentes conseguem abstrair

informacdes subentendidas e hipotéticas.

Diante disso, buscamos e analisamos diversos materiais, que listamos conforme os

objetivos propostos para as aulas:

Tema: Bullying

Recurso: Filme: “Um grito de socorro”

Objetivo: Demonstrar acdes de bulying no ambiente escolar e suas consequéncias.
Apontamentos: Mostra a dura realidade de criangas e adolescentes que ndo tiveram nem ao
menos tempo de superar as agressdes que sofreram. Enfatiza a responsabilidade de pais,

alunos, amigos, professores na dendncia de acdes de bullying e no suporte a vitima e
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agressores. O filme possibilita vérias formas de reflexdo, seja por roda de conversa ou

através de dinamicas de grupo.

Tema: Apresentacao

Recurso: Dinamica

Objetivo: Conhecer melhor os colegas de sala de aula

Apontamentos: Formar duplas; sugerir um didlogo a respeito de hobbies, gosto musical,
comida favorita. Dessa forma, um apresenta o outro para as demais pessoas da sala. Essa
dindmica da a oportunidade de um conhecer melhor o outro e de se aproximarem. Também
€ possivel que os alunos percebam o quanto sdo diversos, pois temos gostos diferentes,

op¢oes diferentes, o que € bom, sauddvel e natural.

Tema: Bullying

Recurso: Video curto: Depoimento da mae de Daniel (suicidou-se por ndo aguentar as
agressoes fisicas e emocionais que sofria na escola)

Objetivo: Sensibilizar

Apontamentos: Apesar de se tratar de um assunto delicado, é importante que os alunos
tenham conhecimento disso. Esse relato proporcionou didlogos mais aprofundados a cerca
das consequéncias das préticas de bullying e da responsabilidade de cada um de nés com

relagcdo ao outro.

Tema: Bullying

Recurso: Filme: “Uma histoéria real”

Objetivo: Demonstrar acdes de bulying no ambiente escolar e suas consequéncias.
Apontamentos: Retrata praticas de bullying que acontecem no ambiente escolar e qual
geralmente € o comportamento das vitimas. Expde quao graves podem ser as consequéncias

do bullying para os jovens.

Tema: Bullying
Recurso: Video curto: Entrevista de Isabella Nicastro ao programa Alta Horas.

Objetivo: Mostrar que as praticas de bullying sdo reais e que fazem parte do nosso cotidiano.
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Apontamentos: A entrevista mostra o que acontecia com Isabella Nicastro, como ela se
sentia e que foi feito a respeito das agressdes. O relato € importante, pois possibilita a

encorajamento de denuncia a jovens que passam pela mesma situacao.

Tema: Bullying

Recurso: Desenho animado: Padrinhos Mégicos — “Todo mundo igual”.

Objetivo: Importancia das diferencas

Apontamentos: Com esse episodio foi possivel trabalhar, em forma de roda conversa,
questdes como mudanca de comportamento; o valor das diferencas; aceitacdo pelo grupo e
autoestima. Por se tratar de desenho animado, a absor¢@o do contetido € mais eficaz o que

possibilita uma reflexdo mais intensa sobre o assunto.

Tema: Bullying

Recurso: Video curto: Apresentacao de parédia em um show de talentos.

Objetivo: Superacao

Apontamentos: De que forma podemos exteriorizar as agressoes que sofremos? O video
mostra que podemos achar mecanismos para lidar com o sofrimento causado pelas préticas

de bullying e ainda possibilita ajudar outras vitimas.

Tema: Convivéncia

Recurso: Video curto: “For the birds” — Pixar.

Objetivo: Importancia de se conviver sem agressoes e conflitos

Apontamentos: Mostra que geralmente atacamos o diferente quando somos influenciados

pelo grupo. Porém, as consequéncias desse ataque atingem a todos.

Tema: Bullying

Recurso: Video curto: Reportagem do programa Fantastico apresentada em 27/03/2011
Objetivo: Apresentar relatos proximos da realidade dos alunos

Apontamentos: Importante apresentar o que a midia produz a respeito do tema. Também &

possivel dialogar refletindo a respeito das praticas de bullying e suas consequéncias.

Tema: Socializa¢dao
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Recurso: Experimento social: “Preciso de um abraco”.

Objetivo: Interacao

Apontamentos: Os alunos foram convidados a produzir cartazes no com a frase: “Preciso
de um abraco”. Depois de feito os cartazes, ele utilizaram o tempo do recreio para mostra-
los e verificar qual a reacdo dos outros alunos da escola. Atividade de extrema relevancia

devido a possibilidade de interagao.

Tema: Autoestima

Recurso: Video clip: Musica “Try” - Colbie Caillat

Objetivo: Reflexdao de como nos sentimos

Apontamentos: Refletir sobre a influéncia da midia na nossa autoimagem e quais as
consequéncias disso. Relacionar desajuste na autoestima com gatilho para as praticas de

bullying.

Tema: Convivéncia

Recurso: Dinamica — “telefone sem fio”

Objetivo: Refletir sobre a fragilidade do processo de comunicagdo

Apontamentos: Demonstrar o quanto a comunicagao influencia a qualidade da convivéncia,

e que a manipulacdo indevida pode gerar informacoes inveridicas.

Tema: Convivéncia

Recurso: Dindmica — “Casa”

Objetivo: pensar coletivamente

Apontamentos: Separamos as turmas em trios: duas pessoas formam uma casa, € outra
pessoa € o morador. Um aluno deve ficar sozinho, sem formar trio. Geralmente os trios sao
formados por grupos de alunos que ja possuem afinidade. No entanto a dindmica possibilita
a formacao de novos trios, e a troco de lugar com o aluno que ficou sem trio. Dessa forma,
ao fim da dindmica podemos dialogar sobre generosidade, isolamento, afinidade, interacao,

formacdo de grupos e suas consequéncias.

Tema: Medo

Recurso: Dindmica — “Vocé tem medo do que?”.
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Objetivo: Mostrar que todos s@o vulnerdveis.

Apontamentos: Consiste em solicitar que os alunos anotem em um papel, sem se
identificarem, o maior medo que possui. Depois disso feito, os papeis sao colocados numa
caixa e embaralhados. Cada aluno pega um papel da caixa, faz a leitura do frase e d4 uma

sugestdo de como superar esse medo.

Tema: Honestidade

Recurso: Video curto: mensagem sobre a importincia de ser honesto

Objetivo: Mostrar o valor em ser honesto sempre

Apontamentos: Esse video mostra uma situacao de tomada de decisdo extremamente dificil,
onde a maioria das pessoas esquecem seus principios, valores morais e éticos e da
honestidade. Podemos nos colocar na situacdo do personagem e refletir sobre como

agirfamos.

Tema: Honestidade

Recurso: Video: Experimento social apresentado em reportagem no programa C.Q.C. em
06/04/2015

Objetivo: Discutir sobre a honestidade da sociedade brasileira

Apontamentos: Refletir sobre a responsabilidade de cada um na constru¢do de uma
sociedade honesta. Também podemos pensar em como agimos por conveniéncia e

esquecemos nossos principios.

Tema: Honestidade

Recurso: Video clip: Musica: “Chega!” — Gabriel O Pensador

Objetivo: Reflexdo a respeito da nossa responsabilidade social

Apontamentos: A musica nos leva a pensar na insatisfacdo da populacdo com relacdo ao
poder publico, a corrupcdo, impunidade, violéncia, impostos e precariedade da saide e

educagdo no nosso pais. Mas, mostra a nosso parcela de culpa em toda essa situagao.

Tema: Percepcao
Recurso: Imagens de ilusdes de 6tica.

Objetivo: Mostrar que ndo podemos julgar embasados somente naquilo que vemos
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Apontamentos: Refletir que cognitivamente somos incapazes de fazer um julgamento
adequado apenas com o recurso visual. Mostrar que as aparéncias enganam e que nossos
julgamentos sdo carregados de preconceitos e ideias preconcebidas. Enfatizar a importincia

da analise, reflexdo e da interacdo para evitar injustigas e discriminagdes.

Tema: Convivéncia/Bullying

Recurso: Filme: “Cada um na sua casa”

Objetivo: Mostrar que precisar respeitar as diferencgas e conviver, para podermos realmente
conhecer o outro.

Apontamentos: O filme mostra as dificuldades em conviver com as diferencas, os conflitos
que podem surgir. A personagem principal foge dos padrdes imposto pelo midia, o que
possibilita discussdes importantes sobre autoestima e influéncia. Também existe a reflexao

a respeito do poder de influéncia do lider e dos grupos.

Tema: Grupo

Recurso: Dinamica: “Queda do avido — o que fazer?”.

Objetivo: Levar a tomada de decisdao em grupo

Apontamentos: A dindmica passa a ideia de um acidente de avido em que todos sobrevivem,
porém precisam sair da situacdo ou serem resgatados. D4-se alguns direcionamentos e o
grupo deve decidir o que fazer, como fazer, e como fazer. Além de identificar as prioridades

dentro do grupo de sobreviventes.

Tema: Preconceitos

Recurso: Dinamica: “Quem vocé salvaria?”.

Objetivo: Mostrar que agimos mediante conceitos pré-concebidos, e que isso pode levar a
decisdes ruins e inadequadas.

Apontamentos: Na execu¢do dindmica apresentamos caracteristicas de vdrias pessoas, € a
sala precisa escolher apenas algumas. No final, revelamos quem foram as pessoas salvas, e

0 que isso traria como consequéncia.

Tema: Bullying/Autoestima

Recurso: Video clip: “Believe in me” — Demi Lovato
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Objetivo: Mostrar o sofrimento das vitimas das praticas de bullying, e a superacdo pela
recuperagao da autoestima.

Apontamentos: Musica marcante, com video impactante. Por ser uma linguagem mais
proxima dos alunos, a reflexdo sobre temas como autoestima, violéncia emocional,
superacgdo, acontecem de forma natural e espontanea. H4 a participacdo de grande parte dos

alunos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a pesquisa foi possivel perceber que trabalhar com temas que fazem parte do
nosso cotidiano sao fundamentais para a formacdo da consciéncia de quem somos e do
modo que devemos conviver com o outro. E fundamental cercar os alunos com informagdes
diversas, permitindo a reflexdo em varios contextos, para que eles possam construir suas
proprias percep¢Oes e analises. Pouco efeito surte se tratarmos o Bullying apenas
didaticamente. Conceitos e teorias dificilmente vao despertar interesse e possibilitar dialogo
e reflexdo. E necessério levar aos alunos, informacoes atualizadas, de forma interativa e
usando a linguagem deles. As praticas de bullying, seus conceitos e consequéncias devem
ser trabalhados de forma continua, gradual e dindmica, pois dessa forma alcancaremos cada
vez mais jovens e de forma mais eficaz.

Ao tratar das préticas de bullying, buscamos modificar comportamentos, percepgoes
e formas de conviver. E isso € algo arduo, cheios de detalhes e que leva tempo, pois estamos
condicionando os alunos a pensarem e observarem a diversidade com um olhar mais
humano e civilizado.

Nossa sociedade tem urgéncia por “pensadores”, cidaddos com capacidade de
reflexdo e empatia. Pessoas que possam pensar antes de agir e ir construindo aos poucos,
uma interagao social saudavel.

Enquanto educadores, somos mediadores no processo aluno-sociedade, temos
nossas experiéncias sociais € o dever de ir além da didética. Nossos jovens precisam de
orientagdo civica, moral e ética. E esse papel ndo € s6 da familia, pois a escola também tem

essa responsabilidade de forma compartilhada, pois somos parte de um todo.
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CONSIDERACOES

Podemos observar no nosso cotidiano flagrantes e atitudes preconceituosas nos atos,
gestos e falas. E, como ndo poderia ser diferente, acontece o0 mesmo no ambiente escolar.
Sabemos dos graves consequéncias do Bullying. Mas serd que percebemos o que estd
impregnado na raiz disso? Atualmente a grande maioria dos estudantes, nas mais diversas
faixas etdrias, sabe o que conceitualmente significa bullying. Entretanto, ndo conhecem o
amplo e complexo contexto ao ele faz parte. Nao percebem o que de fato motiva as acdes
de violéncia escolar. Estdo atentos em como minimizar essas agressoes, € nos esquecemos
da prevencdo. Diante disso, € notdrio entender a importancia da escola, professores e dos
pais na formacdo de uma consciéncia social nas criancas e nos adolescentes. E preciso
buscar acdes interdisciplinares, pois todos precisam estar envolvidos e empenhados. E
importante levar os alunos para além dos muros da escola. E preciso instiga-los a refletir a
respeito das questdes sociais que estdo dentro e fora do ambiente escolar. E preciso despertar
civilidade, moralidade, respeito e solidariedade. E urgente pensar numa escola piblica de
qualidade e na perspectiva de uma educagdo inclusiva, olhando a especificidade da
diferenca, levando-a e instigando-a no ambiente escolar, onde devemos falar de

coletividade.

Estamos formando cidaddos? Estamos contribuindo além da didética metddica e
programada decorrente do sistema de educacdo do nosso pais? Serd que a formagao ética,
moral e civica desses jovens sdo responsabilidade apenas de suas familias? Reclamamos
tanto dos nossos jovens, mas o que efetivamente fazemos por eles e como fazemos? E
fundamental que todos os profissionais envolvidos na educagdo de criangas e adolescentes
reflitam a respeito do que realmente é ensinado nas escolas. E preciso ensina-los a pensar,
refletir, perceber as inimeras possibilidades que envolvem as mais diversas situagdes.
Ensina-los a refletir sobre suas préprias a¢des no ambiente ao qual pertencem. E preciso
empoderar essas criangas e jovens com a reflexdo, a sensibilidade, encorajando-os a atuarem
ativamente na nossa sociedade. Precisamos fazer da escola um ambiente em que cada aluno
vai para aprender coisas, individualmente e socialmente, dteis para enfrentar e viver a vida
como um ser livre, criativo e justo. Fazer da escola o local do encontro com o outro, que é

sempre e necessariamente diferente.
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Devido a situacdo atual da nossa sociedade, faz-se necessdrio um método de ensino
que atue de maneira preventiva, possibilitando a educacdo de valores éticos e morais e a
formacdo consciente do individuo, permitindo-o refletir ética e moralmente diante de
situagdes conflitantes, que ordenem o uso de principios e valores que orientem suas

decisoes.

E imprescindivel que tenhamos a consciéncia de transmitir valores tanto na
educagdo formal quanto de maneira informal as criancas e aos adolescentes para que eles se
desenvolvam seguros emocional e socialmente. E preciso que os jovens busquem sua
felicidade sem se esquecerem da importancia da felicidade coletiva, que busquem educagdo
emocional, e que exercam futuramente, o papel de educadores, transmitindo os valores que
lhes forem ensinados, respeitando a subjetividade do individuo e favorecendo o crescimento

saudavel da sociedade.
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RESUMO

Os objetivos dessa pesquisa foram investigar, analisar e compreender como os educadores do
turno matutino da Escola Municipal Machado de Assis, no municipio de ltuiutaba, percebiam a
pratica do bullying, além de verificar quais as intervencées que os educadores realizam a partir dos
relatos escritos dos mesmos e por fim, fornecer dados, tanto para a escola quanto para o poder
publico municipal para uma maior intervencdo, dos educadores, da equipe gestora, da
comunidade escolar, e do poder publico, no sentido de ajudar a escola a diminuir estas situacgdes.
Através de um questiondrio com oito questdes fechadas e duas questdes abertas que foram
respondidas individualmente pelos educadores da referida escola obtivemos os dados que
necessitamos. Os dados nos mostraram como os professores reagem quando se veem diante dos
atos de intimidagdo provocados por seus alunos e alunas, ou quando percebem que seus alunos e
alunas estdao sendo vitimas de bullying no cotidiano da sala de aula. Também nos ajudou a
analisarmos e compreendermos as diferentes estratégias de identificacdo de bullying que os
educadores utilizam no ambiente da sala de aula, e a verificagdo de quais intervengdes realizam a
partir do momento que identificam esses atos de violéncia emocional no ambito escolar.
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O termo bullying surge da palavra ‘bully” de origem inglesa e significa “valentdo”. Esse termo

vem sendo adotado em diversos paises por nao ter traducdo. Segundo Fante,

“é um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem
sem motivagdo evidente, adotado por um ou mais alunos contra outro(s),
causando dor, angustia e sofrimento. Insultos, intimidacdes, apelidos cruéis,
gozagGes que magoam profundamente, acusagdes injustas, atuagdo de grupos
que hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de outros alunos levando-os a
exclusdo, além de danos fisicos, morais e materiais, sdo algumas das
manifestacGes do comportamento bullying.” (FANTE, 2005.p.28; 29)

Entendemos o bullying como um problema mundial, e que somente a pouco tempo vem

sendo estudado no Brasil.

O bullying é hoje um sério e grave problema a ser enfrentado, na sociedade brasileira,
qgue se manifesta em formas de atitudes agressivas, intencionais e repetidas, ocorrendo sem ou
com motivacdo banal, adotada por um ou mais individuo contra outro(s), causando os mais
variados tipos de sentimentos desagraddveis ao ser humano como: dor, angustia, medo, depressao

entre outros. Sdo atitudes executadas dentro de uma relacdo desigual de poder e resisténcia.

Os atos repetidos entre iguais e o desequilibrio de poder sdo as caracteristicas essenciais
qgue tornam possivel a intimidagdo da vitima. As vitimas de intimidacdo e chantagem recorrente

do bullying, sdo normalmente individuos sem defesas, incapazes de reagir e de baixa auto estima.

Trata-se de um problema que afeta as nossas escolas e comunidades, estando inserido
em varios setores da nossa sociedade, mas principalmente na escola. As poucas pesquisas

existente nessa area, mostram que o bullying é uma pratica realizada em varios paises.

O padrdo de incidéncia difere um pouco de pais para pais, embora seja dificil conseguir
estatisticas com certa precisdo e expressividade sobre a incidéncia do bullying, devido as diferentes
formas de medicdo e definicdes, mas deve ser visto como uma questdo a ser melhor

compreendida, e enfrentada.

Ha, ainda, escolas que negam a existéncia deste tipo de pratica entre seus alunos, ndo o

enfrentando, ou mesmo desconhecendo a existéncia deste problema.
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Pioneiro nas pesquisas sobre o tema, o professor Dan Olweus (FANTE.2005), da
Universidade de Bergen, encabe¢ou na Noruega entre 1978 e 1993, uma campanha antibullying
nas escolas norueguesas. Suas pesquisas tiveram inicio na década de 70, entretanto, ndo

despertaram o interesse das instituicdes escolares sobre o assunto.

Foi somente na década de 80, apds trés rapazes entre 10 e 14 anos cometeram suicidio
sob suspeita de ter sido provocado por situa¢des graves de bullying, é que o interesse das

instituicdes de ensino se voltaram para o problema, naquele pais.

Segundo Fante (2005), Olweus fez grande pesquisa com o objetivo de detectar o problema
bullying de forma especifica para distingui-lo de outras interpreta¢des, como incidentes e goza¢des
ou relacdo de brincadeiras entre iguais, o que corresponde a um comportamento tipico do

processo de amadurecimento do adolescente.

Foram pesquisados cerca de 84 mil estudantes, quase quatrocentos professores e em

torno de mil pais, nos varios periodos de ensino.

Um dos fatores fundamentais desta pesquisa foi avaliar a natureza e a ocorréncia do
bullying. Com o intuito de agilizar o trabalho, a pesquisa foi feita por questionarios o que
possibilitou verificar as caracteristicas e extensdo do bullying, bem como avaliar o impacto das

intervengdes que até entdo vinham sendo adotadas.

O questionario desenvolvido pelo pesquisador noruegués constituia de um total de 25
perguntas de multipla escolha, onde era possivel verificar varios pontos sobre as agressdes, como
frequéncia e tipo, assim como local de maior risco, tipos de agressores e percepc¢ado individual

guanto ao numero de agressores.

Este importante instrumento de apuragao das situa¢des de vitimizagdo e agressao sob a
Otica da crianca foi adaptado e utilizado em diversos paises incluindo o Brasil. Segundo os primeiros
resultados da pesquisa verifica-se que um a cada sete estudantes esta envolvido em situagdes de

bullying.

Ainda segundo Fante (2005), O pesquisador publica o livro “Bullying at Scool” em 1993 em
que expde o resultado de seus estudos e discute o problema. O resultado de seus projetos de
intervencdo e uma relagdo de sinais ou sintomas para identificar possiveis agressores e vitimas nas

escolas, também é discutido nesse livro.
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A partir de entdo se originou uma Campanha Nacional de combate ao bullying na Noruega
e tendo por resultado a redugdo de 50% dos casos nas escolas. Nessa mesma época, outras nagoes

da Europa e América do Norte passaram a promover suas préoprias acoes.

O mundo passou a olhar para a problematica do bullying com mais preocupacado a partir
da tragédia de Columbine nos Estados Unidos, onde dois adolescentes de 15 anos entraram em
uma escola secundaria e mataram a tiros treze alunos e em seguida se suicidaram. A investigacao
concluiu que os dois alunos eram vitimas de bullying nessa escola. A partir de entdo, os Estados

Unidos mantém uma rigorosa politica anti bullying.

No Brasil ja foram varios os casos registrados e amplamente divulgados pela a imprensa.

Dentre eles destacamos os mais divulgados pela midia.

Em Janeiro de 2003, na pequena cidade de Tailva, de apenas 5 mil e quinhentos habitantes
no interior de S3o Paulo, o jovem Edmar Aparecido Freitas tinha 18 anos, e havia acabado de se
formar no ensino médio, quando entrou na escola durante as férias e atirou em seis estudantes,
no caseiro e em uma professora. Apesar de ter escolhido alvos vitais, como cabeca e térax,
ninguém além do préprio atirador morreu. No entanto, sequelas e trauma permanecem até hoje.
Segundo investigacGes, a motivacao teria sido os constantes apelidos e humilha¢bes que Edmar

recebia por ser obeso.

Jairo Miranda Dias, um dos sobreviventes dessa tragédia, foi atingido por quatro
disparos, um no rosto, que entrou pelo nariz e saiu pela orelha, sem comprometer funcdes
neuroldgicas, um em cada braco e outro no pulso direito. A bala que atingiu o braco
esquerdo afetou uma artéria e o estudante precisou passar por uma cirurgia para reconstrui-
la. “Disseram que iam amputar, mas deu pra salvar. S6 que perdi a forga no brago”, conta o
jovem, hoje com 25 anos.

Amigo intimo do atirador, Jefferson de Souza, 25 anos, teve as duas maos feridas ao
tentar proteger o rosto de um dos disparos. Ele tem pinos nas mios, sente dores e nao
consegue realizar todos os movimentos. “O trauma nunca acaba. Vou carregi-lo para a vida
inteira.”

Pedro Russo Junior, uma das vitimas e amigo préximo de Edmar, ficou paraplégico.

Hoje, € casado, pai de um menino de 7 anos, trabalha tem uma vida ativa, mas nunca fala
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sobre o caso. Eliel Camara foi alvejado no térax e por poucos centimetros a bala ndo atingiu
seu coragdo. Sua mae, Nataly, conta que s6 o barulho de bombinhas o deixa assustado.

A professora Maria de Lourdes Fernandes, ferida de raspao na cabeca e na perna, nao
gosta de comentar o caso e fica nervosa s6 de lembrar as cenas de janeiro de 2003, segundo
moradores e colegas de profissdo. O caseiro, sua mulher e outro estudante deixaram a cidade
depois do incidente.

Esses depoimentos foram dados 2 jornalista Marina Morena Costa do site Ultimo
Segundo Brasil no dia 08 de abril de 2011 apos a tragédia de Realengo.

Mas talvez a maior tragédia brasileira tenha sido a de Realengo no Rio de Janeiro, quando

treze pessoas morreram e outras 12 ficaram feridas na manha de quinta-feira do dia 07 de abril

de 2011, na Escola Municipal Tasso da Silveira, no bairro de Realengo, zona oeste do Rio de Janeiro.

O ex-estudante da instituicdo, Wellington Menezes de Oliveira, de 24 anos, invadiu o local
por volta das 8h e disparou contra alunos. Entre os mortos estavam dez meninas, dois meninos e

o autor dos disparos. Varios outros ficaram feridos.

Essa tragédia colocou em evidéncia na midia nacional o bullying e suas consequéncias.
Nesse momento muito se falou e discutiu em rede nacional ndo sé pela televisdo mas nas redes

sociais também, sobre o fato ocorrido.

Entretanto, nenhuma agao foi proposta pelas politicas publicas, seja em ambito nacional
ou estadual. Podemos afirmar que as politicas publicas em nosso municipio também nada

propuseram de concreto.

Nunca foi dado o devido valor a atitude de apelidar o outro, ou fazer goza¢des entre iguais.
Esse tipo de atitude sempre foi considerado “brincadeira” de crianga. Inclusive considera-se
normal estas provocag¢des, mas as graves consequéncias desses atos tém preocupado a sociedade,
que por falta de informag¢des ndo tem compreendido esta atitude tdo devastadora na vida das

pessoas.

No ambito escolar as criancas e adolescentes vitimas desses apelidos e goza¢des sofrem

sérias consequéncias como dificuldades de aprendizado devido a sua baixa autoestima.

A principal justificativa para o desenvolvimento dessa pesquisa é compreender como os 56

(cinquenta e seis) EDUCADORES, que atuam no turno matutino da Escola Municipal Machado de
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Assis de educacdo infantil, ensino fundamental e médio, percebem os atos de intimida¢do sofridos
por seus alunos e alunas na sala de aula e no ambiente escolar, ou como percebem atos de praticas
de bullying pelos discentes em relacdo aos seus pares, e, através dos dados obtidos, encontrar
caminhos para diminuir e quem sabe erradicar esses atos de violéncia emocional, praticado por

criangas e jovens, tanto no ambiente educacional, como no seu dia a dia fora da escola.

Esta pesquisa se propds a investigar de que forma os educadores do turno matutino,
conseguiam perceber o bullying no cotidiano escolar, da instituicdo em que atua. Nossa
expectativa era de que essa pesquisa pudesse contribuir com o escasso estudo deste problema em
nosso municipio, servindo inclusive de apoio, ndo sé a escola escolhida para realizagdo dessa
pesquisa, mas também ao poder publico municipal, para que de posse dos dados obtidos nessa
pesquisa, possa elaborar politicas publicas municipais que venham colaborar na conscientizagdo e

erradicacdo desse ato, tdo permissivo a sociedade brasileira.

Em 2013, vdérias atividades foram realizadas na Escola Municipal Machado de Assis, de
Educacgado Infantil, Ensino Fundamental e Médio, com o objetivo de compreender as situagdes de
violéncia entre pares no corpo discente, ou seja, dos alunos, bem como conhecer o fendmeno
bullying entre os alunos e alunas, do turno matutino, da Escola Municipal Machado de Assis, a
partir dos tipos de preconceitos, intimida¢des, sentimentos e consequéncias da experiéncia vivida

por esses alunos.

Ao realizar essas atividades a escola deparou com uma realidade ndo percebida
anteriormente, nem pelos professores, nem pela equipe gestora (dire¢do, vice diregao,
supervisdo). Ficou claro que ac¢des de violéncia emocional / bullying ocorriam com muita

frequéncia no interior da instituicdo.

A relevancia social desta pesquisa foi entender como os EDUCADORES compreendem e
percebem o fenébmeno bullying, no ambiente escolar em que atuam, para que a instituicdo, de
posses dos dados obtidos pela pesquisa possa atuar concretamente no cotidiano desta instituicao
em um futuro préximo, transformando assim sua realidade. Levando em consideragdo que a Escola
Municipal Machado de Assis de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, é a maior
instituicdo escolar do municipio de ltuiutaba, acreditamos que esta pesquisa, como foi dito
anteriormente, poderd ajudar e orientar o poder publico municipal, na execu¢ao das agdes das

politicas publicas para os préximos anos nas escolas municipais.
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Os objetivos dessa pesquisa foram investigar, analisar e compreender como os
EDUCADORES do turno matutino da Escola Municipal Machado de Assis percebiam a pratica do
bullying no ambiente educacional em que atuam; analisar as diferentes estratégias de identificacao
de bullying que os educadores utilizam no cotidiano com seus alunos e alunas, verificar quais as
intervengdes que os educadores realizam a partir dos relatos dos mesmos; fornecer dados, tanto
para a escola quanto para o poder publico municipal para uma maior intervencao, dos educadores,
da equipe gestora, da comunidade escolar, e do poder publico no sentido de ajudar a escola a
diminuir estas situacbes; ajudar os educadores a compreenderem a importancia da

conscientiza¢do e da prevengao dos atos de bullying, no ambiente educacional.

Através de um questionario que teve 8 (oito) questdes fechadas e 2 (duas) questdes
abertas e que foram respondidas individualmente pelos educadores do turno matutino da Escola
Municipal Machado de Assis, obtivemos os dados que necessitamos. Os dados nos mostraram
como os EDUCADORES do turno matutino pensam, como lidam quando se veem diante dos atos
de intimidacdo provocados por seus alunos e alunas, ou quando percebem que seus alunos e

alunas estdo sendo vitimas de bullying no ambiente escolar.

O questionario também nos ajudou a analisarmos e compreendermos as diferentes
estratégias de identificacdo de bullying que os educadores utilizam no cotidiano da sala de aula, e
a verificacdo de quais intervencées realizam a partir do momento que identificam esses atos de

violéncia emocional no @mbito escolar.
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Os achados da pesquisa:

Dos 56 educadores que atuam no turno matutino da escola escolhida para a realizacao
dessa pesquisa, somente 18% responderam ao questionario, 32% dos educadores ndo quiseram

participar da pesquisa. Escolhemos alguns dados importantes para apresentarmos nesse artigo.

Ao serem questionados se sabiam o que é o bullying, cem por cento dos docentes

afirmaram que sim. Conforme nos mostram os graficos 1.

vocé sabe o que é o bullying?

M sim ™ n3o

0%

Grafico 1

Pedimos entdo que os docentes conceituassem o bullying a partir de algumas
afirmacgGes. Vejam no grafico a respostas dos docentes.
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2- Para qual dessas afirmacoes
conceitua o bullying

H A-desejo deliberado de maltratar uma pessoa e coloca-la sob tensao

= B-Uma reagao ao comportamento agressivo provocado inicialmente por outra
pessoa

= C-conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem sem
motivacdo evidente adotado por um ou mais alunos contra outro (s)

W D-comportamento agressivo que visa prejudicar, ferir ou magoar algoar alguem
apenas como um meio de atingir outro objetivo, sendo, portanto, difernte de uma
provocacaoc

B E-comportamento cruel intrinseco nas relagoes interpessoais em que os mais
fortes convertem os mais frgeis em objetos de diversao e prezer atraves de
brincadeiras gque disfargam o proposito de maltratar e intimidar

M F- fofocas, boatos maliciosos, comentarios ironicos, etc.

Grafico 2

A alternativa escolhida por 44% dos docentes pesquisados foi a afirma¢do de que o
bullying é um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem sem
motivac¢do evidente, adotado por um ou mais alunos contra outros. A outra afirmacdo escolhida
por 30% dos docentes pesquisados foi a de que o bullying é um comportamento cruel intrinseco
nas relacdes interpessoais em que os mais fortes convertem os mais frageis em objetos de diversao

e prazer através de brincadeiras que disfarcam o propdsito de maltratar e intimidar.

Essas respostas nos mostram que os docentes sabem conceituar o que é bullying. Entretanto,
apesar de saberem conceituar, apenas 53% dos docentes que participaram da pesquisa afirmaram
estarem preparados para intermediarem possiveis situa¢gdes de violéncia emocional, enquanto
47% afirmaram ndo estarem preparados para lidar com essas situagdes. Conforme nos mostra o

grafico abaixo:
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Vocé professor (a) se sente preparado
(a)para intermediar possiveis situagdes
de bullying entre seus alunos?

Hsim Mn3o ®npem uma

Grafico 3

Sobre a pratica do bullying e se eles acreditavam que existisse essa pratica na escola em

que trabalham, vejam a resposta no grafico abaixo.

vocé acredita que na escola em que trabalha
existe entre os alunos a pratica do bullying?

Wsim Mndo ®Wnem uma resposta

0%

Grafico 4

Conforme o grafico 4 nos mostra, 95% dos pesquisados disseram que sim, que a pratica do
bullying acontece no interior da escola. Somente 5% disseram que essa pratica ndo acontecia no

ambiente escolar.

Entretanto, ao serem questionados se ja presenciaram atos de bullying no cotidiano
escolar, na escola em que trabalham, 85% disseram que sim, enquanto 15% responderam nao

terem presenciados essa pratica.
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Foi entdo perguntado aos docentes em que lugar eles acreditavam que as praticas de

bullying estavam mais presentes. 73% dos educadores afirmaram que a sala de aula é o ambiente

onde mais acontece essas praticas, 18% acreditam ser no horario do recreio, enquanto apenas 9%

acreditam ser em outros locais.

Uma outra questdao que nos chamou a atencdo, foram as sugestdes dos docentes para

prevencao da pratica do bullying no interior da escola. Ao serem indagados sobre qual atividades

sugeriam que fosse realizada para preven¢do dos atos de bullying na escola, 60% responderam

que palestras, dinamicas e videos sdo uma &tima opgdo, enquanto 15% acreditam que a

intervengdo seria um étimo recurso, 5% responderam que envolver os pais, seria uma solugdo,

enquanto 10% disseram que intensificar o projeto ja existente na escola seria de grande eficacia

no combate as praticas de bullying, conforme veremos no gréfico 5.

Qual atividade vocé sugere que seja realizada na
escola para previnir as acoes de bullyig?

M palestras,dinamicas e videos
™ Envolver os pais
" intervengao nos atos de bullig
maior frequencia do projeto ja existente na escola
® N3io sabe opinar
= mas informacao sobre o bullying ao corpo docente

ndo responderam

Grafico 5

Perguntamos também se os docentes acreditavam que a pratica de bullying na escola pode

causar prejuizo emocional e sofrimento aos alunos que sdo vitimas dessas praticas. De acordo com

o grafico 6, 100% afirmaram que sim.
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Vocé acredita que a pratica do bullying na
escola pode causar prejuizo emocional e
sofrimento aos alunos que sao vitimas dela?

M sim ®Mn3o nem uma

0%

Grafico 6

Percebemos, portanto, que o desafio de se entender melhor as questdes que permeiam o
bullying, se torna necessaria e fundamental para podermos enfrenta-lo. Precisamos nos preparar
melhor para podermos de fato eliminar essa pratica permissiva no interior das escolas publicas

brasileiras.
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BIBLIOTECA PUBLICA UNIVERSITARIA FEDERAL E TECNOLOGIA: POSSIBILIDADE EDUCATIVA
INCLUSIVA.

Valéria Resende Teixeira®*
Universidade Federal de Uberlandia

valeriar@ufu.br

Neste trabalho estamos tratando da inclusdo das tecnologias na biblioteca, considerando o seu
potencial para ajudar na eliminacdo de barreiras para que o processo ensino-aprendizagem
transcorra no espaco universitario. O paradigma da inclusdo que estamos considerando volta o
olhar para os comprometimentos dos alunos que encontram barreiras em sua aprendizagem, este
olhar busca a compreensao da diversidade, oportunizando a aprendizagem dos académicos e
respeitando suas necessidades. A questdo que nos move é “Como a inser¢do da tecnologia nas
bibliotecas publicas universitarias federais pode contribuir com o ensino-aprendizagem da
educacdo que se propde inclusiva?” Para respondé-la, iremos analisar como o uso da tecnologia
disponibilizada nas bibliotecas publicas universitarias federais pode contribuir para a educagao
inclusiva. E temos também alguns objetivos mais especificos, tais como: o mapeamento e
descricao dos recursos tecnoldgicos e os servigos disponibilizados pelas bibliotecas publicas
universitdrias federais e seus impactos na formagdo académica dos alunos provenientes das
politicas de inclusdo; a andlise dos novos perfis dos graduandos, usuarios da biblioteca publica
federal, provenientes das politicas de inclusdo; e a investiga¢do da importancia da disponibilizagao
de recursos tecnoldgicos e servicos nas bibliotecas publicas universitarias federais aos seus
usudrios, em especial aqueles que correm o risco da exclusao.

Estamos presenciando a chegada das mais variadas tecnologias no espacgo universitario, e
também, em decorréncia dos planos de expansao da universidade, temos presenciado um nimero
crescente de frequentadores das bibliotecas, com os mais diferentes perfis. Queremos com esta
pesquisa conhecer os recursos tecnoldgicos e os servicos disponibilizados a comunidade
académica pelas bibliotecas publicas universitarias federais que venham contribuir para a

permanéncia dos alunos na universidade, evitando sua desisténcia no decorrer de seus estudos.

34 Mestra em Educacdo pela UFU; Psicopedagoga pelo Instituto Sedes Sapientiae; Gerente da Referéncia da
Biblioteca Central do Campus Santa Ménica/UFU
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Quando falamos em inclusdo na universidade, estamos querendo dizer que,
potencialmente, qualquer aluno matriculado no espago académico que esteja sem se beneficiar,
seja qual for o motivo, do processo educacional ali oferecido, fica em situa¢do de exclusdo. Em
outras palavras: todos os esfor¢os educacionais precisam ser feitos para evitar que alunos em risco

de serem excluidos o sejam.

Com achegada da Lei de Cotas n212.711, sancionada em agosto de 2012, que veio garantir
a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas universidades e institutos federais a alunos
oriundos do ensino médio publico, estamos acreditando que os gestores das bibliotecas terdo
necessidade de repensar e redimensionar seus produtos e servicos. Dizemos isso por estarmos
levantando a hipdtese de que serd necessdrio fornecer recursos informacionais, impressos e
eletronicos, bem como, apoio pedagdgico, para que os alunos de baixa condi¢cdo socioecon6mica
tenham a oportunidade de manter-se na universidade e concluir os seus estudos. Como essa lei é

recente, ainda ndo hd um estudo do impacto desse novo perfil de usuario das bibliotecas.

Ao tratarmos da inclusdao das tecnologias na biblioteca, estamos considerando seu
potencial para ajudar na elimina¢do de barreiras para que o processo ensino-aprendizagem
transcorra no espaco universitdrio. O paradigma da inclusdo que estamos tratando neste estudo
ndo pretende contemplar todas as especificidades dos comprometimentos dos alunos que
encontram barreiras em sua aprendizagem, mas, pretende sim, direcionar o olhar para a
compreensdo da diversidade, oportunizando a aprendizagem dos académicos e respeitando suas

necessidades.

As bibliotecas publicas universitdrias tém sua importancia nesse novo paradigma
educativo, e elas jd come¢am a construir um espaco voltado para atender a diversidade, contando
com a orienta¢do dos bibliotecarios e dos assistentes que ali trabalham. Para democratizar o
acesso a informagdo, algumas bibliotecas oferecem recursos em midias eletronicas,
disponibilizando para seus usuarios o empréstimo de netbooks, e-readers e tablets. Outras ainda
oferecem tecnologias assistivas, cujos recursos e servigcos contribuem para proporcionar ou

ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia.

Considerando que uma das principais atribui¢cdes da biblioteca universitaria é dar suporte
e apoio educacional, cientifico, tecnoldgico e cultural a comunidade académica, ela precisa estar
atenta as mudancgas tecnoldgicas e educacionais, adequando seus servigos para atender aos novos

paradigmas do processo educacional.
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Diante do exposto, a nossa problematica se evidencia no seguinte questionamento: Como
a insercdo da tecnologia nas bibliotecas publicas universitdrias federais pode contribuir com o

ensino-aprendizagem da educacgao que se propde inclusiva?

Nosso objetivo geral com este projeto é analisar como o uso da tecnologia disponibilizada
nas bibliotecas publicas universitarias federais pode contribuir para a educacao inclusiva. Tendo
por objetivos mais especificos o mapeamento e a descricdo dos recursos tecnoldgicos e dos

servigcos disponibilizados pelas bibliotecas publicas universitarias federais e seus impactos na

formacdo académica dos alunos provenientes das politicas de inclus3do. E ainda, a andlise dos novos
perfis dos graduandos, usudrios da biblioteca publica federal, provenientes das politicas de
inclusdo. E por fim, a investigacdo da importancia da disponibilizacdo de recursos tecnolégicos e
servicos nas bibliotecas publicas universitarias federais aos seus usuarios, em especial aqueles que

correm o risco da exclusado.

Nesta pesquisa, ganham espaco as bibliotecas publicas universitarias federais que tém
atuado como agentes inovadores, disponibilizando recursos tecnoldgicos aos seus usuarios.
Lembrando que até pouco tempo atrds os acervos das bibliotecas ocupavam espagos enormes nas
estantes, hoje se sabe que muitos cabem em suportes cada vez menores. Os servicos oferecidos
podem ser disponibilizados ndo apenas de forma presencial como também pela internet em redes

sociais, blogs, sitios e outros veiculos de comunicagdo (MORIGI; SOUTO, 2005).

As bibliotecas de nosso interesse investigativo sdo aquelas que tém contribuido para o
fluxo constante de permuta de informagdes, difundindo o conhecimento advindo das pesquisas e
estudos realizados pelos pesquisadores. Estes, por sua vez, lidam continuamente com informacgao
de carater cientifico e tecnoldgico, “o que exige uma evolugdo constante de seus saberes e
habilidades para responder aos desafios das transformagBes necessarias dos sistemas

educacionais e informacionais.” (SANTOS; FREIRE, 2012, p. 41).

No tangente as informacbes técnico-cientificas armazenadas em diversas fontes de
pesquisa, assim como ferramentas informacionais tecnoldgicas, a biblioteca é uma mediadora
desta ponte entre a informacdo e o pesquisador, seja ele docente ou discente. A biblioteca trabalha
em parceria com o pesquisador, a fim de capacita-lo na identificacdo e utilizagcdo das diversas
fontes de informacgado e servigos disponibilizados por ela nas mais variadas atividades ligadas as

Tecnologias da Informacdo e Comunicacgdo (TIC).
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Pretto (2008) tem afirmado que a escola precisa se transformar em algo além de fonte de
saber, ela precisa ter outra tarefa: dar acesso as novas tecnologias a todos (principalmente, a quem
nado tem). E ainda nos coloca que as tecnologias sdo essenciais para a nova forma de pensar e de

produzir conhecimentos. A universidade, como espaco educacional também entra neste contexto.

Charlot (2005) nos esclarece quanto ao movimento que estamos presenciando de abertura
do ensino a alunos que, outrora, ndo teriam acesso a ele, dizendo que € o professor quem deve
acolher esses alunos e fazé-los vencer. Para isso, é necessdrio dotar os professor de competéncias

que lhes permitirdo gerir tensdes e construir as mediagdes entre praticas e saberes.

Segundo Moran, Masetto, Behrens (2000), as tecnologias estdo cada vez mais em
evidéncia, investem-se em educacdo a distancia, educac¢do continua, cursos de curta duragdo. Mas

s tecnologia ndo basta, pois ensinar é um desafio constante.

As possibilidades educacionais que se abrem sdo imensas. A diferenca no avanco dos
paises se faz com a qualificacdo das pessoas, encontrando na educa¢do “novos caminhos de
integracdo do ser humano e do tecnoldgico; do racional, sensorial, emocional e do ético, do
presencial e do virtual; da escola, do trabalho e da vida em todas suas dimensdes”. (MORAN, 2012,

p. 169).

Para Libaneo (2012), o acesso as tecnologias relacionadas a indistria da comunicacdo e
informacdo é simultaneamente, uma exigéncia e um direito dos agentes que praticam a educagao.
Mais do que discordar ou negar o uso das tecnologias na escola, cabe aos educadores questionar,

investigar sobre 0 uso e como esses recursos estdo sendo inseridos na pratica pedagdgica.

Neste sentido, encontramos em Imbernén (2009, p. 20) a descricdo de elementos que
influenciam na educacdo e na formacdo de professores, dentre eles, destacamos: “uma forma
diferente de chegar ao conhecimento (selecionar, valorizar e tomar decisdes) que requer novas
habilidades e destrezas e que para trabalhd-las nas aulas e nas institui¢des, serd preciso que o

professorado pratique.”

Segundo Alarcdao (1996, p. 26), aos docentes cabe o papel de ajudar “os formandos a
desenvolver a competéncia necessaria para operarem em situagdes de incerteza e indefinicdo”.
Nesse sentido, salientamos a relevancia do docente estar em constante formagdo para
progressivamente ir se capacitando e buscando uma atuac¢do mais proveitosa no ensino superior.

Neste sentido, encontramos reforgo nas palavras seguintes:
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Nessa nova realidade, os professores também sofrerdo mudancas. Em
lugar de desenvolver o conteldo e transmiti-lo em um ambiente de sala
de aula, eles continuardo a se encarregar do processo de aprendizado a
longa distancia, onde serdo enfatizadas suas habilidades de motivacao e
consultoria. (CUNHA, 2000, p. 74).

Sendo assim, apontamos a importancia do professor ter conhecimento e o dominio da
usabilidade dos diversos recursos informacionais presentes no contexto académico,
particularmente, dos servicos oferecidos pela biblioteca (SANTOS; FREIRE, 2012). Inclusive
direcionando os alunos para o uso das tecnologias assistivas, disponibilizadas nas bibliotecas, cujos
produtos, recursos, metodologias, estratégias, prdticas e servicos objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com alguma deficiéncia,
incapacidade mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e

inclusdo social (AMORIM et al., 2009, p. 26).

O professor pode utilizar seus conhecimentos para aproveitar os recursos tecnoldgicos.
Isso condiz com o que Tardif (2008) afirma, ao estudar as caracteristicas dos saberes profissionais
do professor, ele os classifica em temporais; plurais e heterogéneos; personalizados e situados. E
aqui cabe realgcar os saberes temporais, uma vez que a atualidade necessita de saberes que

venham atender as novas demandas do ensino-aprendizagem.

Ha muitas mudangas provocadas pela incorporagdo das novas tecnologias ao processo
ensino-aprendizagem e, ainda mais importante que isso, é lembrar que o uso das novas tecnologias
nao é apenas mais um meio de apoio didatico ao professor, mas sim, uma nova pratica pedagodgica,
em que o professor assume uma postura além de transmissor do saber instituido. O professor
necessitara em sua pratica de um novo método, de uma nova técnica de ensino, de novas

estratégias e metodologias de acdo.

O novo ambiente de aprendizagem que é necessdrio construir na universidade deve
possuir as seguintes caracteristicas: “...being student-centered; being interactive and dynamic;
enabling group work on real world problems; enabling students to determine their own learning
routes; emphasizing competencies like information literacy to support lifelong learning.” (ROES,

2001, p. 3).
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Ressaltamos que a Biblioteca Universitaria também conhecida como académica é
responsavel pelo armazenamento, tratamento, organizagdo, recuperagdo e gestdo das
informacgBes e dos materiais que registram o conhecimento das areas veiculadas no universo
académico. Como organismo, cria uma relagdo entre o saber e o pesquisar, fazeres constantes nas
universidades, possibilitando que o acesso ao conhecimento seja cada vez mais agil, preciso e

relevante. Maciel (1995, p. 1) corrobora essa ideia:

A pesquisa impde-se como meio de descoberta de fatos e, como
intermediadora desse processo, coloca-se a biblioteca, pretendendo
assumir o papel de instrumentalizadora e mesmo nutriz do processo de
geracdo do conhecimento. Para tanto, revolucionou-se internamente.
Deixou as ancestrais posturas calcadas na organizagdo e armazenamento
das cole¢cdes, para adotar atitudes dinamicas, expressas na
implementacdo de servicos de divulgacdo e disseminacdo de
informacdes.

Com o crescimento e desenvolvimento vertiginoso da universidade, a Biblioteca
Universitaria vem disponibilizando servicos e produtos informacionais “[...] que vdo ao encontro
dos interesses da comunidade académica [..].” (AMORIM et al., 2012). As bibliotecas
universitdrias, assim chamadas, sdo “bibliotecas de InstituicGes de Ensino Superior (IES), quer
sejam de instituicOes privadas, estaduais ou federais, destinadas a suprir as necessidades

informacionais da comunidade académica”. (CARVALHO, 1981, p. 1).

Levando isso em consideragdo, podemos afirmar que a biblioteca se constitui em um
centro de aprendizagem ativo. E ainda, considerando que as informacdes e o acesso a elas mudam
com o passar do tempo, a biblioteca tem o trabalho de acompanhar essas mudancas. Isso significa
que a biblioteca precisa assumir-se e ser assumida na Universidade como um centro de
conhecimento e de aprendizagem na medida em que “[...] is the intellectual commons for the
community where people and ideas interact in both the real and virtual environments to expand
learning and facilitate the creation of knowledge.” (ASSOCIATION OF RESEARCH LIBRARIES - ARL,
1999).

As bibliotecas tendem a evoluir de organiza¢des centradas no livro para organizagdes

entendidas pelos seus usuarios como facilitadoras de acesso a informacgao de qualidade em varios
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suportes. A cultura das bibliotecas e dos seus profissionais passa a ser afirmar como uma cultura
de servigo e de orientagcdo ajudando os seus usudrios a encontrar a informacao de que necessitam;
e passam a desempenhar os seus papéis de forma mais ativa, no contexto da universidade assim
como no contexto de um mercado de disseminacdo e fornecimento de informacgao

crescentemente competitivo (ASSOCIATION OF COLLEGE AND RESEARCH LIBRARIES - ACRL, 2007).

Estamos considerando o quanto as bibliotecas podem ser parceiras de professores e
alunos nesse momento de mudangas no mundo da informacdo, momento que requer
transformacgGes no ensino-aprendizagem, na comunica¢do académica e no papel tradicional dos
servigos de informacdo. As competéncias relacionadas com a manipulagdo das TIC e com a gestdo
de grandes volumes de informacdo sdo imprescindiveis para todos aqueles que interessam pelo

ensino e pesquisa.

De acordo com Graca (2007), as TIC sdo vistas como um conjunto de recursos tecnolégicos
gue proporcionam um processo de ensino-aprendizagem mais autébnomo, visando uma busca
maior do conhecimento. Um aspecto importante com relagao as TIC é a capacidade de desenvolver
outras competéncias e habilidades, e oportunizar ao docente uma formacgao diferenciada que

contribuird para que ele tenha condigdes de enfrentar os desafios da profissao.

Aqui, achamos importante colocar a contribuicdo de Gatti e Barreto (2009) cujos estudos
relevantes tém dado fundamentacdo a formac¢do docente. Dentre seus varios estudos, fomos
buscar especificamente sua posicdo em relagdo as TIC. Essas autoras nos esclarecem que é preciso
dispensar mais atencdo as condi¢des efetivas de ensino-aprendizagem do que ao aparato

tecnoldgico e ainda, elas nos falam da necessidade de superar as seguintes dicotomias:

De um lado, ha autores que se atém a defesa do maior acesso a educagao
e do melhor dominio das TICs como fatores de democratizagdo, e ha
instituicdes empenhadas em grandes investimentos autopromocionais.
De outro lado, hd os que repudiam o uso das TICs como substitutas das
relagdes humanas necessariamente envolvidas nos processo de
formagao e se insurgem contra as influéncias globalizadoras da
tendéncia a adota-las. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 113).
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Neal (2001) ha mais de uma década, previu que a combinacdo do impacto das tecnologias
digitais e em rede de computadores, a globaliza¢do da educacdo e da cientificidade, e 0 aumento
da competitividade dos recursos iria produzir uma biblioteca diferente na academia. Ele apostou
no reposicionamento das bibliotecas académicas como um competidor de sucesso no mercado da

informacao.

A nova visdo da biblioteca como um recurso virtual ndo limitado por tempo e espaco, sem
depender do prédio, passando do suporte fisico para o digital online aumenta o fluxo da
informacdo, sua velocidade de transmissdo e favorece a possibilidade de duplicagdo. Portanto,
pensar na organizagdo, recuperacao, disseminacdo e controle da informagdo nesse ambiente
informacional, sob o prisma do processo de ensino-aprendizagem, constitui-se em estimulo a

busca de solu¢des que possam ser incorporadas nas bibliotecas universitarias.

Assim, a biblioteca assume o papel de mediadora entre os estoques de informacdo e os
usudrios, abrindo caminhos as mais diversas fontes informacionais, capazes de atender as
inimeras demandas efetuadas pela comunidade académica, independentemente se estas provém
de docentes, discentes ou de servidores técnico-administrativos. Logo, “é caracterizada como uma
organizacdo prestadora de servicos de informacdo, em apoio as atividades de ensino, pesquisa e

extensdo, aos docentes, discentes e pesquisadores da universidade” (GOMES; BARBOSA, 2003).

Fazemos nossas as palavras de Dudziak (2003, p. 33):

[...] as bibliotecas enfrentam o desafio de se transformarem, de
repositério de informacdes e prestadoras de servicos, em organizacées
provocadoras de mudangas nas instituicdes em que atuam. Para se
constituirem em organizacGes aprendentes e espacos de expressao, tém
de buscar sua prdépria revolugdo, adotando praticas de inovagao
organizacional.

A Biblioteca Universitaria é responsavel pela gestdo das informagdes e dos materiais que
registram o conhecimento de dareas afins, criando um elo entre o saber e a pesquisa, praticas

constantes dos professores nas universidades, permeando caminhos rapidos e relevantes, gracas
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as ferramentas proporcionadas, entre outras coisas, pelas tecnologias digitais que estdo cada vez

mais a servico da comunidade académica.

Nesse sentido, cabe aos bibliotecdrios refletir no tocante as novas praticas, mudancas e
exigéncias dos usuarios, avaliando as atividades e os servicos informacionais que virdo suprir as
necessidades destes, ficando a par do elo estabelecido no universo bibliografico, relacionando-se
com outras bibliotecas, instituicdes e ou organizacdes. O profissional que atende na biblioteca
precisa conhecer os diferentes recursos digitais, assumir um novo perfil, e principalmente perceber
a importancia do uso e da recuperacao de informacGes para a geracdo e a transmissdo de novos
conhecimentos. Para Orera Orera (2007, p. 335): “La razdn de ser de la biblioteca universitaria es
de servir de apoyo a la universidad en el desarrollo de sus funciones. Para que resulte eficaz, debe
existir una integracién entre ella y la mision, fines y objetivos de la universidad.” Sé assim a
biblioteca garante seu espago no futuro, alinhando seus objetivos estratégicos com as exigéncias

do contexto numa época marcada por alteracdes rapidas e amplas.

Nathansohn (2003) afirma que aqueles que lidam com a informagdo como atividade final,
se encontram mais que nunca, desafiados, uma vez que as inovag¢des tecnoldgicas vém encurtando
o tempo e o acesso as informacgdes. Antes, as pessoas se deslocavam espacialmente em busca do
saber, mas, hoje em dia, “com o advento das redes, pela alta velocidade da transferéncia
interativa, o saber virtualmente se move em dire¢do as pessoas.” (NATHANSOHN, 2003, p. 24).
Neste contexto, tudo é rapido e preciso como fecho de raio laser, “tempo é ouro” ndo podemos

desperdica-lo. A informacgao é o ponto chave para esse despertar de novidades tecnoldgicas.

Fazemos nossas as palavras de Santos (2005, p. 200): “Quem trabalha hoje na universidade
sabe que as tarefas universitarias estdo dominadas pelo curto prazo, pelas urgéncias [...]”. Cabe as
bibliotecas universitarias o papel de perceber essa emergéncia, sobretudo, pelo fato dos discentes
e docentes estarem continuamente trabalhando na realizacdo de pesquisas e na publicacdo de

artigos em periddicos cientificos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizaremos como metodologia pressupostos da
abordagem qualitativa, a partir da qual faremos um estudo exploratério. Buscaremos trazer
consideragdes para somar aos trabalhos ja existentes sobre a inser¢do da tecnologia nas
bibliotecas publicas universitdrias, e de forma inovadora estamos propondo um estudo que

aproximara a area da biblioteconomia com a grande area da educacdo. E assim, temos a intengdo
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de desenvolver uma pesquisa consistente sobre as bibliotecas publicas universitarias como

ambiente de ensino-aprendizagem.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico, qual seja, mapear os recursos tecnolégicos e
os servicos disponibilizados a comunidade académica pelas bibliotecas publicas universitarias
federais, enviaremos questionarios aos gestores destas, a fim selecionar as que ja tém inserido, de
forma ostensiva em seus espacos, servigos e recursos tecnolédgicos. Em seguida faremos uma visita
as bibliotecas com o intuito de conhecer esses servigos e recursos tecnoldgicos e sua utilizacao

pelos usuarios.

O segundo objetivo sera alcancado através de uma pesquisa bibliogréfica a fim de
colhermos material suficiente para que possamos descrever e analisar as praticas de ensino-

aprendizagem desenvolvidas no ambito das bibliotecas, voltadas para a educacdo inclusiva.

Para alcancarmos o terceiro objetivo, que é investigar a importancia da disponibilizacdo de
recursos tecnoldgicos nas bibliotecas publicas universitdrias federais para os seus usuarios, em
especial daqueles que correm o risco da exclusdo, entrevistaremos os alunos que frequentam o
espaco de uma dessas bibliotecas. A mostra sera selecionada, buscando os alunos que entraram
na universidade em decorréncia da politica de expansdo, e que precisam dos servigos e recursos
da biblioteca para permanecerem na universidade e ainda, aqueles alunos cujas especificidades

dos seus comprometimentos encontram barreiras em sua aprendizagem.

A pesquisa pretende olhar para uma realidade com o intuito de conhecer melhor e indagar
essa realidade ouvindo os atores que sdo nela protagonistas, mas, como descreve Minayo (1994),
a realidade social é o dinamismo da vida individual e coletiva e é mais rica que qualquer teoria,

pensamento ou discurso que elaboremos sobre ela.

A meta ndo é produzir um conjunto unificado de resultados que outro investigador
meticuloso teria produzido, na mesma situacdo ou estudando os mesmos assuntos. O objetivo é
produzir uma descricdo coerente e iluminadora de uma situagdao, baseando-se no estudo
consistente e detalhado da mesma. Na tentativa de compreensao dos dados que iremos buscar,
tomaremos o modelo epistemoldgico de Ginzburg (1989) que compara o investigador a um
cacador que busca nos “rastros”, as tramas complexas, que envolvem determinados processos,
com suas contradices. Nesse tipo de investigacdao entra um tipo de conhecimento que o autor

chama de elemento imponderavel: o faro.

885



. Anais do XIIl Semindario Nacional O Uno e o Diverso na Educagio Escolar e XVI Semana da Pedagogia Y
ISSN: 2236-1383
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educagdo
Programa de Pés Graduagdo em Educagdo — Linha Saberes e Praticas Educativas
12 a 14 de setembro de 2016

Nessa perspectiva, no processo de pesquisa como um todo, na procura de desvelamentos,
serd utilizada uma estratégia de triangulacao de autores, dos dados coletados e das interpretagées
e analises da autora. Os resultados desse exercicio obviamente irdo refletir as op¢des tomadas no
caminho metodoldgico e se constituirdo apenas em um dos possiveis angulos de onde se pode
interpretar essa realidade em movimento e desenvolvimento e, portanto, ndo poderdo nunca ser
considerados conclusivos, mas sempre sujeitos a questionamentos, reelaboracbes e

reinterpretagoes.

REFERENCIAS

ALARCAO, I. Reflexdo critica sobre o pensamento de D. Schén e os programas de formac3o de
professores. In: ALARCAO, I. et al. Formagao reflexiva de professores: estratégias de supervis3o.
Porto: Porto, 1996. p. 9-40.

AMORIM, A. et al. Conceituagdo e estudo de normas. In: BRASIL. Subsecretaria Nacional de
Promogdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Comité de Ajudas Técnicas. Tecnologia
assistiva. Brasilia, DF, 20009. p. 13-39. Disponivel em:
<http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/livro-tecnologia-
assistiva.pdf>. Acesso em: 12 ago. 2014.

AMORIM, A. N. B. de et al. Dinamizag¢ado e ag¢Bes culturais dos servigos e produtos informacionais
da Biblioteca Central Prof. Antonio Martins Filho da Universidade Estadual do Ceard. In:
SEMINARIO NACIONAL DE BIBLIOTECAS UNIVERSITARIAS, 17., 2012, Gramado. Trabalhos
apresentados... Gramado, RS: CNBU, 2012.

ASSOCIATION OF COLLEGE AND RESEARCH LIBRARIES. Changing roles of academic and research
libraries. 2007. Disponivel em: <http://www.ala.org/acrl/issues/value/changingroles>. Acesso em:
26 jul. 2014.

ASSOCIATION OF RESEARCH LIBRARIES. Keystone principles. 1999. 4 p. Disponivel em:
<http://www.arl.org/om~doc/keystone.pdf>. Acesso em: 26 jul. 2014.

886


http://www.ala.org/acrl/issues/value/changingroles

Anais do XIIl Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educagao Escolar e XVI Semana da Pedagogia Y
ISSN: 2236-1383
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educagdo
Programa de Pés Graduagdo em Educagdo — Linha Saberes e Praticas Educativas
12 a 14 de setembro de 2016

CARVALHO, M. C. R. Estabelecimento de padrées para bibliotecas universitarias. Fortaleza:
UFC, 1981.

CHARLOT, B. Relacao com o saber, formacao dos professores e globalizacao: questdes para a
educacgdo hoje. Porto Alegre: Artmed, 2005.

CUNHA, M. B. da. Building the future: the Brazilian university library in 2010. Ciéncia da
Informacgao, Brasilia, DF, V. 29, n. 1, abr. 2000. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
19652000000100008&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 3 ago. 2014.

DUDZIAK, E. A. Information literacy: principios, filosofia e pratica. Ciéncia da
Informacao, Brasilia, DF, v. 32, n. 1, abr. 2003. Disponivel  em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50100-
19652003000100003&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 6 ago. 2014.

GATTI, B.; BARRETO, E. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia, DF: Unesco, 2009.
Disponivel em:

<unesdoc.unesco.org/images/0018/001846/184682por.pdf>. Acesso em: 2 ago. 2014.

GINZBURG, C. Mitos, emblemas, sinais: morfologia e histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1989.

GOMES, L. C. V. B.; BARBOSA, M. L. A. Impacto da aplicagdo das tecnologias da informacdo e
comunicacdo (TICs) no funcionamento das bibliotecas universitarias. In: ENCONTRO NACIONAL DE
ENSINO E PESQUISA EM INFORMACAO, 4., 2003, Bahia. Anais... Salvador: UFRBA, 2003. Disponivel
em:

<http://www.cinform.ufba.br/iv_anais/artigos/TEXTO11.HTM>. Acesso em: 26 jul. 2014.

GRACA, A. Importincia das TIC na sociedade actual. 2007. Disponivel em:
<http://www.notapositiva.com/trab_estudantes/trab_estudantes/tic/

887



Anais do XIIl Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educagao Escolar e XVI Semana da Pedagogia Y
ISSN: 2236-1383
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educagdo
Programa de Pés Graduagdo em Educagdo — Linha Saberes e Praticas Educativas
12 a 14 de setembro de 2016

10importanctic.htm>. Acesso em: 25 jul. 2014.

IMBERNON, F. Formagdo permanente do professorado: novas tendéncias. S3o Paulo: Cortez,
2009.

LIBANEO, J. C.; ALVES, N. (Org.). Temas de pedagogia: didlogos entre didatica e curriculo. S3o
Paulo: Cortez, 2012.

MACIEL, A. C. Instrumentos para gerenciamento de bibliotecas. Niteréi: EDUFF, 1995.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 5. ed. Petrdpolis: Vozes,
1994.

MORAN, J. M. A educacao que desejamos: novos desafios e como chegar 1a. 5. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2012.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica.
Campinas, SP: Papirus, 2000.

MORIGI, V. J.; SOUTO, L. R. Entre o passado e o presente: as visdes de biblioteca no

mundo contemporaneo. Revista ACB: Biblioteconomia em Santa Catarina, Floriandpolis, v. 10, n.
2, p. 189-206, jan./dez. 2005.

MOSCOSO CASTRO, Purificacién. Las bibliotecas universitarias ante el nuevo marco de las
ensefianzas. Boletin de la Anabad, [s.l.], v. 56, n. 1, p. 9-20, 2006. Disponivel em: <www:
http://hdl.handle.net/10017/804>. Acesso em: 25 jul. 2014.

NATHANSOHN, B. M. Estudo de usuario online: barreiras no processo de interatividade. 2003.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia da Informacdo) — Programa de Pds-Graduagao em Ciéncia da
Informacédo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Instituto Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia,

888



Anais do XIIl Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educagao Escolar e XVI Semana da Pedagogia Y
ISSN: 2236-1383
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educagdo
Programa de Pés Graduagdo em Educagdo — Linha Saberes e Praticas Educativas
12 a 14 de setembro de 2016

Rio de Janeiro, 2003. Disponivel em:
<http://www.isafreire.pro.br/brunonathansohndissertacao.pdf>. Acesso em: 10 jul. 2014.

NEAL, J. G. The entrepreneurial imperative: advancing from incremental to radical change in the
academic library. Portal: Libraries and the Academy, [s.l.], v. 1, n. 1, p. 1-13, 2001.

ORERA ORERA, Luisa. La biblioteca universitaria ante el nuevo modelo social y educativo. El
Profesional de la Informacion, [s.l.], v. 16, n. 4, p. 329-337, 2007.

PRETTO, N. De Luca. Escritos sobre educa¢ao, comunicacao e cultura. Campinas, SP: Papirus, 2008.

ROES, H. Digital libraries and education. D-Lib Magazine, [s.l.], v. 7, n. 7/8, 2001. Disponivel em:
<http://www.dlib.org/dlib/july01/roes/07roes.html>. Acesso em: 9 jul. 2014.

SANTOS, B. S. A universidade no século XXI: para uma reforma democratica e emancipatéria da
Universidade. S3do Paulo: Cortez, 2005.

SANTOS, M. P.; FREIRE, G. H. de A. Formas de aprendizagem no desenvolvimento da competéncia
informacional dos professores associados | do centro de tecnologia da UFPB. Perspectivas em
Gestao & Conhecimento, Jodo Pessoa, v. 2, numero especial, p. 40-56, out. 2012.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacgao profissional. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2008.

889


http://www.dlib.org/dlib/july01/roes/07roes.html

4,

," Anais do XIIl Semindrio Nacional O Uno e o Diverso na Educac3o Escolar e XVI Semana da Pedagogia Y
ISSN: 2236-1383
Universidade Federal de Uberlandia — Faculdade de Educagdo
Programa de Pés Graduagdo em Educagdo — Linha Saberes e Praticas Educativas
12 a 14 de setembro de 2016

PSICOMOTRICIDADE: O ATO DE BRINCAR COMO POSSIBILIDADES DE
APRENDIZAGEM PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIA

Marilia das Gracas Nascimento Maruyama
Prefeitura Municipal de Uberlandia

mariliamaruyama @ gmail.com

RESUMO

Este trabalho aborda a experiéncia vivenciada com criangas e adolescentes com deficiéncia no
contexto do atendimento educacional especializado, na area de psicomotricidade, na Escola
Municipal Professora Josiany Franga, no municipio de Uberlandia. MG. Objetivando explorar o que
cada aluno tem de melhor e minimizar as dificuldades oriundas de sua deficiéncia. Buscou-se criar
possibilidades por meio de atividades lidicas que propiciasse aos alunos com deficiéncia elevar sua
autoestima e confianca no seu potencial no processo ensino aprendizagem. Para tal recorreu-se ao
uso de miisicas infantil, brinquedos cantados e varios materiais concretos. Haja vista que o tonus, a
postura, o movimento e toda expressividade motora, sdo elementos fundamentais por meio dos quais
a crianga pde em jogo a dimensdo simbdlica de seu imagindrio, isto torna a atividade psicomotora
por meio do ato de brincar uma importante via de comunicagéo, especialmente para a crianga com
deficiéncia. Este trabalho apoia se teoricamente em estudiosos da educacdo que acreditam num
processo de aprendizagem pautada nas possibilidades do educando e ndo nas suas limitagdes. Tais
como Fonseca (1988/95), Cabral (2011), Vygotsky (1984), Wallon (1995) e Negrine (1995).

Palavras Chave: psicomotricidade, brincadeiras e possibilidades.

Introdugdo

A psicomotricidade foi definida pela Associa¢do Brasileira de Psicomotricidade (ABP),
como sendo a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem através do seu corpo em movimento
e em relacdo ao seu mundo interno e externo, bem como suas possibilidades de perceber, atuar, agir
com o outro, com os objetos e consigo mesmo. A ABP, ainda afirma que a psicomotricidade esta

relacionada ao processo de maturacio, onde o corpo é a origem das aquisicdes cognitivas, afetivas
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e orgénicas e € sustentada por tré€s conhecimentos basicos: 0 movimento, o intelecto e o afeto. (2016)

35

A partir dessa premissa torna-se possivel acreditar que a psicomotricidade e as atividades
lidicas a ela associadas sejam capazes de gerar op¢des novas para a constru¢do de um processo de
aprendizagem para as criangas com deficiéncia explorando suas possibilidades, trabalhando o
potencial corporal destas num contexto lidico onde o corpo e suas expressdes tornam se elementos

fundamentais de aprendizagem.

Para Fonseca (1988) a psicomotricidade, configura - se num meio inesgotavel de afinamento
perceptivo-motor, que pode colocar em jogo a complexidade dos processos mentais, fundamentais
para a polivaléncia preventiva e terapéutica das dificuldades de aprendizagem. A partir dessa
concepcdo e sabendo que cada aluno € impar em seu potencial vale ressaltar que desenvolver as
habilidades e potencialidades da crianca com deficiéncia, por meio de atividades diferenciadas que
buscam identificar e explorar suas capacidades, respeitando suas limitacdes sem, contudo fazer delas
o ponto forte do planejamento podem e devem ser utilizadas como recursos de aprendizagem no
contexto da sala de aula, das escolas que recebem alunos de inclusao, para tal € necessario adequar

o planejado de acordo com as necessidades dos educandos.

Brinquedos, miisica e psicomotricidade.

Pensando na psicomotricidade como elemento estimulador de possibilidades de aprendizagem a
partir deatividades corporais, surge o interesse de associar a capacidade de brincar, cantar e superar
desafios das criangas com deficiéncia, na expectativa de leva las a aprender e valorizar todas as suas
habilidades criando por meio do brincar, cantar, se movimentar, interagir e outros a descoberta de
como aprender pode ser divertido. Como afirma Cabral (2001) cabe ao professor propiciar um clima
de criatividade, de forma prazerosa no contexto de suas aulas para promover o ensino aprendizado.

E nesse sentido que o trabalho aqui apresentado foi idealizado.

35 Esta definicdo de Psicomotricidade foi retirada do site: www.psicomotricidade.com.br da Associacdo

Brasileira de Psicomotricidade — acesso em jul 2016.
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As atividades foram sempre pensadas na tentativa de ressaltar o que as criancas com
deficiéncia atendidas dentro da sala multifuncional tinham de melhor, nesse sentido a professora de
psicomotricidade, Marilia das Gragas Nascimento Maruyama>® buscou aliar os aspectos lddicos das
cantigas infantis e das diversas brincadeiras conhecidas por essas criancas, regularmente
matriculadas no Atendimento Educacional Especializado (AEE) para promover uma aprendizagem

pautada no potencial de cada uma delas e ndo nas suas limitagdes.

Assim esse relato de experiéncia foi vivenciado nas sessdes de atendimento psicomotor da
Escola Municipal Professora Josiany Franca, localizada no Municipio de Uberlandia — MG, que
recebe criancas com deficiéncia miiltiplas, tanto na sala comum quanto no acompanhamento no
contraturno para as atividades pedagdgicas de apoio, no periodo compreendido entre os anos de
2014/2015. Teve como objetivo estimular as criancas e adolescentes com deficiéncias, participantes
do atendimento educacional especializado a descobrir suas potencialidades transformando-as em

elementos construtores de aprendizagem significativa, usando o préprio corpo.

As atividades psicomotoras desenvolvidas na escola se dividem em sessdo com duragdo
média de cinquenta minutos e frequéncia semanal de duas vezes. Sendo desenvolvida por um grupo
de até quatro alunos com diferentes deficiéncias. Os objetos usados em cada sessdo variam desde
materiais esportivos até objetos de sucata, jornal e outros, que permita a crianca criar uma opgao de
brinquedo ou jogo. O espago que a escola dispde para a realizacdo dessas atividades é uma pequena
sala, com um espelho fixado na parede, um tapete, um aparelho de som pequeno, um puf redondo e
alguns materiais. Dentro da escola existem outros espacos que eventualmente podem ser utilizados

para realizacdo das atividades tais como o quiosque e a quadra esportiva.

No inicio de cada sessdo as criancas e adolescentes sdo recebidas e orientadas a sentar-se
em circulo para o0 momento inicial onde a professora conversa com eles e os anima a interagir uns
com 0s outros e com os objetos a fim de se descobrir como sujeitos de sua ac¢do de aprendizagem.
A partir dai musicas infantis sdo colocadas e as criangas liberadas para trabalhar os objetos. A
professora passa a se posicionar na condicido de observadora, das atividades que cada crianca ou

grupo passam a criar na sua relagdo com o objeto ou com os colegas.

A medida que a atividade se desenvolve a professora pode assumir o papel de mediadora da
construcdo que a crianga se permite fazer. Nessa condi¢do ela apenas questiona algumas acdes da

criancga levando a explorar ao maximo suas potencialidades, minimizando assim suas limitagoes

%6 Licenciada em Educagio Fisica — UFU e Pedagogia — UFOP - com Pés Graduagio em Educagio e
Reeducacgdo Psicomotora — UFU — e Psicopedagogia — Centro Universitario Bardo de Maud e Mestrado em
Educacio — UFU.
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motoras, cognitivas e até afetiva, j4 que nesse momento a crianga deve ser estimulada a considerar
apenas suas possibilidades, pois ndo existe a obrigatoriedade de construir algo na perspectiva de

uma légica pré-estipulada.

Cada objeto deve assumir para a crianca o papel de coadjuvante de sua aprendizagem de
forma dindmica, interativa e lidica. Essa proposta permite ao educando com deficiéncia se ausentar
de suas impossibilidades, ja que seu foco é construir um projeto a partir das suas habilidades que
faca sentido para ele, no intuito de valorizar suas capacidades, contribuindo assim para a elevacdo
de sua autoestima, j4 que a crianca/aluno ndo tem obrigatoriedade de dar qualquer resposta pré-
estabelecida ou delineada pelo professor. Assim tudo o que o educando constréi tem valor educativo

de aprendizagem, pois surgiu de seu esforco sendo ele, o autor desse processo.

Nesse contexto de aprendizagem cada crianca € motivada a explorar todo seu potencial
corporal, cognitivo, afetivo, artistico e criativo. A misica funciona muitas vezes como um elemento
de orientacdo, quais partes do corpo podem ser mais exploradas, assim a crianga nio se sente
constrangida por ndo conseguir realizar algum movimento, pois o foco é construir algo que faca
sentido para ela com o qual ela possa brincar e interagir sem cobrancas. Se necessdrio a professora
fard intervengdes no sentido de levar a crianga a descobrir e explorar outras possibilidades que ela

ainda néo percebeu que seja capaz.

Nesse processo de aprendizagem, qualquer objeto pode ser transformado, modificado e
reutilizado de acordo com os interesses da crianca ou de seus pares. Existe um desafio intrinseco e
perene nesse tipo de atividade a fim de promover na crianga descobertas de novas formas de criar,

relacionar e comunicar-se tanto com seus colegas como com as suas préprias possibilidades.

A comunicacio, aqui estabelecida pode ser verbal, corporal, ou puramente afetiva, ja que o
mais importante é levar cada crianga, a se superar. Por se tratar de uma atividade pautada numa
perspectiva da psicomotricidade relacional o mais importante € propiciar ao educando oportunidades
de interacdo com o mundo externo, a partir de acdes de pro atividade interna. Isto certamente
coopera para que as criangas com deficiéncias encontrem em si mesmas possibilidades de superacio,
haja vista que estimular atividades corporais podem auxiliar os alunos a vencer os desafios da leitura
e da escrita. Como afirma Magero e Moussa (2011), a psicomotricidade interessa ao individuo como

um todo, auxiliando a amenizar qualquer problema que possa se apresentar.

Este trabalho foi desenvolvido a partir da ideia de sess@ao psicomotora descrita por Negrine

(1995) numa perspectiva relacional. Sendo assim para cada sessao a professora ou mediador devera
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escolher com antecedéncia os recursos diddticos (matérias) que serdo usados para aquele momento

(sessdo). Nessa perspectiva a sessao se constrdi em trés momentos:

1y

2)

O ritual de entrada: é quando as criangas sdo recebidas pela professora, a qual promove o
acolhimento, estabelecendo com os alunos uma comunicagdo inicial, nesse momento eles
podem estar sentados em circulo ou em pé. Desde o primeiro momento da sess@o as criancas
seguem uma rotina para o atendimento, partindo de acordos/normas estabelecidos com elas.
Destacam-se alguns destes acordos: as atividades sempre serdo realizadas descalgas (sem
sapatos) ou apenas com meias; a comunicagdo verbal deve ser evitada pelas criancas, a fim de
estimular a comunicagao pelo corpo e suas possibilidades; o respeito ao outro as suas limitagdes
e diferencas devem estar presentes em todas as acdes, o cuidado (zelo) com material deve ter
lugar especial na vida das criangas; ap6s cada sessdo cada crianca deve cooperar com o
recolhimento dos recursos usados ajudando a guarda-los nos seus respectivos lugares. Os
acordos serdo lembrados sempre que necessario, para melhor aproveitamento do trabalho. No
momento da acolhida oportuniza-se também que a as criancas possam explicitar suas
expectativas para esse novo momento.

A sessdo propriamente dita: E o momento no qual sio colocados a disposicdo dos alunos o
espaco e materiais preparados, oportunizando a eles interagir para que possam exteriorizar,
exercitar, jogar, em fim brincar seja de forma individual ou em grupo. Nesses momentos a
professora pode interagir com o grupo por meio de algumas orientagcdes sobre o material,
disponibilizado. Ja que algumas deficiéncias pode limitar de forma significativa a agdo
espontanea da crianga e, nesse caso precisard da ajuda de um mediador. Durante o
desenvolvimento da sess@o a crianca passa por algumas etapas. Sendo a primeira delas o de
reconhecimento do material, sendo que cada crianca reage de forma diferenciada quando entra
em contato com o objeto. Para isso a professora deverd permanecer bem atenta para mediar
caso haja criangas no grupo que ndo consigam iniciar acdes de interacdo com o objeto ou com
o colega espontaneamente. Em alguns casos criangcas em virtude de suas limitagdes podem
desejar ser conduzidas em suas agdes, se isso ocorre cabe ao mediador (professora) ajudéd-la a
encontrar possibilidades de iniciar um projeto dentro de suas potencialidades. Nesse sentido,
pode fazer perguntas sobre o objeto, brinquedo ou outro material que esteja diante da crianga
ajudando-a encontrar por ela mesma uma possibilidade de agir sobre o objeto a fim de conseguir
realizar algo. Deve se estar atento também para que nenhuma crian¢a monopolize determinados
objetos. Para realizar uma sessdo pode se usar qualquer objeto, desde material esportivo,
brinquedos, jornal, sucata, e até o colega pode se tornar num elemento importante para

construcdo de um projeto. Nesse tipo de atividade € importante que a crianga explore todas as
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suas potencialidades. A fim de ganhar confianca, e se sentir motivada a continuar a aprender,
criar e desenvolver. Durante uma sessao tudo que a crianga faz tem grande valor, pois se torna
uma potente forma de comunicagdo. E as vezes até o ato de se recusar a fazer pode ser
identificado como uma maneira de comunicar alguma angustia. Assim as acdes da crianga nao
deve ser vista apenas como rebeldia ou desinteresse, mas sim como a forma que esta encontrou
para comunicar-se, e exteriorizando sentimentos que muitas vezes nio consegue verbalizar.

3) O ritual de saida — € um momento significativo para o aluno e para a professora, pois € nesse
espaco de tempo que se oportuniza aos alunos comentar e explicar sobre seus jogos, exercicios
e construgdes. Cada crianca tem a oportunidade de socializar os objetivos de seus projetos ali
desenvolvidos, bem como falar de suas conquistas e dificuldades, apresentando entdo sua
criacdo a partir do material disponibilizado. Ao final, o professor pode dar avisos em geral e
recordar as normas/ acordos.

No trabalho desenvolvido na escola em estudo ao final de cada aula/sessdo os alunos
sdo estimulados a registrar com desenhos, geralmente, o que vivenciou. E motivado a destacar
0s pontos mais importantes para eles nas atividades que realizou. Dessa forma as criancas vao
ao longo do ano construindo sua historia e registrando seus avancgos. O registro torna se parte
importante para a crianca, pois ela nesse momento se percebe autora de seus projetos, um
aspecto relevante a destacar sobre o registro € que este passa a ser tdo prazeroso para a crianga

quanto a prépria vivencia corporal por ela experimentada durante o jogo ou brinquedo.

A seguir serdo apresentados alguns recortes fotograficos para ilustrar momentos das

sessdes de psicomotricidade desenvolvidas pela professora e os alunos no periodo citado.

Sessdo desenvolvida usando como recursos latas, arcos e sacos de plastico.
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Reconhecimento do material
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Momento do registro.

Os adolescentes que aparecem na imagem sio P. G. O. C. S*’. Nascido em 16/05/2003,
cursou em 2015 o 5° ano do ensino fundamental € PC Hemiparético 4 esquerda, apresenta como

queixa dificuldade de aprendizagem, concentragdo,apresenta encurtamento de membro inferior

37 O nome das criancas foi abreviado por medidas de seguranga, as imagens sdo veiculadas com autorizag@o
do responsdvel.
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esquerdo e as vezes baba, PG é uma crianca comunicativa, alegre, participativa. As vezes reclama
quando vai fazer alguma atividade, nem sempre admite quando estd errado. Interage bem com os
colegas. E atendido no AEE desde 2009. Demonstra interesse por atividades competitivas.
Apresenta boa coordenagdo motora global. Em relacio a coordenacdo motora fina, 6culo manual e
pedal encontra dificuldades associadas a sua deficiéncia de membros. Participa e gosta muito de
atividades com bolas e outras que exigem movimento, consegue interagir com os colegas nos jogos,
mas apresenta dificuldades em perder, isto pode ser atribuida a uma baixa autoestima e a dificuldade

de auto aceitagao.

A outra crianca é P. G.F. S. nascida em 14/10/2003 cursou em 2015 o 5° ano do ensino
fundamental. Em agosto de 2008 sofreu um acidente de moto ficou 13 dias em coma, como sequela
a crianga apresenta paralisia no lado direito do cérebro acarretando um comprometimento de marcha

e garra do lado esquerdo e encurtamento de membro.

Observa-se certa dificuldade de concentracio e pequeno déficit de atengdo. Segundo
recomendacdo dos profissionais da saide que acompanham a P.G., existe uma necessidade de uso
continuo de goteira e alargador. Devido ao encurtamento do membro inferior a crianca tem
comprometimento de marcha, equilibrio e coordenacdo de alguns movimentos. Corre com
dificuldades e as vezes ndo consegue desenvolver a atividade proposta. Apresenta boa interaciao
social, € bastante afetiva e companheira. A crianga tem acompanhamento em outra instituicdo

(AACC).

Fazendo eco as ideias de Negrine (1995) Yunes (2014) afirma que a Psicomotricidade
Relacional tem como premissa o brincar, o lddico, 0 movimento, a expressao corporal, artistica,
musical e verbal, estas sio  linguagens pelas quais as criancas expressam e se comunicam, entre
si, com seus pares, com os adultos, enfim com o mundo, de acordo com a autora é por meio da
expressdo corporal, do brincar livre, do jogo simbélico com ou sem objetos que a crianga estabelece
uma ponte entre o real e o imaginario. E pautado nessa premissa que este trabalho foi construido em

sua esséncia.

Consideragdes finais

A ideia de socializar o trabalho desenvolvido com as criancas com defici€ncia da dessa
escola € no intuito de contribuir para que outros professores que trabalham com criancas com

deficiéncia possam também ser despertados a explorar o potencial que cada crianga traz dentro de
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si, propiciando assim uma aprendizagem mais significativa, por meio de vivéncias corporais,
atividades ludicas e Jogos simbdlicos, dando ao aluno com deficiéncia a oportunidade de ser ele

mesmo autor de seu processo de construcdo de novos saberes.

Espera-se que este relato possa contribuir de alguma forma para que atividades
desenvolvidas por meio da Psicomotricidade Relacional nas institui¢des escolares deixem de ser
praticas isoladas de alguns, e possa se tornar num pritica vivenciada por varias criancas na
intencionalidade de ver potencializadas suas habilidades como a criatividade, a espontaneidade, a
capacidade de superacdo a fim de promover o seu crescimento em todas as suas dimensoes,
biopsicossocial, afetivo e cognitivo, de forma a tornd-la mais autdénoma, com uma compreensiao
maior de si mesma e de suas possibilidades de acdo enquanto sujeito de sua prépria historia, que lhe
permita reescrever quantas vezes for necessario uma nova forma de aprender e de superar limites,
explorando novos caminhos que propicie a crianca com deficiéncia a oportunidade de se

transformar a medida que interage com o mundo ao seu entorno.

Que enquanto ser humano possa se descobrir na sua totalidade, sendo capaz de
compreender, interagir, agir e reagir frente as suas necessidades por meio do movimento e das
possibilidades que este lhe confere para expressa emogdes, sentimentos e até conflitos oriundos de
suas limitagdes. Que tudo isso tenha como finalidade maior possibilitar que essa crianga se veja tal
como ela é, permeada de potencialidades, deixando assim de se conceber pelo espectro da
incapacidade e limitagdo concedendo a ela novas oportunidades, enquanto brinca, joga e se relaciona
com os seus pares de construir pontes que viabilizem novas formas de aprender, onde o que consegue

fazer tem maior valor do que a defici€ncia e ou qualquer outro fator limitante no processo de

aprender.
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Resumo:

Este texto discorre sobre a formacdo docente, politicas de formagdo continuada propostas nos
documentos legais para o publico da educacdo especial, suas contribuicdes para educacdo
inclusiva. Discute também o cotidiano escolar, sua estruturagdo e reorganizagdo para atender as
diferencas humanas. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) surge no Decreto de 2008,
demarca a populagdo da educagdo especial, sendo pessoas com deficiéncia transtornos globais do
desenvolvimento, superdotacdo/ altas habilidades e enfatiza a questdo da formac&o profissional
para atender as necessidades destas pessoas no ensino regular. Este atendimento visa contribuir
para a inclusdo de todos na escola comum e auxiliar a equipe para efetivacdo e promogao da
acessibilidade. Neste estudo, o AEE serd abordadobem como as demais legislagdes que se referem
a formacdo de professores e os programas oferecidos pelo Ministério da Educagdo para formacao
continuada. Assim, esta pesquisa trata de uma revisdo bibliografica e andlise documental das
politicas publicas vigentes. Acreditamos que a formagao é necessdaria, com o objetivo de expandir
o desenvolvimento profissional, pessoal dos educadores, no qual estruturas sdo transformadas,
repensadas, no sentido de modificar situaces cotidianas, tendo como base concepg¢des tedricas,
demandas atuais, como a inclusdo da populagao do AEE na escola, enfim, as circunstancias reais
do contexto escolar.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado, formagdo docente, educagao inclusiva
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Introdugao

O AEE tem como pressuposto o trabalho com as diferencas humanas, ponderando as
especificidades que envolvem as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, superdotacado ou altas habilidades, e, assim, é primordial a formacao adequada
e o conhecimento sobre a organizacao do ensino e do curriculo de maneira a atender as diferentes
necessidades. Considerando que o professor é o profissional que atua diretamente com o ensino
e a aprendizagem, ele devera “favorecer o estabelecimento de interagdes sociais visando ao
aprendizado desses sujeitos, para que as a¢des ja desencadeadas em favor da inclusdo e as metas

estabelecidas pelas politicas educacionais alcancem éxito desejado” (OLIVEIRA, 2008, p. 168).

O decreto do AEE n? 7.611/2011 ampliou a discussdo sobre a formacdo dos educadores
em relacdo ao decreto anterior, n? 6.571/2008. No primeiro decreto, constava, de maneira direta,
a formacdo continuada de professores para o AEE, bem como de gestores, educadores e demais
profissionais para a educac¢do inclusiva. Ja o ultimo decreto explicita de forma detalhada este

ponto, como podemos averiguar:

§ 22 O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplard as
seguintes acoes:

Il - formagdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educagao bilingue para estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com
baixa visdo;

IV - formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da
escola para a educagdo na perspectiva da educagdo inclusiva,
particularmente na aprendizagem, na participacdo e na criacdo de
vinculos interpessoais (BRASIL, 2011, p. 1).

Dessa forma, o decreto assinala a formagdo para o atendimento das diversas linguagens,
no caso especifico, para as pessoas surdas ou cegas, bem como demarca a qualificacdo de toda a
equipe da escola para a educacdo inclusiva do publico do AEE. Assinala a formagdo com o intuito
de promover a aprendizagem, participacao dos estudantes em todas as atividades e na inclusao

social, que abrange os vinculos interpessoais destes discentes com colegas, educadores e demais
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funcionarios da escola. Neste sentido, a formacdo declarada no decreto, como podemos
averiguar, preocupa-se tanto com os profissionais que atuam no AEE quanto aqueles que estdo na
gestdo, no ensino regular e os demais profissionais da escola. Esclarece ainda que a formacao é
necessaria para que todos possam acompanhar e possibilitar o desenvolvimento e aprendizagem

do aluno.

Na legislacdo nacional, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB, Lei n2.
9.394 que define, no art. 13, inciso V, que cabe aos professores "(...) ministrar os dias letivos e
horas-aula estabelecidos, além de participar, integralmente, dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional" e também descreve a formacdo
continuada no art. 63 desta lei, no inciso lll, determinando que as instituicdes formativas deverao
propiciar programas de formacdo continuada para os profissionais de educacdo nos diversos
niveis. No art. 67, inciso Il, declara que os sistemas de ensino deverdo promover aperfeicoamento

profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico para esse fim (BRASIL, 1996, p. 4).

Como reza a Lei, as instituigdes de ensino deverdo se organizar para agenciar a formagao
e qualificagdo dos educadores, no hordrio de trabalhos destes e, assim, deve constar no PPP da
escola, para que esse espago seja garantido e se configure como parte das atribuicGes dos
professores e, desta forma, ndo se caracterize em uma sobrecarga do exercicio profissional, tendo

que ser desenvolvida fora de seu horario de trabalho.

Formagao de professores para a educagao inclusiva

A formacdo continuada precisa estar inserida na rotina dos educadores. Alguns autores
assinalam que a formacdo do professor pressupde a reflexdo sobre sua prdpria pratica, estas
concepgdes criticam a formagao de professores voltada para o treinamento e desenvolvimento de

competéncias, caracterizando-se num profissional tecnélogo, como aquele que

faz, mas ndo conhece os fundamentos do fazer, que se restringe ao
microuniverso escolar, esquecendo toda a relagdo com a realidade social
mais ampla que, em ultima instancia, influencia a escola e por ela é
influenciada. Essa concepc¢do confere ao trabalho do professor um
carater muito ligado a um saber pratico (VEIGA, 2002, p. 73).
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Zeichner (1993) compreende o professor como um pesquisador e utiliza a pesquisa-acao
nas suas propostas de formacao de professores. Os educadores pesquisam em conjunto com os
académicos, planejando, agindo, observando e refletindo. Publicam os trabalhos e desenvolvem
pesquisas. Facci (2004) pondera que os pressupostos de Zeichner também reduzem as
experiéncias dos professores, desconectadas da realidade social, pois, segundo a autora, ndo basta
apenas "dar vozes" a estes profissionais, mas, sim, propiciar a reflexdo da sua condicdo de

professor no ambito politico e social e os reflexos de suas agées como imposicao do capital.

Serrdo (2002) ressalta que o trabalho do professor se insere no campo institucional e
politico, e, neste contexto, a formacdo nao pode se reduzir a uma atividade reflexiva e critica das
praticas individuais, pois existe uma trama social real e complexa. Pimenta (2005) adverte que a
docéncia envolve a pratica e também as teorias da educagdo, ou seja, a teoria é fundamental na
formacao dos professores para o suporte, a critica, a compreensdo dos aspectos sdcio-histdricos,
politicos e organizacionais que habitam o campo educacional. A consciéncia destes fatores requer
o estudo destas questdes, o debate coletivo, como retrata Facci (2004, p. 65) espera "que os
professores, individualmente, possam mudar as situagdes de injustica e de exclusdo que existem
na sociedade é ter uma visdo reducionista desta problemdtica". O que nos faz pensar que a reflexao
pode ser, muitas vezes, um ato individual, inerente ao ser humano, mas, ao mesmo tempo, é

sempre coletiva porque é delineada pelo contexto social e histérico em que o sujeito se insere.

Compactuamos com as criticas as concep¢oes de professor pratico-reflexivo, nas quais o
profissional se isola de todo o grupo e desconsidera as condi¢Ges sdcio-histdricas que envolvem a
profissdo docente. A nosso ver, a docéncia se estabelece num ambiente de varias e intensas
interacGes que determinam e limitam a atuacdo do professor. Ciccillini (2002, p.48) acentua que o
professor "produz formas de trabalho mediante as relagdes estabelecidas na instituicdo em que
atua. Dai torna-se necessario verificar os tipos e formas de interagao que o professor estabelece”.
A pratica deste profissional é entendida aqui no campo das relagdes, sendo importante evidenciar

como reorganiza seus saberes de acordo com as situagées e o contexto em que se encontra.

Nessa perspectiva, acreditamos que a pratica reflexiva pressupbe todo o campo da
atividade docente, como contexto social, politico, histdrico e organizacional em que se encontram.
A reflexdo é pautada na coletividade e na transformacdo que este coletivo pode alcangar, como
descreve Pimenta (2005, p. 27), a “capacidade emancipatdria e transformadora dos professores e

das escolas como esferas democraticas sé é possivel se considerar os grupos e setores da
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comunidade que tém algo a dizer sobre os problemas educativos”. O profissional da educagao

reflete sobre a sua pratica, realizando uma interlocu¢do com o contexto na qual ela ocorre.

Andrade (2005, 2008) enfatiza que a formacéao continuada carece estar além da concepcao
da reflexao das praticas, é preciso proporcionar momentos de reflexdo para a construcdo de
conhecimentos tedricos capazes de vincular e significar as experiéncias do cotidiano da docéncia.
Torna-se necessario expandir o desenvolvimento profissional e pessoal, no qual estruturas sao
transformadas, repensadas, no sentido de modificar as situagdes cotidianas, tendo como base as
concepcles tedricas, as demandas atuais, como a inclusdo da populagdo do AEE na escola, enfim,

as circunstancias reais do contexto escolar.

Nessa direcdo, os professores compdem um grupo social e suas a¢des e praticas se
relacionam diretamente com sua capacidade de integrar todos os saberes. A atividade docente e
suas experiéncias, quando compartilhadas e refletidas no grupo, na formacgao continuada, podem
promover a construcao de novas praticas, possibilitando uma releitura do contexto, a interlocucao
entre os profissionais da escola, o trabalho em conjunto, reflexdes sobre o campo tedrico e o

surgimento de outras maneiras de organizagdo institucional.

A formacdo continuada de professores em servico sugere que o seu cotidiano seja
reconhecido como espaco central para a reflexdo, para a alteracdo da rotina que, ndo raro, esta
cristalizada, sendo importante que o responsavel pela formagao conhega este espago e a realidade
deste grupo. Essa formagdo pressupde que “os conhecimentos sdo reconstruidos e confrontados
entre si, no cotidiano, pois os seres humanos sao influenciados e modificados por outros e, por sua

vez, atuam sobre terceiros” (PRADA, 1997, p. 121).

Acreditamos que a formacdo dos professores numa perspectiva de mera transmissdo de
conteudos gera uma postura acritica, que, além de ser repassada aos estudantes, se distancia das
reais necessidades dos profissionais. Neste modelo, ndo ha imersdo no contexto escolar e de igual
modo é deficitario o compromisso politico com as transformacdes da educac¢do. Reconhecemos
gue a formacdo docente precisa priorizar a comunicagdo e a participacdo ativa desses atores, que,
no grupo, poderdo relatar as suas experiéncias, refletindo sobre as suas ac¢des individual e
coletivamente e confrontar seus saberes com os sistematizados universalmente, transformando

as relacGes cotidianas e podendo construir novos conhecimentos e novos fazeres.
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Com relagdo ao atendimento da popula¢do do AEE, a formacgado continuada de professores
é legitimada nos documentos oficiais, como ja destacamos no decreto e na LDB. A nosso ver, 0s
professores constituem-se no recurso mais importante para a inclusdo, porque trabalham com a
formacdo, com o desenvolvimento e aprendizado e estdo diretamente em contato com as
diferentes possibilidades e limitacdes do ser humano e suas condicdes para o aprendizado. “Assim,
o reconhecimento do valor e do poder que residem no corpo docente deve estar no centro de
gualquer projeto cujas acdes estejam voltadas para o desenvolvimento de escolas

inclusivas”(FERREIRA,2006, p. 230).

Esse profissional possui uma nova demanda, sendo preciso que haja uma abertura para
receber, reconhecer as diferengas e o interesse em inovar/renovar suas praticas. Este processo
requer a formacdo para o conhecimento de caracteristicas individuais e diversas no que diz
respeito a habilidades, necessidades, diferentes formas de aprender e realizar as tarefas, com a
finalidade de considerar estas informacGes para o planejamento de suas aulas. Como ressalta

Ferreira (2006, p. 231),

Quanto mais a professora conhece seu (suas) aluno (as) (interesses,
habilidades, necessidades, histéria de vida etc.) e incorpora este
conhecimento no planejamento de estratégias de ensino a serem
adotadas para ensinar o conteldo curricular, maiores serao as chances
de promover a participacdo de cada aluno (a) na atividade de sala de
aula, a inclusdo e o sucesso escolar de todos.

Com relagdo as praticas pedagodgicas, muitas vezes, encontramos resisténcias, porque é
muito dificil inovar, romper com aquilo que ja esta instituido e o que permeou por muito tempo
as concepgoes e praticas dos profissionais da educacdo. A inclusdo adentra as portas da escola, da
sala de aula e vém, juntamente com o seu alunado, no caso das pessoas com deficiéncia,
questionar todo o aparato montado e estruturado pela instituicdao educacional, o que significa, de
certa forma, protestar contra a remota atitude de agrupar os alunos em dois tipos: “normais” e
“deficientes”. Para o primeiro grupo, uma educagao na ldgica curricular e, para o segundo, o
mesmo curriculo, mas com algumas condi¢des diferenciadas e, por vezes ,um ensino deficitario.
Desta forma, nessa concep¢do, acredita-se que a sala homogénea é o melhor caminho para a

aprendizagem. Rodrigues (2006, p. 316) contesta esta postura e argumenta que
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Assim, a qualidade na educagdo encontra-se mais facilmente ligada a
classes heterogéneas do que a classes homogéneas, na medida em que
estas, por suas maiores diferencas aparentes, sdo mais isomorfas com as
situagdes sociais complexas. Se a educagdo de qualidade é a que melhor
prepara para lidar com as situagdes sociais ecologicamente validas, entao
é a educacdo inclusiva que melhor permite que o aluno tenha acesso a
esse patrimonio de experiéncia.

A formacao de professores tem como grande desafio romper com essa concepgao e fazer
movimentar o grupo para outra vertente, na compreensao do que é ser diferente e do quanto as
diferencas sdo determinadas socialmente, num ambito de uma construcdo que é histérica e
culturalmente delineada. A tarefa dos professores formadores envolve sensibilizar estes
profissionais para o entendimento de que “classificar alguém como diferente parte do principio de
gue o classificador considera existir outra categoria que é a de normal, na que ele naturalmente
se insere” (RODRIGUES, 2006, p. 305). Ser diferente ndo é atributo negativo, é entender que a
diferenga é caracteristica humana, inerente ao ser e ndo é somente para alguns. E, “se ndo
proporcionarmos abordagens diferentes ao processo de aprendizagem, acabaremos criando

desigualdade para muitos alunos” (RODRIGUES, 2006, p. 306).

O professor ndo é individualmente responsavel pelas dificuldades da inclusdo dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo no
sistema educacional de ensino, ndo existem "culpados" isolados, hd um coletivo que envolve
questGes como a instituicdo escolar, as lutas sociais, a ideologizacdo, a patologizacdo e os ideais

da sociedade capitalista.

Assim, a intervencdo com professores na formacéo continuada volta-se
para a construcao de um espaco para refletir sobre suas praticas, buscando, na
relacdo com seus pares, uma possibilidade de tornar mais efetiva e menos

angustiante a sua atuagao profissional.

Programas de formacao continuada de professores
Nesse contexto, o Ministério da Educagdo tem realizado algumas propostas de
formacdo de professores no ambito da educacdo inclusiva. A seguir, destacamos alguns

destes programas:
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a) Programa Educacio inclusiva: direito a diversidade
O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), em conjunto com a Secretaria de Educagao
Especial (SEESP), elaborou, no ano de 2003, o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade,
que se refere a acdo de formacdo docente e organizacdo para atendimento educacional
especializado. Este é um programa de formacdo continuada para gestores e educadores, que
objetiva a formacao de profissionais para atuar na inclusdo nas classes comuns que atendem os
alunos com deficiéncia, transtorno globais de desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao.

Como acgdes, o MEC realiza semindrios para a formacdo dos coordenadores municipais e
estaduais, presta o apoio técnico e financeiro, orienta a organizacdo da formacdo de gestores e
educadores dos municipios-pdlo e de abrangéncia e disponibiliza materiais pedagégicos para a
formacdo nas regiGes. Para acessar, as Secretarias de educacdo dos municipios-polos apresentam
a demanda por meio do PAR e plano de trabalho por meio do SIMEC. Os municipios de abrangéncia
participam da formacgdo propiciada pelos municipios-polos. No site do MEC, ha um documento
orientador para o preenchimento do PAR e também a relagdo de municipios-polos e de

abrangéncia por regido (regido centro-oeste, nordeste, norte, sul e sudeste).

O referido programa tem como meta “formar e acompanhar os docentes dos municipios
pélo para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas nas salas de aula” (BRASIL, 2008,
p.1). Essa formagao é realizada em seminarios nacionais com a participacdo de representantes dos
municipios polo, sob a coordenacdo do MEC e da SECADI, realizados em Brasilia no periodo de uma
semana. Com os mesmos objetivos, numa acdo multiplicadora, cada municipio polo deve organizar
cursos regionais com os representantes dos municipios de sua area de abrangéncia, onde sdo
trabalhados diversos eixos tematicos que envolvem, dentre outros, as politicas e os parametros
da educacgdo inclusiva, subdivida em categorias de deficiéncia (surdez, cegueira, altas habilidades,

autismo etc.), e a proposta dos atendimentos educacionais especializados.

b) Programa de formagdo continuada de professores em educacdo especial- modalidade a

distancia

Este programa tem como objetivo apoiar os sistemas de ensino na formagdo continuada
de professores, com a oferta de cursos na modalidade a distancia pelas instituicdes publicas de
educacao superior, por meio da Universidade Aberta do Brasil - UAB. Em 2007, na primeira edicdo

do Programa, credenciou 14 Instituicdes de Educagdo Superior, ofertando 16 cursos de
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aperfeicoamento e 2 de especializacdo, totalizando 8,5 mil vagas para professores em exercicio na
rede publica de ensino. Em 2008, foram abertas 8 mil vagas em cursos de aperfeicoamento, em
2009 o Programa disponibilizou 11 mil vagas na Plataforma Freire, ofertadas em 3 cursos de
especializacdo e 6 cursos de aperfeicoamento. Em 2010, o Programa p6s a disposicao 24 mil vagas
para professores do AEE e de classes comuns do ensino regular, com a oferta de 12 cursos de

aperfeicoamento e em 2011 foram oportunizadas 9 mil vagas em 9 cursos de aperfeicoamento.

c)Programa de Formagdo Continuada de Professores em Educacdo Especial -RENAFOR -

modalidade presencial

Objetiva a oferta de cursos de formacado continuada em educacdo especial, na modalidade
presencial. No ano de 2010, em parceria com a Secretaria de Educacdo Basica, realizou-se chamada
publica que credenciou novas Instituicdes Publicas de Educacdo Superior (IPES), totalizando
guatorze IPES, que integram esta rede de formacdo. Em 2011, o Programa disponibilizou 4.596

vagas, com oferta de 24 cursos de aperfeigoamento.

d) Programa de Apoio a Educagdo Especial - PROESP

Desenvolvido em parceria com a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES, tem por objetivo apoiar projetos de pesquisa e de formacgao

na drea da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, no ambito da pds graduacao
stricto sensu. O Programa é voltado a producdo e avaliacdo de referenciais, metodologias e

recursos de acessibilidade na educagao e demais processos pedagdgicos

e formativos que envolvem o atendimento educacional especializado para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotag&o. No periodo
de 2003 a 2009, foram apoiados 48 projetos, contemplando um investimento de RS 13.214.120,84,

em 35 instituicdes de educacdo superior, publicas e privadas.

Neste sentido, os programas tém conseguido abarcar inimeros profissionais por todo pais,

podendo suprir as demandas e necessidades dos educadores, haja vista que segundo algumas
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pesquisas (BUENO, MARTINS, 2008; SILVA 2009; GATTI, 2009) a formacdo inicial pouco tem

trabalhado a questdo da educacao inclusiva e educacao especial.

Consideragoes finais...

A teoria, aliada a reflexdao das praticas cotidianas, auxilia o grupo de professores em
formacdo na atuacdo, construcdo de estratégias, de projetos que atendam as necessidades das
demandas da inclusdo. Com relacdo aos estudantes do AEE, outros aspectos devem se
incorporados na compreensao das possibilidades de aprendizagem, como as diversas maneiras de
aprender no tocante as especificidades dos sujeitos e o0s conceitos inerentes as politicas de

inclusdo.

A formacao continuada pode ser realizada no Iécus de trabalho do professor, ou seja, na
escola e também ocorrer em outros ambientes, com profissionais de outras institui¢cdes, outras
cidades e regides. A troca de experiéncias, o conhecimento e contato com outras realidades
possibilitam a socializagdo, ampliam as estratégias e recursos para ajustar as diferentes realidades
e contribuir no desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores. As duas modalidades, a
formacdo continuada na instituicdo, bem como a que acontece fora dela, sdo complementares,
ambas contribuem para o movimento e desencadeiam agGes no sentido de reconfigurar o espaco

escolar e as metodologias utilizadas.

Compreendemos que promover esse espaco de escuta se constitui também num
momento em que o professor possa se responsabilizar por seus fazeres, resgatando seu papel e
compromisso com sua pratica. A reflexdo critica diante das narrativas pode dar significado a
comunicacdo dos professores, incentivar a continuidade da verbalizagdo e 0 movimento em torno
de apropriagdo de sua subjetividade para mudancas em sua pratica. E necessario auxiliar a
descoberta de potencialidades do grupo, conduzindo os professores a aquisicdo ou ao
fortalecimento de autonomia em seu trabalho, despertando ainda sua criatividade e estimulando

seu desenvolvimento profissional.
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Resumo: Um dos grandes desafios da educagdo inclusiva consiste em garantir 0 acesso
pleno a educacdo a todos os alunos, permitindo-lhes usufruir integralmente o processo de
ensino e aprendizagem, respeitando suas necessidades particulares. O Atendimento
Educacional Especializado auxilia esse acesso, contando com programas de enriquecimento
curricular; ensino de linguagens e tecnologia assistiva, dentre outros. A tecnologia assistiva
¢ uma drea de conhecimento composta por recursos, servicos, estratégias e praticas
utilizadas para oferecer autonomia e maior qualidade de vida aqueles afetados por perdas
funcionais. O presente trabalho teve como objetivo elaborar e organizar recursos
pedagdgicos para os alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento
matriculados na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental da Escola de Educacio Bésica
(ESEBA) da Universidade Federal de Uberlandia, baseando-se no fluxograma elaborado
para o desenvolvimento de tecnologia assistiva na escola. Os recursos elaborados foram um
quadro de rotina, jogo da memoria, tiposcopio e alfabeto movel. Os resultados obtidos
mostram que os recursos pedagdgicos elaborados dao condi¢des aos alunos com deficiéncia
de participarem de modo mais autdbnomo e competente das atividades.

1. INTRODUCAO

O movimento mundial pela educagdo inclusiva emergiu em meados dos anos 80 e
inicio dos 90, a partir de a¢des nos ambitos politico, social, cultural e pedagdgico, suscitadas
em defesa do direito de todos os alunos estudarem juntos, sem discriminagdo. (SANCHEZ,
2005; SASSAKI, 2005; BRASIL, 2008). A educagdo inclusiva é, antes de tudo, uma
questdo de direitos humanos; ¢ um paradigma educacional, que assevera que nenhuma
pessoa pode ser segregada em funcdo de deficiéncia, dificuldade de aprendizagem, de seu
género ou por pertencer a uma minoria étnica. (SANCHEZ, 2005; BRASIL, 2008). A
educagdo inclusiva, portanto, defende que a igualdade e a diferenca sido palavras

indissociaveis. (BRASIL, 2008).
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A educacdo inclusiva deve ser entendida como uma proposta que almeja inovar
praticas e modificar valores a atitudes intrinsecos a escola publica tradicional. Esta
modifica¢do traduz-se no desenvolvimento de valores educacionais e metodologias de
ensino que possibilitem todos os alunos aprender conjuntamente, sem serem separados e
classificados por sexo, nivel socioecondmico, deficiéncia, etnia entre outros, respeitando
suas singularidades, capacidades e necessidades. (RODRIGUES, 2008).

Pode-se considerar que a educagdo inclusiva abarca todos os alunos que frequentam
a escola, de forma a permitir que a escola seja “para cada um” (no sentido de responder
eficazmente as necessidades de cada aluno), mas também “para todos” (no sentido de ndo
rejeitar o acolhimento a qualquer aluno) (RODRIGUES, 2008).

No panorama da educacdo inclusiva, a educacgdo especial passa a compor o projeto
pedagégico da escola regular, oferecendo atendimento aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. A educacao
especial trabalha de modo articulado e cooperativo com o ensino comum, conduzindo a¢des
para acolher e atender as especificidades desses alunos no ambito educacional, bem como
orientando outros profissionais presentes na institui¢do escolar para o atendimento e manejo
desses alunos, por exemplo, a partir da estruturacdo de redes de apoio, a formacgao
continuada, a identificacdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas
colaborativas. (BRASIL, 2008). Nesse sentido, portanto, a educagdo especial estd imersa
em todos os niveis, executando o atendimento educacional especializado, elaborando e
fornecendo os recursos e servicos e orientando quanto ao seu uso no processo de ensino e
aprendizagem nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

O atendimento educacional especializado (AEE) visa identificar, elaborar e
organizar instrumentos e recursos pedagogicos e de acessibilidade que permitam aos alunos
usufruir integralmente o processo de ensino e aprendizagem, respeitando suas necessidades
particulares. (BRASIL, 2008). O AEE atua como um complemento e/ou suplemento a
formacdo dos estudantes, destinando-se a obten¢do de autonomia e independéncia dentro e
fora do contexto escolar. Sendo assim, as acOes realizadas no atendimento educacional
especializado distinguem-se daquelas executadas na sala de aula comum. (BRASIL, 2008).

A realizagdo do atendimento educacional especializado se da na sala de recursos
multifuncional, espago cuja funcio consiste na execugdo deste de atendimento; para isso, a

sala de recursos multifuncional é composta por mobilidrios, materiais didéticos, recursos
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pedagoégicos e de acessibilidade, equipamentos especificos e profissionais formados e
capacitados para realizar esse tipo de atendimento. (BRASIL, 2008; BERSCH, 2009).

De acordo com Bersch (2009), a presenga de um profissional qualificado na escola
facilita o reconhecimento da realidade escolar e dos obstidculos que se apresentam aos
alunos com deficiéncia, colaborando, assim, para uma identificacio mais eficaz das
demandas de apoio dos estudantes, que serdo traduzidas em intervencdes e construcdo de
recursos por esse profissional.

No conjunto de atividades disponiveis no atendimento educacional especializado
constam: programas de enriquecimento curricular; ensino de linguagens e cdédigos
especificos de comunicacdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva, esta ultima tema do
presente trabalho, dentre outros.

Para que o direito ao acesso a educagdo para as pessoas com deficiéncia se efetive
com o acolhimento de suas necessidades especificas, assegurando oportunidades e
possibilidades de aprendizado igualitdrias, faz-se imperativo o conhecimento e a utilizacao
da tecnologia assistiva no ambiente educacional. (BERSCH, 2009). A tecnologia assistiva
pode melhorar e aperfeigoar a participacao de pessoas com deficiéncia em contextos sociais,
familiar, educacional e ocupacional, atuando, assim, no desenvolvimento de autonomia e
qualidade de vida aqueles que necessitam. (ANSON, 2005; ROCHA, 2013).

A definicao do termo tecnologia assistiva é multipla e abrangente, compreendendo
conhecimentos cientificos de dreas distintas para abarcar a complexidade das necessidades
apresentadas pelas pessoas com deficiéncia. (WISE, 2012 apud ROCHA, 2013). No
entanto, em meio as conceituacdes existentes, concorda-se que a tecnologia assistiva
constitui uma 4rea de conhecimento composta por recursos, servigos, estratégias e praticas
que sao elaboradas e empregadas almejando fornecer maior qualidade de vida aqueles que
sofreram perdas funcionais decorrentes de deficiéncias ou resultantes do processo de
envelhecimento. (PELOSI, 2009; BERSCH, 2009; ROCHA, 2013).

No que concerne a legislacdo brasileira, a expressdo Ajudas Técnicas surge como
sindnimo de tecnologia assistiva. Descrito no artigo VII do decreto 5.296 de 20 de dezembro
de 2004, que regulamentou a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia,
o termo Ajudas Técnicas € estabelecido como sendo os produtos, equipamentos,

instrumentos ou tecnologia adaptada ou especificamente idealizada para ampliar a
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funcionalidade de pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, proporcionando
autonomia pessoal, total ou assistida. (GALVAO FILHO, 2009).

Contudo, com a criacdo do Comité de Ajudas Técnicas (CAT) pela Secretaria
Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR), realiza-se uma
alteracdo da defini¢do proposta por Brasil (2004). A partir desse momento, estabelece-se

que:

z

Tecnologia assistiva é uma drea de conhecimento de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e

inclusdo social. (BRASIL, 2007, p.3).
Tecnologia assistiva é, portanto, a aplicagdo de conhecimentos voltados a superagao

dos obstdculos funcionais encontrados pelas pessoas com deficiéncia, comprometendo-se a
transpor barreiras impeditivas do pleno acesso e participacdo das pessoas com deficiéncia
em locais e atividades que lhes captam o interesse. (BERSCH, 2009).

No contexto escolar, a tecnologia assistiva pode ser empregada como um meio que
possibilita os alunos com deficiéncia participarem e executarem tarefas e atividades
desenvolvidas no ambiente escolar de maneira mais completa, o que seria inexequivel sem
o auxilio de recursos adequados. (PARETE, 2006 apud ROCHA, 2013). Nesse sentido, a
tecnologia assistiva estrutura-se, na escola, através da organizacdo de servigos e recursos
que contemplem as necessidades apresentadas pelos alunos com deficiéncia, visando
contribuir e ampliar sua participacdo nos processos de aprendizagem, com autonomia e
aprimoramento de habilidades. (BERSCH, 2009; ROCHA, 2013).

A tecnologia assistiva, portanto, busca auxiliar e contribuir tanto com o profissional
de educacdo como com os alunos com deficiéncia, propondo alternativas e estratégias
criativas que reduzam as limitagdes fisicas, motoras, sensoriais e funcionais desses alunos,
para que, considerando suas especificidades, eles possam desenvolver-se e envolver-se nas
atividades educacionais de forma ativa e competente. (MANZINI E SANTOS, 2002;
BERSCH, 2009).

2. OBJETIVOS
Objetivo geral
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Contribuir na elaboragdo e organizacao de recursos pedagdgicos para os alunos com
deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento matriculados na Educagao Infantil e no
Ensino Fundamental da Escola de Educacao Bésica (ESEBA) da Universidade Federal de
Uberlandia.

Objetivos especificos

Compreender o tipo de deficiéncia apresentado pelos alunos;
Observar o aluno no contexto escolar da ESEBA;

Identificar as caracteristicas e as necessidades dos alunos;

Identificar as possibilidades de elaboracdo dos recursos pedagdgicos;

Colaborar na confeccao dos recursos pedagdgicos.

3. METODOLOGIA
O desenvolvimento do trabalho efetuou-se a partir da organizacdo proposta no
fluxograma de Manzini e Santos (2002) para o desenvolvimento de tecnologia assistiva na

escola:

1 Entender a

7 Acompanhar o
uso

2 Gerar ideia

3 Escolher

6 Avaliar o uso :
alternativa

5 Construir o 4 Rep‘res.entar a
objeto _ ideia

Figura 1 — Fluxograma para o desenvolvimento da tecnologia assistiva na escola (MANZINI; SANTOS,
2002).

Em cada etapa desse fluxograma € necessario realizar as seguintes acoes:
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1. Entender a situacdo que envolver o estudante: escutar seus desejos, identificar as
caracteristicas fisicas, psicomotoras e comunicativas, observar a dinamica do estudante
no ambiente escolar e reconhecer o contexto social;

2. Gerar ideias: conversar com os usudrios, buscar solucdes, pesquisar materiais que
podem ser utilizados e pesquisar alternativas para a confec¢do do objeto.

3. Escolher a alternativa vidvel: devem-se considerar as necessidades a serem atendidas e
a disponibilidade de recursos materiais e custos para a confec¢do do recurso;

4. Representar a ideia (desenhos, modelos e ilustracdes): nesta etapa devem-se definir os
materiais e as dimensdes do objeto (forma, medida, peso, textura, cor);

5. Construir o objeto para experimentagdo: € necessario experimentar o recurso na situacao
real de uso, ou seja, observar o aluno utilizando o material no contexto proposto;

6. Avaliar o uso do objeto: deve-se avaliar se o recurso atendeu o desejo da pessoa no

contexto determinado e verificar se facilitou a acdo do aluno e do educador;

~

Acompanhar o uso: verificar se as condi¢des do aluno mudam com o passar do tempo
e se ha necessidade de alguma adaptacao no recurso (MANZINI; SANTOS, 2002).
Foram observados trés alunos com deficiéncia na Escola de Educacdo Basica e
durante o Atendimento Educacional Especializado (AEE); um deles, o aluno A, apresenta
Sindrome de Down; o outro, aluno B, tem autismo e o aluno C tem epilepsia de dificil

controle e deficiéncia intelectual.

4. RESULTADOS
Aluno A

O aluno A, regularmente matriculado no 2° ano do Ensino Fundamental na Escola
de Educacdo Basica (ESEBA), participa do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
no turno inverso de sua escolarizacdo e conta também com o
acompanhamento/assessoramento a classe comum. Esse aluno possui Sindrome de Down,
que consiste em uma condi¢do cromossOmica causada por um cromossomo extra no par 21.
As criangas e os jovens com essa da sindrome tém caracteristicas fisicas semelhantes e estao
sujeitos a algumas doengas. Embora apresentem deficiéncias intelectuais e de aprendizado,
sdo pessoas com personalidade tnica, que estabelecem boa comunicagcdo e também sao

sensiveis e interessantes. (BISSOTO, 2005).
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A partir das atividades realizadas no AEE e no acompanhamento/assessoramento a
classe comum, identificaram-se alguns aspectos relativos ao desenvolvimento de sua
percepgao e dreas mnemonicas.

No que concerne a sua percep¢ao visual, o aluno A € capaz de distinguir diferencas
e semelhancas entre os objetos, desenhos, letras e nimeros presentes no contexto da escola.
Nas areas mnemonicas sido estimuladas as memorias visual, verbal e numérica. O aluno
utiliza sua memdria visual para reconhecimento dos lugares conhecidos por ele; reconhece
o itinerdrio do cotidiano escolar, principalmente por meio da ajuda de fotos ou de um
mediador. Contudo, embora apresente um grande potencial de desenvolvimento em diversas
areas, o aluno A demonstrou dificuldade em identificar todos os seus colegas de turma, isto
€, em relacionar os nomes dos colegas as suas faces. Isso ocorreu, pois na escola em que se
encontra matriculado, as turmas do primeiro ano sdo divididas em quatro (com 20 alunos
em cada), e no segundo ano em trés (com 25 ou 26 em cada). Assim, foi realizada uma nova
enturmacdo e alunos que nio se conheciam passaram a fazer parte de uma mesma turma.

Nesse sentido, para o aluno A, foi construido um jogo da memoria singular, com
fotos dos alunos de sua classe e seus nomes, sendo que, para a formacao dos pares, a crianga
deveria encontrar a foto de cada colega e seu respectivo nome. O jogo da memdria contribui
para o desenvolvimento da memdria visual dentro de um espago delimitado e possibilita
trabalhar com a atencdo concentrada, assim como a leitura dos nomes presentes nos cartoes;
nesse caso, o nome dos colegas de classe. Ademais, quando o jogo € executado em grupo,
tem-se a oportunidade de incentivar a participacdo do aluno no grupo e trabalhar as
interacdes sociais, bem como regras sociais, como, por exemplo, o fato de que cada aluno
tem a sua vez para jogar. Para a elabora¢do do jogo da memoria, utilizaram-se fotos de todos
os estudantes da classe do aluno A; cartdes com seus respectivos nomes; papel cartio e

papel contact.

Aluno B

Atualmente, o aluno B se encontra regularmente matriculado no 1° ano do Ensino
Fundamental da ESEBA, e possui o diagndstico de autismo. O aluno B participa do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no turno inverso de sua escolarizag¢do e

possui acompanhamento/assessoramento a classe comum.
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De acordo com o DSM-1IV (2002), o autismo ¢ classificado como um Transtorno
Global do Desenvolvimento. Tais transtornos sdo caracterizados por um desenvolvimento
marcadamente atipico nas dreas da interacdo social e da comunica¢do, bem como por um
repertério de interesses e atividade intensamente restrito, estereotipado e repetitivo.
(CUNHA; BARBOSA, 2008; CAMARGO; BOSA, 2009). O autismo tem como
caracteristica fundamental o prejuizo da crianga, no ambito interacional, especialmente na
area da comunicagdo interpessoal; na aquisi¢do da linguagem e na estruturagdo de jogos
simbdlicos. (CUNHA; BARBOSA, 2008).

O trabalho do AEE junto ao aluno B envolveu atividades de complementacdo
pedagdgica para ampliar a sua autonomia no contexto escolar; estimular a sua adaptagdo na
nova etapa de ensino que se encontrava; estimular o desenvolvimento dos seus processos
mentais; aprimorar a sua habilidade de interacio social no ambiente escolar; a orientacdo a
monitora que o acompanha em sala, a professora e a familia. Orientou-se a familia sobre a
importancia do estabelecimento de uma rotina em casa, pois isso favoreceria a realizacao
das tarefas em casa. Além disso, durante a realiza¢do de uma reunido escolar com a familia,
amae do aluno relatou a existéncia de uma dificuldade em trazer o aluno a escola na segunda
feira, pois, como ficou em casa no final de semana, ele demonstra ficar mais triste préximo
do horério de vir para a escola na segunda.

Diante da dificuldade apresentada pelo aluno em relag@o a rotina, decidiu-se pela
constru¢do de um quadro de rotina semanal, semelhante a um calendario. Belisidrio Filho e
Cunha (2010) entendem que a rotina consiste em uma sequéncia de acdes ou atividades que
visam a antecipacdo dos acontecimentos que se desdobram ao longo do dia e no cotidiano
de modo organizado e estruturado. O quadro de rotina fornece a crianga autista maior
autonomia e seguranca, contribuindo para antecipar e nortear as acdes da crianca.

A elaboracdo do quadro de rotina para o aluno B pautou-se nas necessidades
apresentadas por ele, ou seja, na dificuldade do aluno em retornar a rotina escolar na
segunda feira apds o final de semana em casa com a familia. Assim, o quadro de rotina foi
confeccionado em formato de calendario, contendo o més, ano, dias da semana e do més.
Para a construcao do quadro utilizou-se um pedago de papelao; papel cartio; papel contact;
fita durex de cor amarela; velcro; e pequenas fichas com desenhos da escola e familia, bem
como a grafia dessas palavras abaixo do desenho. O uso do velcro permite que o proprio

aluno manuseie e organize seu quadro de rotina, ordenando os nimeros dos dias do més
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com os dias da semana, por exemplo, e visualizando de modo mais concreto que nos finais
de semana ele fica com a familia e, ao longo da semana, deve ir a escola. A familia do aluno

foi orientada em como deveria utilizar esse recurso em casa.
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Figura 1 - Quadro de rotina elaborado para aluno autista.

Aluno C

O aluno C, regularmente matriculado no 3° ano do Ensino Fundamental na ESEBA,
participa do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contra turno de sua
escolarizago. E oferecido também acompanhamento/assessoramento  classe do aluno. O
aluno C tem o diagndstico de epilepsia de dificil controle, apresentando crises epiléticas
generalizadas em vigéncia de febre, com duracdo prolongada desde os quatro meses de
idade. Acrescenta-se a isso a deteccdo de deficiéncia intelectual a partir de exames e testes
realizados com o aluno. A deficiéncia intelectual foi diagnosticada em func¢ado da intensidade
e severidade das crises epiléticas do aluno, que tém alterado e, por vezes, retardado, seu
desenvolvimento neuropsicomotor.

A epilepsia consiste num distirbio cronico caracterizado por uma alteracdo
tempordria e reversivel do funcionamento do cérebro, que se evidencia pela presenca de
crises recorrentes. Estas crises advém da descarga elevada de neur6nios em uma dada drea
do cérebro; por serem muito comuns na infancia, a maioria das pessoas vivencia sua
primeira crise em periodos criticos do processo de desenvolvimento, época importante para
a aquisicdo de habilidades e capacidades cognitivas e sociais. Por isso, a epilepsia

geralmente causa prejuizos que reverberam nos ambitos escolar, interpessoal e vocacional.
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