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Resumo

Ao considerar que a cultura excludente e seletiva presente na estrutura educacional
brasileira delimita um perfil de estudante a ser atendido e desencadeia o fracasso escolar
daqueles que ndo se enquadram nesse perfil, nota-se a importancia de compreender
quem séo esses alunos negligenciados e como atendé-los. Assim, o estudo de caso de
um aluno nesta situacdo pode revelar as atitudes da escola e a relacdo desta com o
desenvolvimento do estudante. Ademais, embasado nos estudos da psicopedagogia e da
alfabetizacdo, com uma visdo holistica e sistémica de desenvolvimento humano, a
realizacdo de atendimentos com o estudante demonstrou que seu tempo de
aprendizagem era diferente dos demais que conviviam em sala de aula; dessa forma, a
escola deveria ter um olhar diferenciado e inclusivo em relagdo ao sujeito. Com isso,
buscou-se realizar atividades de avaliacdo diagnostica e de intervencdo psicopedagogica
que pudessem complementar a acdo da escola e favorecer a alfabetizacdo do aluno.
Contudo, o tempo de realizacdo da pesquisa ndo foi suficiente para que isso ocorresse
significativamente, visto que ndo foi possivel a parceria entre a escola e o atendimento,
além disso, o tempo de aprendizagem do aluno ndo correspondia ao tempo da escola.
Dessa maneira, o trabalho revelou a possibilidade, a importancia e a necessidade de ter
um olhar atento para esses alunos, pois assim como o estudante atendido, muitos outros
carecem da atencdo da escola e da familia, podendo reverter os casos de exclusao,
principalmente na alfabetizacéo.
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Eixo 2 — Préticas pedagdgicas e psicopedagogicas na perspectiva da diferenca humana.
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1- Introducéo

Esse trabalho surgiu a partir de um Estudo de Caso Psicopedagdgico junto a um
adolescente de 17 anos com diagndstico de retardo mental level, o qual identificaremos
pelas iniciais L.R.S. O mesmo apresentava problemas de aprendizagem na alfabetizacéo
e conceitos matematicos, embora estivesse cursando o 7° ano do ensino fundamental em
uma escola publica municipal.

De acordo com Sacristan e Gomez (2000) a escola é uma instituicdo social que
tem por objetivo prover os individuos "ndo so, nem principalmente, de conhecimentos,
ideias, habilidades e capacidades formais, mas também, de disposicGes, atitudes,
interesses ¢ pautas de comportamento”. Nesse sentido, 0S autores definem como
funcbGes sociais da escola: 1. Funcdo reprodutora: que consiste em "garantir a
reproducdo social e cultural como requisito para sobrevivéncia mesma da sociedade”
(p.14); 2. Funcdo educativa: que para os referidos autores significa "utilizar o
conhecimento para compreender as origens das influéncias, seus mecanismos, intengdes
e consequéncias, e oferecer para debate publico e aberto as caracteristicas e efeitos para
o individuo e a sociedade desse tipo de processo de reproducao” (p.22); 3. Fungdo
compensatéria: "atenuar, em parte, os efeitos da desigualdade e preparar cada individuo
para lutar e se defender nas melhores condi¢des possiveis, no cendario social” (p.24); 4.
Funcdo transformadora: "provocar e facilitar a reconstrucdo de conhecimentos, atitudes
e formas de conduta que os (as) alunos (as) assimilam direta e acriticamente nas praticas
sociais de sua vida anterior e paralela a escola” (p.25). Mediante a complexidade dessas
funcOes, para que ocorra a construcdo do conhecimento, a influéncia do meio social na
formacdo integral do ser humano é fundamental.

Sendo assim, a escola deve partir dos esquemas de assimilacdo disponiveis na
crianga, propondo atividades desafiadoras que provoguem desequilibrios e
reequilibracbes sucessivas, promovendo a descoberta e a constru¢do do conhecimento
(PIAGET e GRECO, 1974). A escola € o ambiente onde a crianca passa boa parte de
seu tempo, portanto é um dos principais locais designados para se aprender.

Diante do atual contexto educacional, seletivo e excludente, nota-se a
dificuldade de concretizacdo da funcéo social da escola, quando se depara com alunos

considerados “problemas de aprendizagem”. Os professores caracterizam alunos com

! Vale ressaltar que ndo se faz mais o uso do termo “retardo metal leve”, mas “deficiéncia mental”. Dessa
forma, optamos por usar o termo “retardo metal leve” durante o relatorio por ser este o termo utilizado no
laudo de L.R.S.



problemas de aprendizagem, aqueles que ndo seguem o ritmo da turma, apresentando
dificuldades de escrita e leitura, concentracdo, memorizacdo. Expressam atitudes
agressivas e nao se interessam pelo que se passa em sala de aula (MIRANDA, 2000).
Geralmente, sdo alunos repetentes que ndo se encontram na mesma faixa etaria dos
demais, ndo demonstrando satisfatorio desenvolvimento no processo de aprendizagem.
Embora o sujeito do presente estudo apresentasse todas essas caracteristicas, na
perspectiva psicopedagogica havia uma crenga em sua possibilidade de aprender.
Assim, nota-se que a postura adotada pelo professor tem papel relevante no
resultado do processo de aprendizagem e desenvolvimento. Nos dias de hoje, o
professor ndo é apenas aquele que transmite o conhecimento, mas, sobretudo, aquele
que subsidia o aluno no processo de construgdo do saber. Portanto, cabe ao professor
refletir sobre sua pratica enquanto docente; olhar para o mundo, olhar para si e
oportunizar momentos em que os alunos possam, também, refletir sobre eles mesmos, e
sobre 0 mundo em que vivem, para assim, adquirirem habilidades e conhecimentos que
favorecerdo no desenvolvimento académico, principalmente no que tange ao processo
de alfabetizacdo. Infelizmente, os professores de L. R.S. ndo estavam atentos as suas
especificidades, negligenciando seus papeis de mediadores do conhecimento.

Como enfatiza Freire (1996) o professor deve ser um mediador de
conhecimentos, e enquanto tal atuar diretamente com o aluno, por meio de propostas
que propiciem o desenvolvimento de habilidades e capacidades individuais,
contribuindo, também, para a constru¢do e ampliacdo do conceito de cidadania. Além
disso, em relacdo a realidade excludente e seletiva, Arroyo (2004, p.193) afirma a

existéncia de uma “logica temporal” que:

[...]se articula em torno de supostos ‘ritmos médios’ de aprendizagem.
Independente da diversidade cultural dos alunos e alunas, de suas convicg¢oes
socioculturais, da diversidade dos processos de socializacdo, das diferengas
de género, raca, classe social, toda crianca e adolescente ter4 de dominar nos
mesmos tempos médios as mesmas habilidades e saberes. Se dominar no
tempo previsto 60% dos contelldos merecera ser aprovado, se menos sera
reprovado.

Diante disso, muitos estudantes ndo se enquadram no perfil de aluno estimado
pela escola, 0 que os leva a evitar a instituicdo ou até evadirem. A evasdo escolar é um
problema que aponta para o descumprimento da funcdo social da escola, ou seja, no
processo de formacdo que instrumentaliza o sujeito para alcancgar sua condigdo de

cidad&o, desenvolvendo suas capacidades e habilidades.



Ao lado da “légica temporal” vigente nas escolas, ha “uma suposta logica dos
contetdos a serem transmitidos que constitui o eixo vertebrador da organizacdo dos
graus, séries, disciplinas, grades, avaliagdes, recuperacdes, aprovagdes ou reprovacdes”
(ARROYO, 2004, p.193).

Por ndo corresponder as expectativas da escola, tanto em relacdo a “logica
temporal”, quanto em relagdo a “logica de contetdo” e ao perfil de aluno almejado,
L.R.S. evadiu da instituicdo e foi buscar aprender uma profissdo. Porém, dando
sequéncia ao estudo, mesmo L.R.S. estando ausente da escola, foram realizados os
atendimentos com enfoque psicopedagogico. Mas por que recorrer a psicopedagogia?

A Psicopedagogia ndo se prende a um curriculo rigido, seletivo e excludente,
mas compreende que qualquer sujeito é capaz de aprender e tem 0 seu proprio
desenvolvimento. Por isso, o enfoque psicopedagdgico alerta para a necessidade de
analisar os fatores intervenientes e as condi¢des internas e externas do processo de
aprender, pois sdo significativos para a compreensdo da realidade dos alunos
considerados como problema de aprendizagem.

Essa area do conhecimento favorece uma visdo holistica e sistémica de
desenvolvimento humano, ocasionado pela combinatéria de fatores organicos/
bioldgicos, psicolégicos (cognitivos/ emocionais) e sécio/culturais (relacionais). Com
IS0, visa compreender 0s mecanismos empregados pelo sujeito para aprender, melhorar
a sua autoestima, ressaltando suas capacidades e favorecendo seu desenvolvimento, e
eliminar os rétulos e estigmas que excluem o individuo do padrdo de normalidade. Para
que isso acorra, apdia o processo de escolarizacdo e busca a contribuicdo da familia.

A pesquisa vislumbrou as possibilidades de retirar L.R.S. da condi¢do de
fracasso escolar, por meio de um trabalho com ac@es de intervencdo, planejadas a partir
da analise e constatacdo do problema. Estas acfes tiveram o intuito de proporcionar a
(re) insercdo discente ao meio escolar e social. Para tanto se fez necessario conhecé-lo

melhor.

1.1- Identificacdo do sujeito

1.1.1- Nome: L.R. S.
1.1.2- Idade: 17 anos
1.1.3- Sexo: Masculino

1.1.4- Ano que estuda: 7° ano



1.1.5- Anos que repetiu: 5° ano e 6 ° anos

1.1.6- Escola: Rede Municipal

1.1.7- Dados especificos: Diagnosticado com Retardo Mental Leve (CID F70.1)2

1.1.8- Outros: Faz o uso de medicagéo controlada: Risperidona, Sertralina e Biberideno
1.1.9- Queixa: A mae buscou atendimento psicopedagdgico devido a problemas de

aprendizagem na escola.

2-Diagndstico

O diagnostico psicopedagdgico é o conjunto de dados sobre algum sintoma,
relatado pela queixa da familia, da escola ou até do préprio sujeito em relacdo as
dificuldades na aprendizagem. Assim, sdo esses dados que norteiam o trabalho
psicopedagdgico.

Os objetivos do diagndéstico envolvem a compreensdo da queixa por meio da
interpretacdo dos dados, entender o porqué de o sujeito ndo aprender, além de definir o
perfil do caso, respaldando a intervencao.

Os instrumentos utilizados nos diagnosticos foram escolhidos ao longo do
processo do estudo de caso, visto que de acordo com os atendimentos e do
conhecimento acerca do sujeito, foi possivel defini-los.

Para conhecer as caracteristicas basicas da vida de L.R.S., como aspectos do
passado e do presente referentes ao desenvolvimento e ao envolvimento com a familia e
a escola foi utilizado a anamnese e a entrevista com o sujeito. Além disso, para
compreender seu psiquismo e subjetividade foram realizados testes projetivos, como o
par educativo. Os desenhos, livre e dirigido, também colaboraram com essa
compreens&o.

Em relacdo a alfabetizacdo foram propostas atividades de leitura e de escrita, e
em relacdo ao raciocinio l16gico-matematicos utilizou-se das provas Piagetianas e jogos.

E importante salientar que o sucesso do diagndstico néo é determinado por meio
da quantidade dos instrumentos utilizados ou pela sequéncia em que ocorrem, mas pela

capacidade de analisar os dados revelados.

2 A sigla CID F70.1 diz respeito ao sujeito com comprometimento significativo de comportamento,
requerendo vigilancia ou tratamento.



As finalidades dos instrumentos e as respostas advindas desses serdo detalhadas

no préximo topico.

2.1- Desenvolvimento do diagndstico

No estudo de caso de L.R.S. utilizou-se, primeiramente, a Anamnese que
consiste na entrevista com o0s responsaveis pelo sujeito, coletando informacdes sobre
sua vida e desenvolvimento. Segundo Pain (1985), a anamnese possibilita 0 acesso a
importantes dados relativos ao individuo, bem como as condic@es atuais do problema.

Assim constatou-se que ele nasceu e morava na Bahia até os trés anos de idade,
quando ocorreu a separagdo dos pais. Atualmente, mora em Uberlandia- MG com a
mée, 0 padrasto e a irmd, um ano e dois meses mais nova.

Entrou na escola aos quatro anos, no Emei (Escola municipal de educacédo
Infantil), teve uma adaptagdo tranquila até que no primeiro ano do Ensino Fundamental
a professora solicitou a mée que fizesse alguns exames, devido as dificuldades na
aprendizagem, as quais perduraram e o fizeram repetir o quinto e 0 sexto anos do
Ensino Fundamental.

No inicio deste trabalho L.R.S estava com 17 anos, cursando o 7° ano do ensino
fundamental e sendo acompanhado mensalmente pelo psiquiatra, semanalmente pela
psicéloga, além de participar do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
oferecido pela escola. Os exames realizados ao longo da vida trazem diversos laudos
médicos. Dentre eles, o realizado em 04/09/2017, apontando-o como calmo,
colaborativo, introspectivo, inseguro, com baixo autoestima e com dificuldade de se
concentrar. Além disso, ressalta que L.R.S. foi transferido para outra turma por
solicitacdo da familia, ap6s reclamacdo de bullying por parte dos colegas; com a
mudanca de sala melhorou o relacionamento com os colegas, deixou de ser passivo e
passou até a provoca-los.

Ja o laudo médico realizado em 22/04/2018 apresenta o diagnostico de Retardo
Mental Leve (CID F70.1), apontando-o0 como copista, sem o dominio da leitura e da
escrita e ainda como muito quieto, calado, timido, ndo participativo nas aulas,
aparentava nao compreender o que lhe era solicitado e ndo socializava com colegas nem
professores.

O laudo de 11/07/2018 revela que durante a avaliacdo L.R.S. manteve-se calmo,

pouco colaborativo, com humor entristecido, por vezes variando de irritado a



dissociado, mostrava lentiddo, com laténcia de respostas. N&o obstante, possuia o
comportamento muito desconfiado (persecutdrio), mas sem evidéncias de alucinagdes e
sem atencdo. Os cuidados pessoais eram adequados, a atengdo voluntéria diminuida, a
atencdo espontanea preservada e a memoria de dificil avaliacdo.

Entre junho e julho de 2018, L.R.S. passou por uma crise. Meses antes ele teve
desentendimentos com o padrasto, saia de casa e se envolvia com outras pessoas,
chegando a ser aliciado para entregar drogas, com isso iniciou 0 consumo de maconha
(segundo a mée ele usou duas vezes), demonstrou desobediéncia, conversava sozinho e
relatava possuir visdes. Durante a crise, os professores relataram que L.R.S. demonstrou
mudanga brusca e repentina de comportamento, inadequado para o ambiente, pois
conversava sobre sexo durante a aula, passava a mao nas partes intimas das meninas e
fazia gestos obscenos com a lingua.

Segundo a mae, o psiquiatra que o atendia afirmou que a crise foi oriunda da
propria deficiéncia. Além disso, a me relatou que antes dos comportamentos rebeldes e
da crise, ele brincava sozinho, jogava video game, andava de bicicleta, pintava, coloria,
mas depois ndo demonstrava mais interesse nessas atividades.

Atualmente, L.R.S. faz o0 uso de medicamentos, sendo eles, a Risperidona,
comprimido conhecido como Riss, usado para tratar as chamadas psicoses (por
exemplo, esquizofrenia), transtornos relacionados ao pensamento, as emocdes e/ou as
atividades, (tais como: confusdo, alucina¢es, distarbios da percepg¢do - ouvir vozes de
alguém que ndo esta presente), desconfianca incomum, isolamento da sociedade, ser
excessivamente introvertido, entre outros fatores. Além disso, melhora a ansiedade, a
tensdo e o estado mental alterado por estes transtornos.

Faz uso também de Sertralina comprimido, conhecido como (Zoloft), usado no
tratamento da depressdo acompanhada por sintomas de ansiedade, do transtorno
obsessivo compulsivo em adultos e criangas acima de 6 anos de idade, do transtorno do
panico e do transtorno de ansiedade social.

Usa ainda o Biperideno, conhecido como (Akineton), destinado ao tratamento de
sindrome parkinsoniana, especialmente para controlar sintomas de rigidez e tremor,
sintomas extrapiramidais como distonias agudas (espasmos musculares prolongados),
acatisia (inquietacdo) e sindromes parkinsonianas induzidas por neurolépticos
(medicamentos que suprem movimentos espontaneos) e outros farmacos similares.

ApOs a anamnese e a descoberta de importantes informag6es sobre sua vida, foi

realizada a entrevista com o sujeito.



Por meio das perguntas foi possivel contemplar aspectos relacionados a sua vida
cotidiana em diferentes contextos, como familiar e escolar, desvendando seus vinculos
com as figuras de ensinantes, pois “ndo aprendemos de qualquer um; aprendemos
daquele a quem outorgamos confianga e direito de ensinar” (FERNANDEZ, 1991, p.
52).

No momento da entrevista ele demonstrou timidez e pediu que fosse
acompanhado pela mée, porém como as perguntas eram de cunho pessoal, foi solicitado
que estivesse sozinho, o que ocorreu. Assim, ele relatou ter muitos amigos e quando foi
citar o nome deles lembrou apenas 0 nome de um e disse ndo recordar a idade dele, mas
que era da mesma sala de aula e ndo faziam as atividades propostas juntos. Afirmou que
gosta de estudar, em suas palavras ¢ “para o futuro”, mais tarde relatou ter vontade de
trabalhar consertando e vendendo bicicletas. Possui professores com o0s quais se
identifica mais, pois explicam melhor o conteddo. A sua matéria preferida é
matematica, porque gosta de fazer contas. N&o estuda para as atividades avaliativas e
durante a realizagdo dessas se sente ansioso. Nos momentos de lazer gosta de sair com a
méde e/ ou a irma para o Shopping, no cinema ou ao Centro da cidade, passear, jogar
video game, como Xbox e Grand Theft Auto (GTA) e andar de bicicleta.

Em relagdo a escola, tanto com a anamnese quanto com a entrevista foi possivel
averiguar a negligencia da instituicio em relacdo ao aluno, pois a gestdo e o0s
professores ndo realizavam nenhum trabalho diferenciado, foi aprovado com a
justificativa de estar mais velho e mais alto que os outros alunos.

A partir dessas informac@es foi possivel conhecer melhor o sujeito do estudo de
caso, essas serviram como base para iniciar a intervencao, mas ndo foram definidoras de
todo o processo, haja vista que durante os atendimentos houve mais aproximacao,
possibilitando maiores conhecimentos e suscitando novas propostas de intervencao.

Além disso, foram trabalhados testes projetivos. Segundo Anastasi (1967), por
meio dos testes sdo projetados os conflitos, a agressividade, os medos e as
caracteristicas do sujeito. Utilizou-se de desenhos e da explicacdo destes por L.R.S.
Com o par educativo é possivel averiguar o vinculo do sujeito com a aprendizagem e
com quem a propicia, tanto no contexto familiar, quanto no escolar, pois é solicitado
que se faca um desenho de alguém ensinando e alguém aprendendo. No caso, L.R.S.
desenhou um homem ensinando um menino a fazer Coca-Cola.

O desenho livre, outro instrumento utilizado, é a representagdo simbdlica da

realidade, revelando o nivel de maturidade, equilibrio emocional e afetivo,



desenvolvimento psicomotor e cognitivo. L.R.S. desenhou um carro. No desenho de si
mesmo buscou contemplar suas caracteristicas fisicas. J& o desenho da familia ele ndo
concluiu.

Em relacdo as atividades de producdo escrita, como escrita do nome ou ditado,
foi utilizado como base os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986). As
producdes de L.R.S revelam um aluno copista, que sabe escrever o proprio nome, sendo
que para escrita de demais palavras necessita de cdpia, além de ndo dominar a
identificacdo das letras, no ditado revela uma hipotese de escrita silabica.

Em relacdo a leitura, o aluno ndo sabe ler, contudo como afirma Ferreiro e
Teberosky (1986) o fato de ndo saber ler, no sentido convencional do termo, ndo impede
que o sujeito tenha ideias sobre as caracteristicas funcionais de um texto escrito. L.R.S
ouvia as leituras ou lia livros de imagem, era possivel reconhecer a fungdo do texto lido,
fosse uma carta ou uma histaria.

Também foram utilizados alguns jogos de alfabetizacdo do CEEL (Centro de
Estudos em Educacdo e Linguagem) da Universidade Federal de Pernambuco, como a
Trinca Mégica, com o objetivo de formar uma trinca de cartas contendo figuras de
palavras que rimam e a Palavra Dentro de Palavra, que consiste em analisar as partes
que compdem as palavras, assim, o estudante decompde cada palavra.

Ademais foram utilizadas as Provas Piagetianas com o objetivo de
conhecer o nivel de pensamento l6gico matematico e sua organizacdo de ideias para
interagir no mundo e aprender. Com isso, foram analisadas as nocdes de seriacao,
conservacao e classificagdo, que revelam a estrutura cognoscitiva e o nivel de
desenvolvimento.

No desenvolvimento dessas atividades L.R.S demonstrou ndo dominar as nogdes
de seriacdo, conservacao e classificacdo. Em relacdo a conservacdo e classificacéo,
apresentou dificuldade para explicar a resposta. J& nas atividades de seriacdo nao
revelou dominio.

Além disso, foram utilizados varios jogos como Uno, Jogo das 4 cores, Dama,
Jogo da Memadria, Doming, Jogo da Pizza Maluca, Ludo, Jogo das Varetas, entre outros.
Essas atividades foram as que L.R.S. mostrou mais interesse e desempenho,
apresentava-se competitivo, sabia lidar com perdas. Em jogos que havia a necessidade
de contar as pegas, como no Dominé ou nos dados do Ludo, ele se perdia na contagem e

necessitava de ajuda.



O diagnostico foi de extrema importancia para o conhecimento do sujeito, visto
que a cada encontro e atividade realizada foi possivel conhecé-lo melhor. Vale ressaltar
que as conversas informais e as observacdes de comportamento também trouxeram
grande acréscimo a pesquisa. Assim, com base nos diversos dados foi possivel analisa-

los em conjunto.

2.2- Andlise do diagndstico

Os dados apresentados no diagnostico de L.R.S possibilitaram a hipdtese de que
sua idade cronoldgica (17 anos) ndo correspondia a sua idade mental, o que vem ao
encontro dos laudos médicos de deficiéncia intelectual apresentados pela mée no inicio
do atendimento.

Em sendo assim, fez-se necessario revisitar o referencial tedrico acerca da
deficiéncia intelectual, compreendendo suas caracteristicas para buscar as possibilidades
de intervencéo.

Historicamente, as relagbes entre concepcOes de deficiéncia mental e
inteligéncia foram modificadas; conforme indica Fonseca (1995) nas concepcdes e

caracteristicas abaixo descritas.

Concepcoes Caracteristicas

Preformismo Ha4 a exclusdo social dos

individuos considerados deficientes.

Poder divino X Poder demoniaco Atribuicdo da religido a causas de

deficiéncias, como algo do mal.

Aceitacdo e Rejeicdo Oscilagcdo nas ideias: ou eram
enviados por Deus que deviam ser

aceitos ou corrigidos

Predeterminismo Acolhimento da sociedade e de
associacOes assistencialista, levando ao

atendimento médico e a estudos na area

Envolvimentalismo Minimizacdo da influéncia da
hereditariedade e supervalorizacdo dos

elementos presentes na no meio ambiente




sobre o desenvolvimento humano e a

inteligéncia

Interacionismo Quando ocorre o surgimento de

classes especiais e testes de inteligéncia

(Fonte: Andlise feita pela autora a partir dos dados apresentados por Fonseca, 1995)

O quadro acima sugere que cada época tratou e trata os deficientes mentais de
acordo com seu contexto sociocultural. Vale ressaltar, também, que apesar das
evolucGes alcangadas ao logo do tempo, ainda hoje ha préticas antigas caracterizadas
pela exclusdo e rejeicdo.

A definicdo sobre Deficiéncia Mental segundo a Associacdo Americana de

Deficiéncia Mental (AAMD) refere-se ao:

[..] funcionamento intelectual geral significativamente abaixo da média,
oriundo do periodo de desenvolvimento, concomitante com limitagGes
associadas a duas ou mais areas da conduta adaptativa ou da capacidade do
individuo em responder adequadamente as demandas da sociedade, nos
seguintes aspectos: comunicacgdo, cuidados pessoais, habilidades sociais,
desempenho na familia e comunidade, independéncia na locomoc&o, sadde e
seguranga, desempenho escolar, lazer e trabalho. (AAMD, 2010, P. 7)

Portanto, a deficiéncia mental é analisada em relacdo a diferentes inteligéncias:
Conceitual (envolvendo dimens@es abstratas), Pratica (envolvendo independéncia, como
autocuidado e seguranca) e Social (envolvendo o comportamento de se relacionar com
0S outros).

A AAMD também propde a definicdo de cinco dimens@es acerca dos aspectos
de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia mental, sendo essas: das Habilidades
Intelectuais (capacidade de compreender ideias e resolver problemas), do
Comportamento Adaptativo (capacidade para atender aos padrfes de independéncia
social), da Participacdo, interacdo e papéis sociais (capacidade de interagir e interferir
na comunidade), do Contexto (referentes ao contexto e a qualidade de vida da pessoa) e
da Saude (ampliacdo do diagndstico envolvendo os fatores etioldgicos e de saude fisica
e mental).

Considerando os aspectos anteriores, foi possivel notar que L.R.S apresentava
algumas das caracteristicas descritas pela AAMD acerca de Deficiéncia Mental, haja
vista que mesmo com 17 anos, apresentava comportamento infantilizado, tanto na
familia como na escola.

Referente as inteligéncias, L.R.S apresentava defasagens conceitual, pratica e

social. Nas avaliages piagetianas e nos jogos, por exemplo, foi notoria sua dificuldade



com conceitos abstratos, demonstrando comprometimento da inteligéncia conceitual.
L.R.S deixou de frequentar os atendimentos durante alguns dias por se sentir inseguro
para se deslocar de Onibus de casa ao local do atendimento, sem um acompanhante;
dessa forma mostrou dificuldades de autocuidado e independéncia. J& em relacdo a
inteligéncia social, L.R.S. demonstrou-se timido, pois foram necessarios alguns
encontros até que ele se sentisse a vontade, além disso na entrevista afirmou que tem
amigos na escola, mas nédo realiza atividades em sala com eles e nem lembra seus
nomes, com isso, as suas amizades mais proximas sao sua irméa e sua mée.

Nos aspectos referentes as dimensGes de desenvolvimento, L.R.S afirmou
possuir poucos amigos, 0 que foi confirmado por sua mde. Os amigos sé&o,
principalmente, criancas mais novas que ele e que frequentam a mesma igreja, 0 que
condiz com as dimensdes apresentadas pela AAMD expostas acima: da Participacéo,
interacdo e papeis sociais (capacidade de interagir e interferir na comunidade) e do
Contexto (referentes ao contexto e a qualidade de vida da pessoa), haja vista que L.R.S.
interage com aqueles com os quais se identifica, as mais novas, que parecem
corresponder a sua idade mental.

No decorrer do trabalho foi notdria também a conflituosa relacdo entre L.R.S,
sua méae e a escola, pois essa Ultima ndo cumpria com suas fungdes com o aluno que
carecia de um atendimento diferenciado. No periodo que L.R.S faltou aos atendimentos,
devido ao medo de andar de 6nibus sozinho, ele também faltou a escola, mas essa,
segundo a mée, ndo buscou saber a causa das faltas. 1sso demonstra uma postura omissa
e desrespeitosa.

A escola é uma instituicdo de extrema importancia na vida de criancas e
adolescentes com deficiéncia mental, pois colabora para o desenvolvimento, por
exemplo, do Comportamento Adaptativo, ao favorecer o convivio de diferentes pessoas,
vinculos afetivos, valores éticos e morais, direitos e deveres, ou seja, as interacoes
sociais. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva (2008):

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a educacdo especial passa a constituir
a proposta pedagégica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educagdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos. (Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, 2008, p. 15)



Com isso, deveria fazer parte do projeto politico pedagdgico da escola a
articulacdo entre a educacgéo especial e 0 ensino comum em prol da educagéo inclusiva.
Além disso, no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), Capitulo 1V, referente ao
direito a educacéo, consta o dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade de assegurar a educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia. No Art. 28,
h& 18 incisos referentes as responsabilidades do poder publico como o incentivo e o
desenvolvimento da participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversas instancias de atuacdo da comunidade escolar.

Para Dechichi, Silva e Ferreira (2012), a escola deve, portanto:

e Constituir-se em uma opcdo de ambiente social em que esse aluno possa
se inserir e estabelecer inter-relacbes sociais que fortalecam e
enriquecam sua identidade sociocultural;

e Propiciar uma formacao escolar diversificada e completa a esse aluno, de
modo a capacité-lo a realizar uma insercdao social adequada nos outros

ambientes pelos quais circula.

Assim, tendo em vista o afastamento de L.R.S da escola e a omisséo da
instituicdo, ndo foi possivel uma acdo articulada entre os atendimentos
psicopedagdgicos e a escola.

Por fim, a analise do diagnostico € constante, segundo Weiss (1991, p.98): “Nao
ha fronteiras formais entre diagndsticos e tratamento. A separacdo normalmente feita é
apenas operacional”. Assim, tanto o diagnéstico, sua analise e a intervencdo séo
investigativas e interativas, afinal, todo esse movimento caracteriza uma intervengao no

Caso.

3- Resultados

Diante da pesquisa de intervencdo constatou-se resultados que colaboraram para
a compreensao da importancia do papel do pedagogo, da escola e 0 envolvimento desses

com os alunos por meio da intervencéo psicopedagdgica.

3.1- Processo de intervencao psicopedagogica

Devido as faltas de L.R.S. aos encontros e a auséncia da escola, a intervencédo

nédo aconteceu como esperado. O tempo previsto para o projeto foi de outubro de 2018 a



setembro de 2019. A principio ocorriam duas vezes por semana e duravam 50 minutos,
mas devido as faltas de L.R.S e a necessidade de alguém para acompanhé&-lo no 6nibus e
levé-lo ao local do atendimento, estes passaram a ocorrer uma vez por semana, no dia
em que sua irma podia estar com ele. Assim, 0s encontros duravam até 1 hora e meia, 0
que se tornou cansativo para L.R.S, fazendo com que o término ocorresse antes do
horario previsto, prejudicando o andamento trabalho.

Devido ao fato de L.R.S ter evadido da escola, buscou-se uma nova instituicéo
que pudesse receber o aluno. Dessa forma, entrou-se em contato com a coordenadora de
uma escola préxima a sua casa, que oferecia 0 AEE e estava disposta a recebé-lo e fazer
um trabalho em conjunto com os atendimentos psicopedagdgicos. Assim, ap6s uma
reunido com L.R.S e sua mée foi solicitado que procurassem essa escola, pois ele ndo
deveria desistir de estudar ou procurar ajuda. A mae afirmou que entraria em contato
com a escola, mas até o ultimo atendimento isso ndo havia ocorrido.

Além disso, L.R.S. deixou de frequentar a psicologa, indo apenas ao psiquiatra,
pois necessitava dos medicamentos. L.R.S. passou a trabalhar com o padrasto em uma
marcenaria, onde revelou se sentir acolhido e bem.

Por fim, assim como L.R.S. se desvinculou da institui¢do escolar, do AEE e da
psicéloga, os atendimentos psicopedagdgicos também foram findados antes do previsto,

com o aval da mae.

3.2- Anadlise dos resultados da intervencao psicopedagogica

No decorrer da intervencdo L.R.S revelou avancos em relacdo ao
comportamento, demonstrando maior envolvimento e interesse nas atividades. Assim,
ocorriam momentos que durante o jogo ele tentava ‘“trapacear” ou buscar outras
estratégias para ganhar, embora soubesse lidar também com a perda.

Considera-se que foi feito o possivel, de acordo com as circunstancias historicas
que permearam o estudo. Em outro momento e sob diferentes circunstancias, como o

envolvimento da escola e da familia, os resultados podem ser outros.

4- Considerac0es finais

A Psicopedagogia reconhece que todo sujeito € capaz de aprender, mas cada um

tem o seu proprio desenvolvimento. No caso de L.R.S ndo é diferente, desde pequeno as



circunstancias escolares, devido a negligencia, ndo foram favoraveis. Porém, seria
importante que L.R.S., mesmo com seus 17 anos, ao final do projeto, voltasse para 0s
estudos em prol de sua aprendizagem, como foi solicitado a mae.

O estudo de caso revelou as consequéncias de uma escola excludente na vida de
um aluno que néo representa o perfil estimado pela instituicdo, ou seja, ha muitos que
assim como L.R.S. desistem dos estudos, pois ndo tém uma perspectiva de
desenvolvimento e sucesso por meio da escola.

Dessa forma, assim como presente no Estatuo da Pessoa com Deficiéncia (2015)
é imprescindivel que tais casos sejam avaliados pelo poder publico, para que ocorra a
verdadeira execucdo da lei e da incluséo das pessoas com deficiéncia na escola comum,
juntamente ao AEE.

Além disso, por meio da pesquisa de intervencdo foi constatado a contribuicéo
da psicopedagogia na formacdo do pedagogo e no trabalho junto a crianga considerada
como problema de aprendizagem na alfabetizagcdo, ampliando a compreensdo e as
possibilidades de agé&o.

Por fim, os estudos da psicopedagogia também sdo imprescindiveis ao reafirmar
a necessidade de um trabalho em prol do desenvolvimento humano, respeitando o
tempo de aprendizagem e valorizando as conquistas, comparando sempre 0 sujeito a ele

mesmo, pois sé assim é possivel pensar em uma verdadeira educacdo inclusiva.
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