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O presente artigo é fruto de parte de minha dissertacdo de Mestrado e tem por objetivo um resgate
historico do termo aprendizagem na perspectiva vigotskiana. Em uma abordagem contextual das
instituicOes brasileiras de ensino, deveriamos ser uma instituicdo que preze pela equidade e pela
eficacia na aprendizagem. No entanto, a forma como a escola funciona ndo é ingénua e sem proposito;
pelo contrario, € autoritaria, organiza os tempos e 0s espacos de modo a impor um Unico ritmo de
aprendizagem. Venho por meio deste artigo, contextualizar as ideias de L.S.Vigotski no que diz
respeito a aprendizagem em contextos escolares. Qual o lugar e o papel da aprendizagem e da
educacdo no desenvolvimento humano? Para analise destas concepcbes de aprendizagem tem sido
importante a obra de Roberto Valdés Puentes (2024), que em suas pesquisas tedricas permitiu
comprovar os significados diferentes dos termos aprendizagem, com o contato da obra de Vigotski,
auxiliado por obras de V.V. Davidov. L.S. Vigotski elaborou concep¢des de aprendizagem diferentes,
que ndo estdo explicitas em suas obras, por volta dos anos 1930, traz conceitos importantes sobre a
relacdo de aprendizagem e 0 meio social. Para isto propomos a analise de pesquisas que propde uma
analise sobre as diferentes concep¢des de aprendizagem. A Teoria da Aprendizagem Coletiva
Desenvolvimental surgiu na ex-Unido Soviética a partir da segunda metade da década de 1950,
associada a pedagogia, filosofia, e, em especial a psicologia cultural-histdrica da atividade. As teorias
da aprendizagem desenvolvimental, no dmbito da teoria historico-cultural, se apresentam em
diferentes interpretacdes do legado de Vigotski. A partir das pontuacgdes e conceitos, 0 objetivo deste
trabalho € mostrar que, no interior da perspectiva histérico-cultural e do enfoque de L. S. Vigostki,
ndo existe apenas um unico processo de aprendizagem, mas dois: aprendizagem coletiva
(Obutchénie) e aprendizagem individual (Utchénie). O primeiro € um processo externo, social e
interpsiquico que acontece na atividade coletiva; o segundo, se d& na atividade individual como
processo interno, individual e intrapsiquico. Assim, o desenvolvimento da aprendizagem coletiva
gera a atividade individual que é resultado do processo de assimilacdo. Desse modo, podemos
entender que o desenvolvimento é pré-requisito para a aprendizagem significativa, mas também seu
produto ou resultado. L. S. Vigotski (1935/2024) estabelece a tese de que, a aprendizagem
adequadamente organizada pode vir primeiro, que o desenvolvimento, €, que esta gera ou estabelece
as condicdes adequadas para o proprio desenvolvimento dos conceitos tedricos e das caracteristicas
humanas.

Palavras-chave: Aprendizagem Coletiva; Aprendizagem Individual; Desenvolvimento; Processo;
Assimilacéo.
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Eixo Tematico: Processo de formacao de mediadores da aprendizagem escolar: docentes, pedagogos
e psicopedagogos

No campo da psicologia pedagogica, sobretudo na Psicologia Histdrico-Cultural,
desenvolvida na decada de 1920, destaca-se a teoria do desenvolvimento das fungdes psiquicas
especificamente humanas (atencdo, linguagem, memoria voluntaria, raciocinio l6gico, imaginacao,
fantasia, pensamento teorico). Essas funcdes tém origem social, cultural e historica, sendo mediadas
por ferramentas especiais que surgem ao longo da trajetéria da humanidade.

O enfoque historico-cultural tem sua origem em um periodo marcado por uma crise
epistemologica e tedrica na psicologia. Os conceitos experimentais introduzidos pelo psicélogo
bielorrusso Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934), desde a década de 1920, estabeleceram as bases
de uma nova psicologia, fundamentada nos principios materialistas historico-dialéticos.

Vigotski buscou compreender como a cultura torna-se parte da natureza humana, investigando
a origem e o percurso do desenvolvimento do comportamento e da consciéncia. Para ele, 0s
fendmenos psicoldgicos configuram-se como mediacGes entre a histdria social e a vida concreta dos
individuos. Nesse sentido, foi o primeiro tedrico a estabelecer os problemas fundamentais sobre a

relacdo entre os processos de aprendizagem e de desenvolvimento no psiquismo humano.

A questdo da aprendizagem e do desenvolvimento das criangas em idade escolar € o aspecto
central e fundamental, sem o qual os problemas da psicologia pedagdgica [...] ndo podem,
ndo so, ser adequadamente resolvidos, mas sequer formulados. (Vigotski, 2008, p.1)

A tese central de Vigotski afirma que a aprendizagem é um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas. Em outras palavras, o bom aprendizado ndo segue o desenvolvimento, mas o antecipa, guia
e impulsiona. Ele destaca que a aprendizagem e a educa¢do ndo sao apenas fatores que influenciam
o desenvolvimento humano, mas que podem até mesmo determina-lo, especialmente quando ocorrem
antes do proprio desenvolvimento. Assim, uma aprendizagem adequada revela-se fundamental e

universal para o crescimento das caracteristicas tipicamente humanas.
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Na concep¢do de desenvolvimento psiquico humano de Vigotski, a relacdo entre
desenvolvimento mental e aprendizagem ocupa um lugar central. Para o autor, a aprendizagem néo
se restringe a um processo de aquisicdo de conhecimentos, mas exerce um papel essencial no
desenvolvimento psicoldgico das pessoas.

Vigotski iniciou seus estudos sobre o tema nos anos de 1927 e 1928, periodo considerado o
marco da teoria historico-cultural. A questdo social, bem como o papel da educacdo e do professor,
assume importancia significativa em sua teoria. Nesse contexto, o autor comeca a elaborar textos
relevantes, como os manuscritos sobre a formacdo das funcdes psiquicas superiores e 0S processos
que constituem essas formacdes.

A partir desse momento, a teoria de Vigotski incorpora um carater marxista. E importante
esclarecer que o autor nao elaborou propriamente uma “teoria da aprendizagem”, mas estabeleceu
suas bases e hipoteses. Ele especificou tipos, niveis e variantes de aprendizagem. Assim, no final da
década de 1950, com base na tese central da Psicologia Histérico-Cultural, consolida-se a
compreensao de que o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas ¢ cultural e ndo hereditario. Os
seres humanos nao nascem com essas qualidades; elas sdo assimiladas em um processo de
aprendizagem coletiva que, quando bem-organizada, pode impulsionar o desenvolvimento.

O problema da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento j& havia sido tratado por
autores como Konstantin Dmitrievich Ushinsky (1823-1871) e Pavel Petrovich Blonsky (1884-1941).
Entre 1860 e 1940, suas contribuicdes foram fundamentais para a consolidacdo da psicologia
pedagbgica. No entanto, Vigotski tem o mérito de ter sido o primeiro, na perspectiva do
desenvolvimento, a discutir de maneira sistematica a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento.
Ainda assim, ¢ importante ressaltar que esse debate nao se iniciou com ele: outros autores ja haviam
formulado ideias nesse sentido, embora a sistematiza¢ao em forma de teoria s6 tenha ocorrido a partir
da década de 1950.

Em meados de 1956, com a reforma educacional na Unido Soviética, foi introduzida a figura
da escola experimental. Esse mecanismo possibilitou que pesquisadores realizassem experimentos
didaticos, pedagbgicos e psicologicos nas escolas, com o objetivo de reformar o curriculo vigente.

Esse processo foi fundamental para a evolugao da teoria.
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Em 1957, o psicologo Leonid Vladimirovich Zankov (1901-1977), discipulo de Vigotski,
iniciou experimentos voltados a ampliacdo do pensamento do autor, sustentando a intensa atividade
experimental desenvolvida em escolas soviéticas entre 1957 € 1977. Em 1958, o psicologo russo
Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984), um dos representantes de maior expressao da Psicologia
Socio-Historica, também iniciou seus experimentos, marcando sua trajetoria de estudos e
fortalecendo o elo tedrico com Vigotski e Leontiev.

Desse modo, a partir desse periodo iniciaram-se os experimentos nas escolas, com o objetivo
de colocar em prética as teses de Vigotski, segundo as quais a aprendizagem adequada impulsiona o
desenvolvimento psiquico, da imaginacdo, da fantasia, do pensamento teorico e da linguagem.
Vigotski formulou essas afirmagdes, porém nao chegou a testa-las diretamente no ambiente escolar,
pois suas pesquisas se concentraram no campo psicoldgico. Ja as investigagdes que tiveram inicio na
década de 1950 possuiam carater didatico, voltadas para a pratica em sala de aula, trabalhando
diretamente com o sujeito em processo de aprendizagem.

Assim, a principal tese de Vigotski era de que a boa aprendizagem conduz ao
desenvolvimento. Para ele, o desenvolvimento ndao apenas constitui um pré-requisito para a
aprendizagem, mas também ¢ seu produto. Esse € o processo que a escola deve almejar. Vigotski foi
pioneiro ao modificar o ponto de vista tradicional sobre o desenvolvimento psiquico da crianga,
passando a compreendé-lo como resultado de fatores historicos, culturais e sociais, em vez de
considera-lo apenas como decorréncia de processos naturais e inatos. Essa abordagem destacou a
importancia do ambiente social e cultural no desenvolvimento psicoldgico, revolucionando a forma

de compreender o crescimento infantil.

Afirmamos que a concepcao tradicional sobre o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores €, sobretudo, errdnea e unilateral porque é incapaz de considerar esses fatos como
fatos do desenvolvimento histérico, porque os julga unilateralmente como processo e
formagdes naturais, confundindo o natural e o cultural, o natural e o historico, o bioldgico e
o0 social no desenvolvimento da crianga. Dito de maneira breve, tem uma compreensao
radicalmente errdnea da natureza dos fenémenos estudados. (Vigotski, 1993, p. 12)

De acordo com Vigotski (1993), as formas especificamente humanas mais elevadas da

atividade mental ou psiquica ndo sdo dadas, mas induzidas. Por essa razdo, devem ser buscadas ndo
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no interior da crianga, mas fora dela. Essas formas se configuram como conceitos cientificos,
resultantes de toda a historia anterior do conhecimento humano.

Na década de 1970, essa abordagem passou a ser conhecida como “aprendizagem coletiva
desenvolvimental”, reforcando a ideia de que a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento,
sobretudo na interacdo social e no uso de ferramentas culturais.

A relagdo entre Vasili Vasilyevich Davidov (1930-1998) e Lev Semionovitch Vigotski (1896-
1934) é fundamental para compreender o desenvolvimento da psicologia e da pedagogia soviéticas
no seculo XX. Trata-se de uma continuidade tedrica e de um aprofundamento préatico, que fornecem
instrumentos para a compreensdo da relacéo entre aprendizagem e desenvolvimento. Davidov tornou-
se o principal tedrico responsavel por levar as ideias de Vigotski para o campo especifico do ensino
e da aprendizagem, formulando a Teoria do Ensino Desenvolvimental.

As teorias da aprendizagem coletiva desenvolvimental emergem no final da década de 1950
com base na tese central da psicologia histérico-cultural, segundo a qual a aprendizagem
coletiva, se bem-organizada, pode promover e impulsionar o desenvolvimento. Essa
compreensdo leva ao entendimento de que o trabalho educativo pode e precisa ser organizado
para além do nivel real de desenvolvimento do aluno, com um grau de dificuldade maior, de
modo a permiti-lo solucionar tarefas em colaboragéo com o professor e 0s outros estudantes.
O pressuposto de que a boa aprendizagem coletiva é que promove e se adianta ao
desenvolvimento (Vigotski, 1956), torna-se neste cenario, o nicleo central a partir do qual se

erguem as teorias da aprendizagem coletiva desenvolvimental em suas varias abordagens.
(Longarezi, 2023, p. 40-41)

Para a analise dessas concepc¢des de aprendizagem, tém sido fundamentais as obras de
Davidov (1996) e de Puentes (2024). Vigotski elaborou concepc@es distintas de aprendizagem que
ndo se encontram explicitamente sistematizadas em seus escritos. Nas pesquisas tedricas de Puentes
(2024), é possivel identificar diferentes significados atribuidos ao termo aprendizagem, a partir do
didlogo com a obra de Vigotski e com os estudos de Davidov.

Na obra Lev S. Vigotski: uma nova perspectiva, Puentes (2024) apresenta solidos argumentos
que confirmam a hip6tese de que o termo obutchénie refere-se a aprendizagem. Além disso, o autor
amplia essa compreensdo, identificando oito concepcbes de aprendizagem coletiva (obutchénie) e

trés de aprendizagem individual (utchénie).



UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDO E PESQUISA SOBRE A PSICOPEDAGOGIA ESCOLAR - GEPPE

IX CONGRESSO DE PSICOPEDAGOGIA ESCOLAR
V ENCONTRO DE PESQUISADORES EM PSICOPEDAGOGIA ESCOLAR

Psicopedagogia e Inclusdo: demandas dos processos de desenvolvimento e escolarizacao
A aprendizagem coletiva desenvolvimental, conforme descrita por Davidov (1996),
corresponde ao processo de aprendizagem que molda o desenvolvimento psiquico, com énfase no
pensamento tedrico. Segundo o autor essa forma de aprendizagem destaca-se pela seguinte
orientag&o:
A escola deve criar condicGes para a crianga pensar, quer dizer, desenvolver ativamente nela
os fundamentos do pensamento contemporaneo, para o qual é necessario organizar uma

aprendizagem que impulsione o desenvolvimento (a chamaremos desenvolvimental).
(Davidov, 1996, p.3.)

O pensamento de Vigotski sobre a relagdo entre desenvolvimento mental e aprendizagem
coletiva baseou-se na analise de seus proprios textos, tendo como objetivo central sistematizar a
concepcao de desenvolvimento mental concebida de acordo com a Lei Genética Geral do
Desenvolvimento das Fungdes Psiquicas Superiores € o papel que ele atribuiu a aprendizagem
coletiva dentro dessa lei. Analisa-se, nesse contexto, o conceito de aprendizagem coletiva, os tipos,
niveis e variantes identificados, bem como a correlagdo com as fungdes, cenas, planos e atividades
que integram a referida lei.

Vigotski estabelece que as funcdes psiquicas aparecem duas vezes: primeiro no plano
interpsiquico e, posteriormente, no plano intrapsiquico. Ou seja, manifestam-se inicialmente na
interacao social (atividade externa) e depois no ambito individual (atividade interna), sendo todo esse
processo mediado pela aprendizagem. E dentro dessa lei que o autor situa o papel da aprendizagem,
compreendida como um processo de assimilacdo que torna o individuo humano, seja no contexto da
aprendizagem cotidiana, seja no contexto escolar. Em sintese, ¢ aprendendo que nos tornamos
humanos.

Assim, a principal tese de Vigotski ¢ a de que a aprendizagem de qualidade conduz ao
desenvolvimento. O desenvolvimento, por sua vez, ¢ ndo apenas um pré-requisito para a
aprendizagem, mas também seu produto, constituindo o processo que a escola deve almejar. Com
base nessa tese, que constitui o eixo central das proposi¢des tedricas e dos experimentos de Vigotski,
surgiram as bases da aprendizagem desenvolvimental, sua génese e o aprimoramento de suas ideias,
que transitaram do conceito inicial sobre a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento para a

formulagdo sistematica do termo, consolidado a partir dos experimentos realizados.
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Podemos analisar, nesse sentido, que tipo de aprendizagem ¢ essa que se diferencia das
demais, ndo podendo ser simplesmente transmitida, e em quais condigdes pedagdgicas se tornam
necessarias para que professor e aluno estabelegam uma relagdo de autonomia no interior da teoria
desenvolvimental.

A obutchénie constitui um dos tipos de aprendizagem que apresentam fases, niveis e variantes
distintas, conforme demonstrado na obra Lev S. Vigotski: uma nova perspectiva, de Puentes (2024).
O autor amplia essa perspectiva ao identificar oito concepgdes de obutchénie e trés de utchénie.
Segundo Longarezi (2024), entre as concepcdes de obutchénie que representam o tipo de
aprendizagem coletiva, incluem-se: duas fases (escolar e ndo escolar), trés niveis (coletiva
espontanea, espontanea-reativa e reativa) e duas variantes (aprendizagem baseada no ensino e
aprendizagem baseada na atividade).

Da combinagao entre tipo, fases, niveis e variantes, emergem oito conceitos de obutchénie:
(1) aprendizagem coletiva, (2) aprendizagem coletiva nao escolar, (3) aprendizagem coletiva escolar
(4) aprendizagem coletiva ndo escolar espontanea (5) aprendizagem coletiva ndo escolar espontanea-
reativa (6) aprendizagem coletiva escolar reativa (7) aprendizagem coletiva escolar reativa baseada
no ensino, (8) aprendizagem coletiva escolar reativa baseada na atividade. Por sua vez, entre as
concepgdes de ufchénie que consistem no tipo de aprendizagem (individual) integram-se duas
variantes (reflexo-associativa e baseada na atividade), o que resulta na configuracdo de trés conceitos
(1) aprendizagem individual, (2) aprendizagem individual reflexo-associativa e (3) aprendizagem
individual baseada na atividade.

Nesse sentido, vamos nos deter nos conceitos relacionados a aprendizagem coletiva escolar
reativa baseada na atividade, organizada de modo a favorecer também uma aprendizagem individual

baseada na atividade, capaz de impulsionar o desenvolvimento, conforme elaborado por Vigotski.

Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental
A proposta da aprendizagem desenvolvimental oferece uma visdo ampla e abrangente,
situando-se em um contexto teodrico, conceitual e metodoldgico consistente. Trata-se de uma

concepgdo didatica cujo propdsito € promover um processo humano de aprendizagem, organizado
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em ambientes de colaboragdo e participagdo ativa e mutua entre professor e aluno, capaz de
impulsionar os processos de autotransformacao do individuo.

A concepcao de Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental, que chegou ao Brasil e continua
a influenciar educadores e pesquisadores, estd fortemente vinculada a Psicologia Cultural-Historica
da Atividade e aos trés principais sistemas didaticos: o sistema Galperin-Talizina, o sistema
Zankoviano e, especialmente, o sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Essa abordagem surgiu na Unido
Soviética a partir da segunda metade da década de 1950.

O ponto em comum entre esses sistemas se encontra nas seguintes teses vigotskianas: 1- a
aprendizagem ¢ a base essencial e global do processo de desenvolvimento das caracteristicas
humanas; 2- “[...] a pedagogia nao deve orientar-se em direcao ao passado, mas na dire¢ao do futuro
do desenvolvimento [...]” (Vigotski, 2010, p.114).

As teses fundamentais desse sistema foram desenvolvidas por Elkonin, Davidov e Repkin, em
colaboracdo com grupos numerosos de cientistas e professores nas cidades de Moscou, Kharkov,
Kiev, Dushanbé, Tula, Ufa, Volgogrado, Tomsk, Togliatti, Taganrog, Riga ¢ Médnoe (regido de
Kalinin), entre outras, tendo como base pesquisas tedricos-experimentais desenvolvidas ao longo de
mais de cinquenta anos de trabalho ininterruptos. (Davidov, 1996).

Uma das definigdes mais propicias de “Aprendizagem coletiva desenvolvimental” foi
elaborada pelo psicologo, fildlogo e didata ucraniano Vladimir V. Repkin. Segundo o autor, “a
aprendizagem coletiva desenvolvimental ¢ aquela cujo conteido métodos e formas de organizacao
estao orientados para as leis do desenvolvimento” (Repkin, 1992, p.3).

Vigotski ndo cunhou explicitamente o termo “Aprendizagem Coletiva Desenvolvimental”.
Trata-se de uma interpretacdo e sistematizacdo contemporanea realizada por seus seguidores e
pesquisadores, como G. N. Zuckerman, que extrairam de suas ideias centrais os principios para uma
pratica pedagégica especifica. E, portanto, uma aplicagdo pratica de sua teoria sociocultural do
desenvolvimento.

A partir dessas teses fundamentais, autores em parceria com L. V. Zankov, P. Ya. Galperin e

N. F. Talizina produziram, quase simultaneamente, teorias gerais sobre a aprendizagem. Entre as
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décadas de 1950 e 1980, em seus laboratérios de pesquisa, constituiram grupos de trabalho e
definiram linhas de estudo relacionadas a crianga, a aprendizagem, a educagdo e ao desenvolvimento.

A teoria desenvolvimental do sistema Elkonin-Davidov-Repkin diferencia-se
significativamente das demais, pois ndo concebe a aprendizagem da mesma forma que outras teorias.
Enquanto estas ultimas consideram impossivel a existéncia de qualquer tipo de aprendizagem além
da funcional, a teoria coletiva desenvolvimental oferece uma nova abordagem para o conceito de
aprendizagem. Os representantes dessa teoria defendiam que a educacdo ideal deve criar condigdes
para que os estudantes desenvolvam uma Atividade de Estudo, que vé desde o nivel mais simples de
aprendizagem, funcional, até estdgios mais avancados de aprendizagem colaborativa e autdbnoma,
promovendo um desenvolvimento mais completo e independente.

Os textos de Davidov (1996) e Repkin (1997) sao fundamentais para a analise das concepgoes
sobre os dois tipos de aprendizagem a partir da década de 1970. Neste trabalho, porém,
concentraremos a analise apenas na contribui¢ao teorica de Davidov (1996) e Puentes (2024).

Nas areas de Pedagogia e Psicologia é comum diferenciar aprendizagem (utchénie) e
aprendizagem (obutchénie). A aprendizagem (utchénie) esté relacionada com o esforgo dos
individuos que estdo tentando assimilar um ou outro contetdo, enquanto a aprendizagem
(obutchénie) envolve a participacdo de outras pessoas na organizacao desse processo. Nas
escolas essas “outras pessoas” sdo representadas por professores (pedagogos), cujo objetivo
¢ organizar e coordenar a aprendizagem (utchénie) dos individuos. Por sua vez,
aprendizagem (obutchénie) pode ser descrita como a colaboracdo entre os alunos e o
professor, entre a aprendizagem (utchénie) e o esforco profissional do professor (se essa
colaboragao for compreendida enquanto “atividade” entdo, aprendizagem (obutchénie) pode

ser caracterizado como aquela correlagdo entre a Atividade de Estudo e a atividade
pedagdgica. (Davidov, 1996, p. 252.)

A obutchénie reflete, por sua vez, o processo externo, social, coletivo e interpsiquico de um
grupo de pessoas, a partir do esforgo pessoal (aprendizagem individual) de cada participante e do
esfor¢o profissional do professor, unidos por um mesmo interesse, que, no contexto escolar, recebe o
nome de turma. Esse tipo de aprendizagem envolve a participagdo de outras pessoas, geralmente o
professor, na sua organizagdo. Por essa razdo, estamos traduzindo o termo para o portugués, pela
primeira vez, como “aprendizagem coletiva”.

A aprendizagem coletiva desenvolvimental pode alcancar dois estagios distintos:

aprendizagem desenvolvimental colaborativa (assistida, orientada ou regulada) e aprendizagem
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desenvolvimental auténoma (independente ou autoregulada). A educacdo adequada deve criar
condigdes para que os alunos desenvolvam sua Atividade de Estudo, proporcionando ambientes e
estratégias que favoregam o progresso desde aprendizagens mais simples, funcionais, até as mais
complexas, desenvolvimentais, promovendo simultaneamente autonomia e colaboragao.

Davidov, esclarece que as generalizagdes realizadas durante a atividade de estudo, sdo
substantivas, ou seja, se apoiam nos aspectos essenciais dos objetivos e fendmenos estudados, e nos
conceitos teoricos. “A Teoria de atividade de estudo se baseia na atividade de transformacao do objeto
durante a qual € possivel fazer generalizacdes e resolver tarefas.” (Davidov, 1991, p. 207)

A assimilagao também incorpora essa forma de aprendizagem. De acordo com a teoria de
Vigotski, a assimilagdo envolve um tipo de aprendizagem baseado na ideia de que o desenvolvimento
ocorre na zona de desenvolvimento proximal. Na fase inicial, o aluno necessita da ajuda do professor
para realizar determinadas atividades, etapa que corresponde a maturagdo inicial. Essa orientagdo ¢
fundamental para que o estudante possa, posteriormente, executar as tarefas de forma auténoma.
Dessa maneira, a abordagem combina uma aprendizagem assistida e colaborativa na fase inicial com
uma aprendizagem auténoma na fase final, promovendo um desenvolvimento mais completo e
significativo.

Com base nos apontamentos discutidos, podemos compreender que a aprendizagem
desenvolvimental, tanto colaborativa quanto autonoma, s6 se realiza plenamente por meio da
Atividade de Estudo. A aprendizagem desenvolvimental autobnoma ocorre na fase final do processo,
quando o aluno ¢ capaz de executar as atividades de estudo de forma independente, sem a necessidade
de auxilio direto do professor. Essa etapa ¢ resultado de um processo anterior de aprendizagem
assistida e colaborativa, no qual o estudante recebe orientacdes e apoio para desenvolver suas
habilidades. Ao longo do tempo, ele aplica de forma autébnoma os conhecimentos adquiridos,

demonstrando maior maturidade e autonomia no seu desenvolvimento psicologico e cognitivo.

Davidov (década de 90): aprendizagem individual baseada na atividade
Davidov (1991) foi um dos mais notaveis filosofos, psicoélogos e didatas russos, além de um

dos principais representantes da Teoria Historico-Cultural e estudioso da obra de Vigotski. E
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importante destacar que ambos sdo representantes dessa teoria, mas com énfases distintas: Vigotski
fundamentou a aprendizagem coletiva e social, enquanto Davidov avangou para uma abordagem mais
sistematizada do desenvolvimento do pensamento tedrico, mantendo, porém, as bases dialéticas e
coletivas. Davidov preserva a perspectiva coletiva de Vigotski, mas estrutura uma pedagogia voltada
para o pensamento teorico individual, na qual o aluno internaliza conceitos de forma reflexiva e
sistematica.

De acordo com Davidov (1996), o termo utchénie refere-se ao esforco especifico realizado
pelo individuo para assimilar determinado material ou contetido. Trata-se, sobretudo, de um processo
psicoldgico interno, que representa a apropriacao de algum aspecto da realidade externa. Vigotski nao
se dedicou ao estudo desse processo psiquico, pelo menos ndo nos textos de sua selecao de trabalhos
de 1935. Diferentemente, Davidov (1996) investigou esse tema, estabelecendo, na historia da
educagdo europeia, duas teorias da aprendizagem individual: aprendizagem individual reflexo-
associativa e aprendizagem individual baseada na atividade.

Assim, utchénie simboliza o processo interno, individual e intrapsiquico realizado por cada
pessoa ao buscar assimilar determinado contetido. Nos textos da obra de Davidov, o termo aparece
poucas vezes e foi traduzido para o portugués, pela primeira vez, como “aprendizagem individual”
ou “aprendizagem do individuo”.

Segundo o autor, a aprendizagem utchénie difere da aprendizagem obutchénie no sentido de
que a crianga ¢ capaz de assimilar os conteudos sozinha, a partir de seu esfor¢o pessoal, de forma
espontanea, ndo orientada e ndo regulada. Nesse processo, ela mobiliza as formacgdes psicoldgicas ja

maduras, operando no nivel de desenvolvimento real.

Podemos nomear como, aprendizagem funcional, porque estd associada com o
desenvolvimento funcional do intelecto, que consiste no enriquecimento quantitativo do
contelido das formagdes psicoldgicas existentes por intermédio das agdes intelectuais e
conceitos, (Zaporozhets, 1978).

Podemos distinguir duas formas de aprendizagem. A primeira, chamada aprendizagem
tradicional, ocorre dentro da sala de aula e resulta da acdo de ensino do professor, em que o estudante

aprende de maneira mais coletiva e estruturada. A segunda, a aprendizagem individual, ocorre tanto
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na escola quanto fora dela, permitindo que o aluno desenvolva seus conhecimentos de forma
autdbnoma, explorando contetidos por conta propria ou com o apoio de recursos diversos.

Essas duas formas se complementam no processo de aprendizagem; no entanto, o resultado,
frequentemente, limita-se a assimilacao ou reproducdo mecanica de aspectos isolados da realidade e
dos fendomenos, sem promover um desenvolvimento qualitativo significativo, adquirindo-se, dessa
forma, conhecimentos essencialmente empiricos.

A seguir Davidov (1991), escreveu:

[...] as criancas assimilam um contetdo empirico, apresentado para elas na forma pronta e
completa. Depois, elas passam para a generalizagdo e aplicacdo do conhecimento adquirido
as situacdes particulares. O principal método usado nesse tipo de aprendizagem é o método
ilustrativo-explicativol...]. Nas escolas se praticam métodos passivos de aprendizagem. O
método ilustrativo-explicativo é um exemplo tipico de aprendizagem passiva. Devemos
destacar que o método ilustrativo-explicativo se baseia na teoria da associacao que se formou
h& dois séculos. Essa teoria afirma que a aprendizagem se fundamenta na associacdo e na
representatividade sensorial. Essa teoria é oposta a abordagem da atividade de estudo. A

teoria de atividade de estudo se baseia na atividade de transformag&o do objeto durante a qual
é possivel fazer generalizag@es e resolver tarefas, (Davidov, 1991, p.207)

Desse modo, podemos entender que as generalizagdes neste tipo de aprendizagem sao formais
e os conceitos empiricos. Mediados e orientados pelo professor um conjunto de conhecimentos,
habitos e habilidades que deverdo ser memorizados pelos estudantes. Quanto ao ponto do
questionamento quanto a ocorréncia do efetivo desenvolvimento neste tipo de aprendizagem,
Repkin (1997) afirma que ha.

Mas esse desenvolvimento ndo ¢ planejado, ocorre espontaneamente e sem previsdo. Esse
desenvolvimento ¢ entendido como condi¢@o para a aprendizagem. Nesses casos, a aprendizagem
ndo planeja o desenvolvimento do individuo, ndo se encaminha para esse como seu objetivo e ndo

conta com o desenvolvimento como ponto de partida (Repkin, 1997, p.344).

Conclusao
O texto comprova, com base na andlise da obra e do pensamento dos autores representativos
da teoria, Vigotski e Davidov, que a aprendizagem ¢ um processo que estimula e orienta o

desenvolvimento como um todo. De acordo com Vigotski, a obutchénie ¢ um ‘“momento
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internamente necessario e universal no processo de desenvolvimento”, no qual surge a “fungdo
psiquica superior no desenvolvimento de uma crianga”.

Na teoria do desenvolvimento, considera-se que o processo de aprendizagem ocorre
principalmente por meio da assimilacdo, ou seja, pela interiorizagdo da experiéncia externa e social.
Isso significa que o estudante aprende ao incorporar e transformar as experiéncias que vivencia,
especialmente aquelas oriundas do ambiente social e das interacdes com outras pessoas. Dessa
forma, o aprendizado ndo se limita a receber informacdes, mas envolve a integracao dessas
experiéncias ao seu mundo interno, construindo o conhecimento de forma ativa.

E importante destacar que ambos os tipos de aprendizagem, coletiva e individual, sdo
essenciais para proporcionar um desenvolvimento favordvel e constituem processos dialéticos.
Nesse sentido, Davidov ressalta que a aprendizagem individual constitui o processo primario da
aprendizagem coletiva: na aprendizagem coletiva, o elemento central ¢, de fato, o processo de
aprendizagem individual (ou assimilagao).

Por fim, tendo essa compreensdao, chegamos ao entendimento de que pensar os contextos
escolares para uma aprendizagem significativa e promotora do desenvolvimento exige uma
mudanca de paradigma: passar da escola como mera transmissora de informagdes para a escola
como ambiente vivo de interacdo, descoberta e construgdo de sentidos. Trata-se de uma instituicao
que valoriza a equidade e a eficidcia na aprendizagem, promovendo o desenvolvimento dos
estudantes e, em alguns casos, até antecipando-o. Nesse cendario, emergem as teorias da
aprendizagem fundamentadas nas teses centrais da psicologia vigotskiana e suas multiplas

abordagens.
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