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APRESENTACAO

Pensar a educagdo publica brasileira ¢ reconhecer a pluralidade de sujeitos, institui¢cdes, saberes,
préticas e projetos que, ao longo do tempo, constituiram a escola e lhe atribuiram diferentes sentidos. E também
interrogar as desigualdades da nossa historia educacional e reafirmar a educa¢ao como direito, bem publico e
condi¢do fundamental para a constr¢do de uma sociedade democrética.

E nesse horizonte que se inscreve o XVII Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educagio Escolar,
realizado entre os dias 18 e 22 de agosto de 2026, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em
Uberlandia, Minas Gerais, em articulagdo com o II Seminario Internacional 200 Anos de Escolas Publicas no
Brasil.

A realizacdo conjunta dos eventos assumiu significado especial diante da aproximacao do bicentenario
da Lei de 15 de outubro de 1827, marco importante da institucionalizagdo da instrugdo publica no Brasil
independente.

Sob a perspectiva das institui¢cdes escolares, dos saberes e das praticas educativas entre o Uno e o
Diverso, pesquisadores/as, professores/as, estudantes e profissionais da Educag¢do foram convidados/as a
refletir sobre escolas publicas das cinco regides brasileiras, constituidas em diferentes momentos histéricos,
estabelecendo também interlocu¢des com experiéncias de outros paises da América Latina.

As discussdes contemplaram diferentes dimensdes da constituicdo histérica e contemporinea da
escola: os processos de organizago e expansao da escolarizagdo; as institui¢des escolares; a profissdo docente;
os sujeitos da educacdo; as politicas publicas educacionais; as praticas e formas de ensino; as disciplinas e os
curriculos escolares; os saberes produzidos e mobilizados na escola; e os sentidos atribuidos a educacdo em
sua relacao com diferentes projetos de sociedade e de nagdo.

Esse movimento permitiu compreender que a historia da escola publica ndo pode ser reduzida a uma
narrativa linear de progresso. Ela ¢ constituida por disputas, desigualdades, conquistas, resisténcias e projetos
distintos de educacdo e sociedade. Interrogar seus duzentos anos significa, portanto, perguntar nao apenas que
escola publica construimos, mas também que escola publica desejamos construir.

A combinagdo de diferentes formas de participagdo expressa um principio que orientou esta edigao: a
produgdo cientifica e os debates educacionais ganham relevancia social quando sdo capazes de ultrapassar
fronteiras institucionais, geograficas e académicas, criando possibilidades efetivas de interlocugao.

Estes Anais também sdo parte do encontro. A publicagdo dos Anais do XVII Seminario Nacional O
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Uno e o Diverso na Educagido Escolar e II Seminario Internacional 200 Anos de Escolas Publicas no Brasil
prolonga o evento para além dos cinco dias em que estivemos reunidos em agosto de 2026.

As paginas que seguem registram parte da pluralidade de questdes, pesquisas, experiéncias e
perspectivas que atravessaram o encontro. Mais do que constituirem uma memoria documental, estes Anais
possibilitam que ideias apresentadas, debatidas e problematizadas durante o evento continuem circulando,
produzindo didlogos e suscitando novas perguntas.

Publicar estes Anais significa, portanto, preservar uma memoria e coloca-la em movimento.

Uberlandia, agosto de 2026.
Comissao Organizadora - XVII Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educacdo Escolar - II Seminario
Internacional 200 Anos de Escolas Publicas no Brasil
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POR QUE A PRAXIS-AVALIATIVA?

Adriana Auxiliadora Martins
Universidade Federal de Uberlandia
adriana.auxiliadora@ufu.com.br
Simpadsio Tematico: Praxis Educativa Freireana

Resumo

Partimos do principio de que a avaliacao escolar, em sua esséncia, € uma dimensao dinamica e
propositiva da gestao do trabalho pedagogico. Entretanto, a observacao do cotidiano escolar, em
especial no Ensino Fundamental Il, revela uma pratica avaliativa predominantemente classificatoria,
autoritaria e excludente, associada a altos indices de reprovacao e evasao. Diante desse cenario, 0
presente estudo, recorte de uma tese de doutorado, tem como objetivo refletir sobre os
desdobramentos do conceito de praxis-avaliativa, construido a partir do diadlogo entre a categoria
praxis em Paulo Freire e os estudos sobre pratica pedagégica e avaliacdo em Franco e Vasconcellos.
Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica, procedimento metodoldgico reconhecido por
possibilitar novas interpretacdes e elaboragoes da realidade. Ao articular teoria e pratica em uma
unidade dialética, a praxis-avaliativa € compreendida como o movimento de acao-reflexdo-a¢ao por
meio do qual docentes e gestores/as produzem saberes pedagogicos sobre a avaliagao, superando
sua dimensao meramente técnica (poiesis). O estudo discute os fundamentos da praxis-avaliativa -
totalidade, contradicao, historicidade e intencionalidade - evidenciando seu potencial para o
enfrentamento das condi¢cdes objetivas e subjetivas que dificultam a transformacgao das praticas
avaliativas nas escolas. Conclui-se que a mudanca da avaliagcao da aprendizagem ndo ocorre de uma
sO vez, mas como um processo de aproximacgdes sucessivas, gestado coletivamente nas instituicdes
escolares. A divulgacao e a compreensao do conceito de praxis-avaliativa podem, assim, contribuir
paraa constru¢ao de uma pratica pedagogica avaliativa consciente, critica e emancipatoria.

Palavras-chave: Praxis-avaliativa; Avaliacao da aprendizagem; Pratica pedagdgica.
Introducao

Partimos do principio de que a avaliacao, em sua esséncia, é dindmica e propositiva, dimensao
fundamental da gestao do trabalho pedagégico. Entretanto, a observacao do cotidiano escolar, em
especial na escola de Ensino Fundamental I, revela uma pratica avaliativa predominantemente

classificatoria, autoritaria e excludente, associada a altos indices de reprovacao e evasao, o que
evidencia equivocos quanto ao referencial, ao objeto, ao contetido e a forma da avaliacao, bem como

12
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a sua articulagao com as demais dimensdes do trabalho pedagdgico.

Para que a avaliacdo seja desencadeadora das transformacbes desejadas na realidade
escolar, a propria pratica avaliativa precisa ser modificada. Tarefa que nao é simples, pois existem
condicOes objetivas e subjetivas que dificultam esse processo de mudanca dentro das escolas.

A partir desse entendimento, este trabalho, recorte de uma pesquisa de doutorado, objetiva
refletir sobre os desdobramentos do conceito de praxis-avaliativa. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica, aqui reconhecida como importante procedimento metodolégico que nos permite gerar
novas interpretagdes e elaboracgdes da realidade.

No movimento inicial, buscamos compreender o conceito de praxis apresentado por Freire
(1987), para quem essa categoria explica como os/as seres humanos produzem conhecimento
reflexivo e criativo para transformar a sua realidade, um conhecimento que reune teoria e pratica nao
como simples juncdo, mas como unidade dialética geradora de transformacdo. A partir da
compreensao dessa categoria do pensamento freiriano, buscamos dialogar com autores como Franco
(2016) e Vasconcellos (2013), que tratam da praxis em suas producoes, o que nos permitiu articular o
conceito aos estudos sobre pratica pedagdgica e avaliacao e elaborar, assim, o conceito de praxis-
avaliativa.

Quando utilizamos essa expressdo, estamos tratando da acdo reflexiva da escola e dos/as
docentes no &mbito da avaliacao da aprendizagem: o movimento de acao-reflexdo-acao, uma acao
criadora e modificadora da realidade, que permite aos/as profissionais produzir saberes pedagdgicos
sobre a pratica avaliativa. Compreendemos que os/as docentes e gestores/as que atuam nos
diferentesterritorios escolares podem construir ndo apenas uma pratica avaliativa enquanto dimensao
meramente técnica, poiesis, mas uma pratica pedagdgica em seu sentido de praxis, namedidaem que
alcangam esse movimento com vistas a transformacao das praticas cristalizadas na cultura escolar.

Acreditamos que a divulgacao e a compreensao do conceito de praxis-avaliativa podem
contribuir com a transformacao das praticas avaliativas no cotidiano escolar, pois gera conhecimento
que permite aos/as educadores/as ndo apenas conhecer e interpretar arealidade, mas transforma-la
em uma pratica dialdgica, problematizadora e comprometida com a emancipacao das pessoas
envolvidas.

Fundamentacao tedrica

A praxis é compreendida como o movimento de acgao-reflexdo-acao que permite produzir
conhecimento para transformar a realidade, além de caracteristica inerente aos seres humanos. Eum
movimento que nao dissocia pratica e teoria, pois concebe que o ato de agir e refletir sdo simultédneos e
que nos permite criar ndo s6 os bens materiais, mas também nossa ideologia. A praxis criativa e
revolucionaria representa o movimento dos seres humanos para conhecer, interpretar e transformar a
realidade, sempre em direcao a emancipacao dos sujeitos envolvidos no processo (Freire, 1987).

Essa categoria, presente no pensamento freireano, parte do principio de que os seres humanos
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sao seres historicos, sociais, enraizados em uma realidade concreta que os condiciona, mas nao os
determina. S&o seres que estdo no mundo e com o mundo, seres de relacdo, seres culturais e
dialogicos, caracterizados pelo inacabamento, seres inconclusos e, por isso, prenhes de
possibilidades, seres da praxis (Freire, 1987):

[...] os homens [seres humanos] sao seres da praxis. Sao seres do que fazer, diferentes, por isto
mesmo, dos animais, seres do puro fazer. Os animais nao "admiram" o mundo. Imergem nele. Os
homens [seres humanos], pelo contrario, como seres do que fazer, "emergem" dele e, objetivando-o,
podem conhecé-lo etransforma-locomseutrabalho.[...] Mas, se oshomens[seres humanos] sao seres
do que fazer é exatamente porque seu fazer é acdo ereflexdo. E praxis. E transformacdo do mundo. E, na
razdo mesma em que o que fazer é praxis, todo fazer do que fazer tem de ter uma teoria que
necessariamente o ilumine. O que fazer é teoria e pratica. E reflexdo e acéo (Freire, 1987, p. 77).

Freire (1996) nao dicotomiza teoria e pratica como muitas vezes o senso comum acredita ser
possivel, ao utilizar, por exemplo, a expressao "na pratica a teoria é outra". Ao contrario, evidencia a
dialeticidade entre teoria e pratica na construcdo do conhecimento que transforma pessoas e
realidades, destacando que a reflexao critica sobre a pratica é uma exigéncia da relacao teoria/pratica,
sem a qual a teoria pode virar "bla-bla-bla" e a pratica, "ativismo" (Freire, 1996, p. 16).

A partir dessa leitura, entendemos que o movimento de acao-reflexdo-acao, a dialética da
praxis, € o0 movimento necessario aquele/a educador/a, sujeito da prépria pratica, comprometido/a
comaeducacao emancipadora, que se pautano dialogo para que educando/a e educador/a aprendam
a pensar criticamente.

A partir destas reflexdes, € necessario distinguirmos os conceitos de praxis e de pratica para
compreendermos como se configuram e como podem se desdobrar em uma pratica pedagégica, em
especial a pratica pedagdgica avaliativa.

Franco (2016) destaca que as praticas docentes sao marcadas por diversas caracteristicas e
especificidades: ndao sao unicas, uniformes e lineares, mesmo quando desenvolvidas ho mesmo
contexto escolar, pois cada profissional e cada instituicdo imprimem-lhes uma marca propria,
relacionada ao contexto local, as subjetividades dos/as profissionais e a construgcao historica da
profissdo. Devem, pois, ser compreendidas como uma totalidade, sintese de multiplas contradi¢cfes
entre o contexto sociocultural, as possibilidades do momento e as concepc¢oes teoricas dos/as
profissionais que as realizam.

Para a autora, ha praticas docentes que assumem a caracteristica de poiesis, uma acao tecida
de forma mecanica, governada por regras pré-estabelecidas, um saber nao reflexivo, avulso,
desprovido de sentido e de direcado. E ha praticas tecidas pedagogicamente, eminentemente reflexivas
e criativas, nas quais "ha a mediacdo do humano e ndo a submissdo a um artefato técnico previamente
construido" (Franco, 2016, p. 536). Nem toda pratica docente constitui-se, assim, uma pratica
pedagodgica: esta tem como fundamento a praxis, uma acao reflexiva impregnada de sentido, uma
acao inteligivel, que assume perspectiva critica e nao normativa, dialética e nao linear, exigindo "pelo
menos dois movimentos: o da reflexao critica de sua pratica e o das intencionalidades que presidem
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suas praticas" (Franco, 2016, p. 543).

A pratica pedagogica envolve, portanto, desde o planejamento docente até a construgao do
processo de ensino e aprendizagem, exigindo do/a profissional a capacidade de fazer escolhas, tomar
decisbes e adotar posturas diante de situagdes imprevisiveis e conflituosas do contexto escolar,
trabalhando diretamente com as contradic¢oes e refletindo sobre as situagdes-problema que surgem
no ato de ensinar e na criagao de caminhos alternativos que possibilitem alcancar a intencionalidade
proposta pelo projeto educativo.

Franco (2016) destaca que a pratica pedagdgica possui fundamentos proprios e essenciais: a
intencionalidade, a reflexdo continua e coletiva, e a construcao de praticas que conferem sentido a
essas intencionalidades, configurando-se sempre como uma acao consciente e participativa que
emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo "Na praxis, a intencionalidade é que rege
os processos” (Franco, 2016, p. 543): é ela que permite que o/a educador/a tome consciéncia de suas
condicOes concretas e busque supera-las. A contradicao, caracteristica inerente a pratica educativa,
possibilita, por meio da praxis, o movimento de transcender e superar a realidade historica e
socialmente constituida.

Nesta otica, outro principio essencial da pratica pedagogica é que ela é viva, pulsante,
dindmica, esta sempre em movimento, "caminham entre resisténcias e desisténcias" (Franco, 2016,
p. 544). Por mais que seja planejada, a pratica pedagégica carrega uma dimensao de imprevisibilidade
que requer do/a profissional a capacidade de reflexao critica para lidar com o inusitado e tomar
decisdes. Nesse movimento, os/as docentes vao construindo saberes pedagégicos que lhes
possibilitam ler a prépria pratica, articular teoria e pratica, dialogar com as contradicdes e construir
conhecimentos para transformar a propria pratica (Franco, 2016).

Nesta Otica, as praticas pedagogicas se inscrevem na historicidade e se transformam com as
contradi¢cdes, pois "nao podem ser congeladas, reificadas e realizadas linearmente, [ja] que sao
praticas que se exercem na interacao de sujeitos, de praticas e de intencionalidades" (Franco, 2016,
p. 545-546), organizando-se e desenvolvendo-se por adesdo, por negociacdo ou, ainda, por
imposicao, conforme respondem as expectativas educacionais de uma dada comunidade social. Vao
sendo estruturadas, assim, em um movimento continuo de conservacao e ruptura, transformadas nao
por determinacgdes ou imposi¢cdes, mas a partir do proprio movimento de praxis, em que tanto a teoria
quanto a pratica podem ser revistas e modificadas, em um movimento de acao-reflexdo-agao (Franco,
2016).
Compreendemos que 0s processos de ensinar, aprender e avaliar ocorrem por meio
dessas praticas pedagogicas, que se constituem em sustentaculo as praticas docentes, configurando
o saber-fazer dos/as docentes. No interior da pratica pedagogica, recortamos, neste estudo, a pratica
da avaliacdo da aprendizagem vista como praxis: uma pratica fundamentada na acao reflexiva critica,
continua e coletiva, guiada por uma intencionalidade maior, que problematiza a realidade e questiona
o instituido em busca de possibilidades de avaliar para promover as aprendizagens.

Vasconcellos (2013) destaca que o processo de transformacao das praticas avaliativas é
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complexo, pois se desenvolve em uma realidade concreta vinculada a concepgoes, valores e
ideologias subjetivas. Mudar ndo depende apenas das pessoas envolvidas, do compromisso, da
disposicao interna e do comprometimento com a reflexdo e a elaboragao tedrica dos/as profissionais.
Depende, também das condicdes reais e objetivas em que se desenvolve a pratica avaliativa, como a
organizacao e legislacao do sistema de ensino, a tradicdo pedagdgica presente na cultura escolar, as
cobrancas e expectativas das familias e da sociedade, a formagao docente e as condi¢des reais de
exercicio do magistério.

Dentre os aspectos subjetivos que condicionam essa transformacao, o autor situa a falta de
clareza conceitual sobre a avaliagdo, o ndo estar convencido da necessidade da mudanca e o nao ver
um caminho possivel para ela. De fato, muitos/as profissionais nao distinguem com clareza conceitos
como avaliacao formal e informal, classificatoria, formativa, qualitativa e quantitativa, processual e
continua; ainda que marcada por essa fragilidade conceitual, as concepcoes dos/as profissionais
orientam suas praticas avaliativas, revelando inconsisténcias e dificuldades para construir novas
formas de avaliar, além da necessidade de desconstruir conceitos hd muito enraizados na cultura
escolar (Vasconcellos, 2013).

Introjetou-se, historicamente, a “ideia de avaliar como medir e julgar quem merece seguir
adiante”, um paradigma muitas vezes inconsciente que constitui grave entrave a mudanca, mesmo
quando ja se tem conhecimento de uma nova concepcao de avaliacao (Vasconcellos, 2013, p. 13).

A prépria sociedade capitalista organiza-se em logica classificatdria e excludente, cobrando da
escola a preparacdo dos/as estudantes para concursos e selecdes diversas, 0 que exige dos/as
profissionais a clareza necessaria para distinguir os processos avaliativos classificatérios e seletivos,
tipicos dessa sociedade, da avaliacdo para promover a aprendizagem. Esta na base desse
enfrentamento a compreensao de que a avaliagao nao pode se constituir em forma de controle dos/as
estudantes e da sala de aula, nem em meio de fazé-los/as se interessar por conteldos alienados e
tradicionais.

Por fim, ndo enxergar um caminho, uma possibilidade concreta de acao, dificulta e até
inviabiliza a transformacao das praticas avaliativas: sem saber o que e como fazer, professores/as e
demais profissionais ndo conseguem ultrapassar as praticas cristalizadas na cultura escolar, pois "é
tranquilo fazer propostas quando ndo ha compromisso com a efetivagcdo das mesmas; o desafio é
saber fazer a mudanca face aos condicionantes presentes" (Vasconcellos, 2013, p. 17).

Concordamos com Vasconcellos (2013) quando afirma que a transformacao das praticas
avaliativas exige compreendermos que as condi¢cdes objetivas e subjetivas estao contraditoriamente
em unidade, compondo uma totalidade: s6 conseguimos mudar quando enfrentamos esses
condicionamentos e passamos a atuar no espaco de autonomia relativa que a realidade contraditoria
nos revela. Para isso, € necessario avancar para além do discurso, traduzindo em acées uma nova
intencionalidade, fortalecendo os movimentos de luta e resisténcia empreendidos por
pesquisadores/as e profissionais, em busca do desenvolvimento da consciéncia critica necessaria
para denunciar e enfrentar os mecanismos de alienacao e reproducao de praticas tradicionais e
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classificatorias.

Em nossa proposicao, esse caminho denomina-se praxis-avaliativa: uma concepgao e pratica
capaz de gerar a transformacdo nao apenas das praticas avaliativas da escola, mas da prépria
organizacgao do trabalho pedagdgico e das concepgoes que a sustentam. Ao refletir sobre as praticas
avaliativas, a cultura escolar vai sendo revelada e as teorias praticadas vao sendo reconhecidas e
problematizadas, abrindo espaco para novas indagagdes sobre o fazer pedagogico na escola. A praxis-
avaliativa designa, assim, uma epistemologia de trabalho que permite aos/as profissionais da
educacao conhecer, interpretar e transformar a realidade, construindo uma pratica pedagogica
emancipatdria e democratica que assegure a todos/as o direito de aprender, tornando a escola publica
uma instituicao mais inclusiva.

Resultados e discussao

Apresentamos o conceito de praxis-avaliativa como um caminho epistemoldégico que permite
aos/as profissionais da educacao construir conhecimento tedrico-pratico
sobre a avaliacdo da aprendizagem, um conceito polissémico, que envolve varios elementos. Torna-se
relevante, assim, destacar seus fundamentos, refletindo sobre os seus desdobramentos para a pratica
avaliativa, como indica a figura a seguir:

Figura 1: Movimento da praxis-avaliativa
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Este caminho epistemoldgico compreende a praxis-avaliativa como uma totalidade, sintese de
multiplas determinacdes e contradicdes. Avaliar as aprendizagens nao diz respeito apenas a uma
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dimensao técnica e didatica da organizacao do trabalho pedagogico, mas é fruto de interesses
politicos, sociais e econdmicos; ter clareza dessa relagao entre o projeto de sociedade e as fungdes
que a avaliacao assume no contexto escolar possibilita aos/as profissionais o desenvolvimento de sua
consciéncia critica. E necessario compreender o que estd na base das acdes mais simples e
corrigueiras, como o uso de provas e notas, lembrando que a cultura da classificagcao e da reprovacgao,
associada a ideologia da meritocracia, corresponde a um modelo de escola que atende aos interesses
do projeto liberal de sociedade capitalista.

Um segundo fundamento que permite compreender a constru¢do do conhecimento sobre a
avaliacao da aprendizagem é a historicidade: é preciso compreender que "arealidade se constitui num
processo histérico atingido, a cada momento, por multiplas determinacdes, fruto das forcas
contraditdrias que ocorrem no interior da prépria realidade" (Franco, 2016, p. 539). Assim, a praxis-
avaliativa ndo possui apenas uma dimensao subjetiva, mas também social e coletiva, construida
historicamente, estruturando uma tradicao pedagdgica que leva profissionais a reproduzir praticas
e
comportamentos que nao condizem com a formacao de sujeitos da e na praxis. Olhar para esse
fundamento nos permite superar visdes polarizadas da realidade escolar, tanto a percepcao romantica
de que toda mudanc¢a depende apenas do sujeito quanto a percepcao determinista de que a realidade
condiciona a pratica e nada ha o que fazer, pois é justamente nos espacos da contradicdo, em
movimento dialético, que o conhecimento sobre o ato de avaliar vai sendo produzido (Vasconcellos,
2013).

Por isso defendemos a construcao de uma praxis-avaliativa coletiva no interior das escolas de
Ensino Fundamental Il, etapa em que os ritos da prova, da nota, da reprovacao e das relacées
autoritarias em torno da avaliagdo assumem propor¢des ampliadas. Acreditamos que, por esse
movimento, é possivel desenvolver a mudancga no ato de avaliar guiada por uma intencionalidade fruto
da reflexao critica e coletiva, expressa no projeto pedagogico da escola.

A intencionalidade é, alias, um principio-chave da praxis-avaliativa: é ela que orienta o
movimento de agao-reflexdo-acao e permite a transformacgao das praticas avaliativas reificadas na
cultura escolar. Corresponde a um impulso, um desejo de transformar e de atribuir sentido a vida,
sintese de elementos racionais e emocionais que nao é estatica, mas processo e construcao, podendo
se fortalecer ou esvaecer (Vasconcellos, 2013, p. 42).

Vasconcellos (2013) destaca que a transformacao da pratica avaliativa envolve o conteudo (o
gque e quem deve ser avaliado), a forma (com qual perspectiva e quais instrumentos), a
intencionalidade (qual funcdo e quais usos dos resultados) e as relacdes com as demais dimensdes
do trabalho pedagogico. Dentre esses aspectos, a intencionalidade assume centralidade,
constituindo-se o problema nuclear da avaliacdo: pode haver um novo discurso, mudancgas na
metodologia ou na estrutura da escola e, ainda assim, nao se tocar no que é decisivo: "intervir na
realidade a fim de transformar" (Vasconcellos, 2013, p. 44).

Em nosso entendimento, o processo de mudanca das praticas avaliativas nas escolas, em
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especial no Ensino Fundamental Il, pode ser potencializado pela instalagdo do movimento coletivo e
institucional em busca de uma praxis-avaliativa, capaz de enfrentar as condi¢cdes objetivas e
subjetivas que dificultam essa mudanca. Uma acao refletida explora ndo apenas concepcgoes e
teorias, mas propde meios e formas concretas de avaliar de forma diferente.

Como dimensao coletiva, a praxis-avaliativa possui grande poténcia para atuar sobre os
aspectos subjetivos que dificultam o processo de mudanca nas escolas, intervindo tanto nas dimensoes
subjetivas quanto nas objetivas que condicionam o processo avaliativo. A agao refletida e decidida
coletivamente ganha forga frente aos condicionantes da realidade e, pela praxis, € possivel resgatar a
esperanca e fortalecer os/as profissionais para o enfrentamento das contradi¢cdes, identificando e
criando praticas possiveis de serem realizadas (Vasconcellos, 2013).

Consideracoes finais

Como nos lembraVasconcellos (2013), é importante termos claro que a mudanca das praticas
avaliativas e a construcdo de uma nova intencionalidade para a avaliacdo da aprendizagem se
inscrevem em um movimento processual: as mudancas nao ocorrem de uma unica vez, por
determinacdo ou imposicdo da legislacdo e dos/as gestores/as, mas sdo fruto de aproximacdes
sucessivas da pratica e da reflexdo sobre a pratica, na intencao de transforma-la. Trata-se de um
processo que, para se efetivar, precisa ser gestado dentro das préprias escolas.

Construir uma praxis-avaliativa nas instituicoes de Ensino Fundamental Il requer, assim, um
trabalho sistematizado emtorno de algumas categorias essenciais: resgatar a condicao de sujeito do/a
professor/a; mudar a postura; exercitar a criticidade; considerar a totalidade; ter visdo de processo; e
investir no trabalho coletivo.

Resgatar a condicao de sujeito do/a professor/a significa olhar para esse/a profissional como
um ser da praxis, que reflete sobre a propria pratica e deve participar de todas as mudancas propostas,
nao € possivel construir mudancas solidas quando a pratica docente é objeto de decisdes unilaterais
tomadas por outras pessoas, ou quando o/a professor/a segue alégica alienada proposta pelo sistema.
E necessério, portanto, que os/as gestores/as problematizem e provoquem a reflexdo e o engajamento
dos/as professores/as.

Mudar a postura significa compreender que nao basta alterar o discurso sobre a avaliagao: é
preciso alterar a pratica. Em funcao dos condicionantes, essa alteragdo nao ocorre de uma s6 vez, mas
exige a elaboracao de propostas concretas para que a reflexdo ndo perca vigor e fertilidade — chega
um momento em que é preciso dar o salto, romper em direcao a pratica, mesmo que inicialmente de
forma mimética, desde que por adesao
e com carater educativo para o sujeito.

Ja a criticidade e a totalidade exigem ir a raiz do problema, identificando o que esta na base de
praticas equivocadas, sem se deter na superficialidade das questdes — como ocorre, por exemplo,
quando a escola discute a aprovacdo ou a reprovacdo sem problematizar por que adota, de fato,
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mecanismos de reprovagao de parcela significativa dos estudantes. Esse exercicio de criticidade
implica olhar a praxis-avaliativa a partir da totalidade, compreendendo que sao varias as dimensoes a
serem problematizadas quando se deseja transformar uma pratica.

Para gestar esse processo de mudanca dentro das escolas, é imprescindivel compreender que
se trata de uma construcao gradativa, tecida na instituicado por meio da praxis-avaliativa, rompendo
com o pensamento dicotdmico de que ou se muda tudo ou ndo se muda nada: um caminho percorrido
por aproximacdes sucessivas, sempre em movimento, inacabado, trilhado por sujeitos da e na praxis.
Trata-se de um caminho que ganha consisténcia e forca quando trithado coletivamente, pois
possibilita superar as tensdes das abordagens individuais.

Por isso é tao importante que a instituicao construa coletivamente o seu Projeto Politico-
Pedagogico, declarando as intencionalidades que orientam o fazer pedagogico de todos os atores
envolvidos na cena educativa; no movimento de construcao da praxis-avaliativa, essas categorias sao
potencialmente desenvolvidas, permitindo a mudanca ndo apenas das concepcoes, mas também das
praticas.

Reiteramos, por fim, que a praxis-avaliativa, como epistemologia propulsora da producao de
conhecimento sobre o ato de avaliar, desenvolve-se em um movimento dialético que articula teoria e
pratica, desafiando os/as profissionais a produzirem saberes pedagdgicos para lidar com as
contradicoes vivenciadas e a transformar ndo apenas a teoria, mas também a pratica avaliativa que a
concretiza — uma producao de conhecimento feita por sujeitos da praxis, com vistas a uma pratica
avaliativa consciente, critica e, por isso, emancipatoria.
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A TRANSGRESSAO DOS CONTOS DE FADAS COMO EDUCAGAO PARA A
LIBERDADE
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Simpadsio Tematico: 7 (ST7) Praxis Educativa Freireana
Resumo

Este texto freireano trata de uma experiéncia docente da minha trajetéria e aborda a intersec¢ao entre
a pratica educativa libertadora e a transgressao dos contos de fadas no ensino fundamental II,
fundamentando-se na obra Medo e Ousadia de Paulo Freire. Na visao freireana, o ensino deve
abandonar a educacao bancaria em favor de uma pedagogia dialdgica e conscientizadora. Para isso,
exige-se coragem, pois a/o educadora/or precisa confrontar o0 medo de romper com os padrdes
tradicionais e assumir a ousadia de transformar a sala de aula em um espaco de questionamento das
estruturas de poder. No ensino fundamental Il, a literatura infantil atua como um potente "inédito
viavel". Atransgressao dos contos de fadas ocorre quando as/os estudantes deixam de ser receptores
passivos e passam a desconstruir, recriar e ressignificar essas narrativas classicas. Ao alterar finais,
inverter papéis de género e questionar os valores hegemodnicos presentes nas historias, os/as
estudantes exercitam o pensamento critico e a autonomia. Assim, ao unir a ousadia freireana ao
universo da fantasia, a/o professora/or promove uma aprendizagem em que a leitura de mundo
precede a leitura da palavra. A sala de aula transforma-se em um laboratério de cidadania, onde
desconstruir fabulas tradicionais pode ser o primeiro passo para a/o educando/a se tornar sujeito de
sua propria historia e questionador da realidade em que vive.

Palavras-chave: Medo e ousadia; Transgressao dos contos de fada; Pratica educativa libertadora.
Introducao
Nascida em um dia frio do més de maio em plena ditadura militar. Filha de uma mae brancae

um pai preto. De uma relacao conflituosa entre a familia paterna e materna, minha trajetéria sempre
esteve vinculada a opressao e medo. Aqui quero abrir um espaco para dizer que o medo é visto como
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uma emoc¢ao humana natural, no entanto, quando usado para puni¢ao e silenciamento se torna uma
estratégia de controle e alienacao. E foi assim, que cresci em uma época em que ser mulher era
sinbnimo de servidao, espera e apagamento. Neste caso, esse medo vem acompanhado de receios
pela mudanca. A ousadia ou coragem, tinha um significado de rebeldia, e para uma filha de um
casamento interracial e um pai militar, em regra, a dominac¢ao vinha através da violéncia e do
silenciamento.

E assim segui nesta perspectiva até o fim da ditadura e a minha entrada na universidade
publica. Desde a infancia minhas brincadeiras nunca eram voltadas para meninas. Brincava de bola,
futebol, entre outras brincadeiras populares tipicamente do universo masculino. Isso, evidentemente,
deixava meu pai muito irritado e, por muitas vezes, me proibia de sair de casa para brincar. Nestes
momentos de isolamento a brincadeira que sempre fez parte do meu imaginario infantil foi ser
professora. Pegava as bonecas das minhas irmas, e ali criava uma sala de aula. Sempre conseguia
pegar restos de giz na escola e ali na minha sala imagindria contava histérias, “ensinava” e aprendia.
Neste interim meu pai percebeu meu gosto pela leitura. Ele trabalhava na inteligéncia do Exército, em
Brasilia, e latinha acesso a muitos livros. E gradualmente ele foi trazendo livros para as minhas leituras.
Me lembro que aos 12 anos uns dos primeiros livros que li foi a Divina Comédia de Dante! Alighieri. Me
lembro de ter que usar o dicionario para tentar compreender a tdo complexa histdria dos circulos do
inferno? ali descritos.

E claro que na escola umas das muitas leituras que me marcaram foram os livros da colecdo
vaga-lume3. Foi uma forma de fuga da realidade opressora que o contexto politico, no Brasil, impunha
juntamente com as punicoes paternas. E assim seguimos e junto a redemocratizacdo do pais em
1986, o fim da ditadura militar em 1985, a aposentadoria do meu pai em 1986 e 0 meu ingresso na
universidade em 1989. Ja se escutava as palavras democracia, dialogo e criticas a educac¢ao bancaria.
Mesmo assim, o sentimento de medo e ndo pertencimento fizeram parte da minha caminhada na
universidade. O Curso de Letras era considerado um curso muito exigente, com muitas leituras acerca
dalingua, daLinguagem, daLiteraturae se comecavaasdiscussdesacerca da Analise do Discurso. Nao
me recordo de estudar Paulo Freire no meu curso. No entanto, no prédio onde aconteciam as aulas no
andar inferiortinha o curso de Pedagogia. Tive a chance de assistir algumas aulas e foi neste curso que
conheci a extensao do pensamento de Paulo Freire. Muito impactada pelo pensamento freireano em
uma aula de sintaxe, questionei por que nao estudavamos o pensamento de Freire no ensino de Lingua
Portuguesa. O siléncio ensurdecedor da professora foi como me despir diante da turma. E aresposta
foi que se ndo estava satisfeita com o curso que podia mudar. Ali entendi que jamais seria uma
professora que nao levaria em conta as historias de vida dos e das estudantes. Senti medo de ser
reprovada e silenciei. No entanto, aprendi a ousar em minhas praticas, pois a ousadia ndo é auséncia
de medo, mas a possibilidade de assumir riscos pedagdgicos e politicos em prol de uma educacao
libertadora.

Ao assumir este posicionamento as consequéncias foram sentidas ao longo da carreira
docente. AcusacOes como professora maezona, sem critério, sem epistemologia fizeram parte do
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cenario docente e da minha formagao pratica. Essas acusacdes eram feitas porque transformava
minhas aulas em debates, participacdo ativa das/dos estudantes e contagao de historias. Este
posicionamento sobre uma docéncia para a liberdade custou-me o desligamento das escolas por
conta da praxis escolhida, que nao era transmissiva e fragmentada, e desenvolver e ousar em uma
pedagogia do didlogo, na reflexao e no desenvolvimento do pensamento critico.

Nesse sentido, quero compartilhar uma das experiéncias docentes que mais marcaram meus
36 anos de sala de aula. O ano era 1993. Era ainda uma estudante de graduagao, uma jovem mae
trabalhadora que estava realizando e concretizando o sonho de ser professora. A escola era uma
franquia de uma grande escola e tinha uma filial na cidade de Prata-MG, 70 km de Uberlandia-MG. A
disciplina era Literatura Infanto-Juvenil e a turma, naquela ocasiao, era a 62 série, hoje o 7° ano do
Ensino Fundamentatl ll.

Como toda mae trabalhadora, minha rotina era em muitas camadas. Dentre elas deixar minha
filha pequena com cuidadoras, planejar, elaborar, estudar e praticar. Das muitas possibilidades do
ensino de lingua e da linguagem, a literatura sempre despertou em mim, a vontade de aliar o ensino
com a arte. Sempre acreditei que a literatura aliada a arte rompe fronteiras da tradicionalidade, traz
sensibilidade e desenvolve o pensamento critico.

A questdo estética abre inumeras possibilidades de reflexdo e interpretacfes para a
compreensao dos contextos que vivemos. E uma forma de trazer para o cotidiano das/os estudantes a
conscientizacdo. A literatura e a arte propiciam enxergar, sentir e imaginar. Neste caminho, em 1993
em uma pequena cidade do interior de Minas Gerais, com adolescentes, com pouco acesso a livros e
leitura e uma educagdo muito voltada para a tradi¢cdo cristd me senti impulsionada a ousar. Nesse
sentido, resolvi, sob a 6tica tedrica do Letramento Literario, a opcao pratica da transgressao dos
contos de fada. De acordo com Hillesheim e Guareschi (2006) nos contos de fadas, a transgressao
acontece em duas dimensodes: na estrutura narrativa (quando o personagem principal quebra uma
norma, iniciando a narrativa) e na literatura contemporanea (uma subversdo critica), onde
escritoras/es desafiam os estereotipos originais de género, submissao e finais moralistas.

Na literatura contemporanea, o conceito ganhou uma perspectiva ideoldgica. Escritoras/es e
tedricas/os empregam a expressao para caracterizar a desconstrucao dos padrées convencionais
presentes nas edi¢des originais. Isso engloba, quebra de padrdes de género, contos que confrontam a
jovem em perigo, convertendo heroinas femininas em heroinas ativas que nao estao vinculadas ao
casamento.

Também acrescenta que a transgressao se concretiza na andlise de vildes: Narrativas que
humanizam os antagonistas, questionando a moralidade inquestionavel do "bem contra o mal", quebra
de expectativas, ¢ conclusbes que fogem do tradicional "felizes para sempre", tratando da
complexidade do mundo real e dos direitos pessoais. Naquela década trabalhar com textos
transgressores na sala de aula era ousado pois, a0 mesmo tempo que desenvolve a interpretacao,
também a reescrita das histdrias mudando o ponto de vista do narrador, o cenario e até o final.

Nesse sentido, a escolha pela pratica para o desenvolvimento deste ato ousado de
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transgressao foi o teatro. No inicio do ano escolhemos o conto da Cinderela, lemos o texto classico
original, definimos os personagens e construimos uma versao transgressora. Na versao das/dos
estudantes, eram dois principes fazendeiros que iriam disputar o amor da Cinderela que trabalhava na
lanchonete da madrasta e das irmas. A personagem da Cinderela era muito inteligente e nada
submissa. As irmas continuaram superficiais e a madrasta era a representacao da amargura. Optamos
pela comédia e néo pela histéria de amor e drama. A medida que aconteciam os ensaios estuddvamos
sobre a literatura, sobre arte e a importancia da leitura e da escrita.

O entusiasmo daquelas/es jovens estudantes era contagioso. Muitos relatos de ensaios nos
finais de semana. A noticia corria solta na pequena cidade do interior de Minas Gerais na regiao do
Triangulo Mineiro. Foi acontecimento para a escola. Tomou uma dimensao que o prefeito da cidade me
procurou e solicitou que a apresentacao fosse no anfiteatro da prefeitura. Para nos era um desafio. O
que erauma avaliacao de disciplina se tornou o reconhecimento da importancia da dimensao criadora
como pratica educativa para a formacao de leitoras/es.

Posto isto, vivenciei a importancia do coletivo. Precisavamos desenvolver os personagens,
caracteriza-los. As maes, tias, avos e até pais se uniram na caracterizacdo dos cenarios, dos
personagens, na sonoplastia e 0 mais importante na releitura cultural para a quebra de paradigma da
personagem Cinderela. Aturmatoda se envolveu. Nao foi um trabalho de poucos, foi de todos. Na noite
de estreia, olhei em cada rostinho. Vi ali o medo, a ansiedade, o nervosismo, mas também, vi o poder
da coletividade, da transformacao. Agradeci a oportunidade que elas/es me deram de construir essa
histéria que marcou minha docéncia.

Mas nem tudo foram flores. Como se tratava de uma cidade muito conservadora, tivemos
nossos enfrentamentos com a igreja, com o padre da cidade e com o pastor também. O nome
“transgressao” causou a impressao de desobediéncia e rebeldia. Convidei estes para 0s ensaios no
fim apoiaram e afirmaram que a¢des como essas “embelezam” a escola e a cidade.

Nesse sentido, na realidade da sala de aula os professores e professoras tendem a direcionar
atividades como mera explanacgao do conteudo programatico. Ao desenvolver o letramento literario
aliado a arte na perspectiva da transgressao dos contos de fada assumi o posicionamento em valorizar
a dimensao estética do que uma educacao produtivista e mercadoldgica. Sendo assim, nos desafios
da docéncia em que a educacao freireana nao era entendida como uma pratica para a libertacao e sim
subversao, os enfrentamentos eram diarios. A relacdo baseada na escuta, na confianga e na
reciprocidade entre professores, professoras e estudantes era interpretada como falta de controle
pelo grupo de conservadores.

Entendemos que as disputas entre a educacao neoliberal e a educacao para a libertacao
transformam o cotidiano escolar como espaco de luta onde o medo dos professores e professoras se
refere a perda do cargo, as pressdes familiares e da administracdo. Ao mesmo tempo, ousar é superar
essa opressao e transformar esse cotidiano em um local de dialogo e construcao dos saberes. Superar
a educacao bancaria é hoje o grande desafio do século XXI, ao mesmo tempo, uma atitude inovadora
frente ao uso descontrolado das Inteligéncias Artificiais (IAs) como mecanismo de controle.
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Vivenciei essa disputa. Reuniées com a coordenacao, com a dire¢gao. No entanto, acreditava
gque a alegriae o empenho dos e das estudantes valeria orisco. O resultado foi superar 0s preconceitos,
0s julgamentos e a realizacdao de uma pratica que trouxe amorosidade, liberdade e principalmente
conscientizagao. Isso me fez entender o significado de uma educac¢do humanizadora.

De acordo com Shor (1986, p.98), a educagao humanizadora e libertadora nos adverte que "A
abordagem dialdgica é extremamente séria, exigente e rigorosa, implicando numa constante procura
por rigor". Ressalta a necessidade de ultrapassar o ensino que se baseia somente em conteudo,
verbalidade, instrucao e desvinculado darealidade, ou seja, mitificado, alienado e alienante. O didlogo
que se segue, além de expressivo, esclarece, de maneira significativa, o que é o "método dialdgico de
educacao”. O que notamos é o distanciamento desta metodologia na educagcao contemporanea. Em
uma sociedade progressivamente conectada, a Inteligéncia Artificial , que é fundamentada em dados
e algoritmos, confronta a no¢cdo de uma educacdo humanizada e interativa. Reconhecemos a
relevancia de ousar nas praticas pedagogicas, e a escola é o lugar onde concretizamos isso, pois é um
espaco privilegiado para o pensamento. Segundo Paulo Freire, a docéncia € um ato politico que exige
a superacao do medo (da opressao e da mudanca) em prol da ousadia de uma pratica pedagdgica que
seja libertadora, dialdgica e critica. No livro "Medo e Ousadia", escrito em parceria com Ira Shor, ele
sugere que os professores transformem a rotina escolar em um espaco para reflexao, conscientizacdo
e desenvolvimento da autonomia das/os estudantes, combatendo o autoritarismo e as disparidades
sociais. (Freire; Shor, 2011)

Durante esse processo, o educador e a educadora precisam atuar como um mediador,
proporcionando oportunidades para que as/os estudantes desenvolvam seu aprendizado por meio de
interacoes e abordagens pedagdgicas que ultrapassem o ensino convencional. Assim, ter ousadia se
torna um gesto valente, uma proposta de uma formacao que estimula a reflexao critica em vez de
simplesmente transmitirinformacdes ja estabelecidas.

Em 1993 a ousadia e a transgressdo me ensinaram a nao ter medo. E claro que é muito
desafiador o enfrentamento com o conservadorismo da pequena cidade no Triangulo Mineiro e da
sociedade. Houve muitas tensdes e convencimentos da importancia desta atividade para os e as
estudantes. Apds a apresentacao, os e as estudantes foram ovacionados/as. A estudante que fez a
personagem Cinderela surpreendeu todas as pessoas presentes sobre a importancia o
empoderamento feminino pois, na disputa dos dois principes, ela escolheu fazer universidade, ou seja,
ela se escolheu.

Ja se passaram 33 anos desta experiéncia docente. Os caminhos me levaram para o ensino
superior. No entanto, ndo mudaram meu olhar sobre ser transgressora e acreditar em uma educacgao
humanizadora. Acreditar na possibilidade de mudar a percepcao dos e das estudantes pela arte e pela
educacao é uma das muitas bandeiras que levanto no meu cotidiano como docente. Nesse sentido,
busco em Freire 0 sentido de ser corajosa. Assim ele diz:

A coragem nao é uma categoria que esta la na esquina esperando por nés para ir busca-la. Aonde vocé
vai, Paulo? Vou ali buscar um pouco de coragem. Nao! A coragem depende da maneira como eu trato,
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como eu lido com o meu medo que, por suavez, é absolutamente indispensavel a minha sobrevivéncia.
(Glossario Paulo Freire, s.d., s.p)

Vivemos um momento em que se anunciam os "fins", como: "final da histéria", "fim das
utopias" e "grandes narrativas”, com declarag6es como "nada pode ser alterado”, "é impossivel mudar
a situacao". A légica de mercado beneficia uma parte da sociedade em desvantagem de outra. Em
épocas de individualismo, do nada, do vazio e da "auséncia", pensar em valores e no sentido da vida,
debater "Medo e Ousadia" transcende a mera consolacao. E validar a efetiva viabilidade de criacao da
comunidade. Refere-se a percepcao pratica da realidade futura inevitavel, recuperando a esperanca,
a esséncia ontologica do ser humano: um ser de projeto, futuro e acao. Por fim, é conceber que a
educacdao e aformacdo docente irdo transcender a simples reproducao e alienacao

Refletir sobre ser educadora/or, envolve diversas perspectivas. Essas se fundamentam na
ética, na estética, na pratica de acao e reflexao, na habilidade e na confianca. Considerar um professor
e uma professora com uma esséncia de estar inacabado, que se forma no dia a dia entre o medo e as
restricoes das politicas neoliberais é entender que o medo, como parte da condicao humana, nao sera
um obstaculo para a edificacdo de um ser esperancoso contra o fatalismo. Discurso este, tao
mencionado pela maioria dos educadores e educadoras. A ousadia reside em se identificar como um
professor e professora freireano, ontologicamente, um ser esperancoso e criar oportunidades de
acoes que tornem viavel a mudanca social.

E necessério admitir que possuimos uma inclinagao ontoldgica para sermos mais, e seré na
educacao que se dara a transicao de uma conscientizacao ingénua para uma cosmovisao, permitindo
que o oprimido reconheca sua capacidade de ser um protagonista na transformacao de sua histéria. A
pratica emancipadora em Medo e Ousadia se reflete em atitudes efetivas narotina escolar. Elas seriam
assim caracterizadas: educacao dialogica em vez de monoldgica, a problematizacdo do dia a dia, o
curriculo como instrumento para desvendar a ideologia predominante, a coragem de desaprender o
autoritarismo e, por ultimo, a resisténcia as propostas neoliberais.

Esse processo ira exigir dos professores e professoras equilibrio entre o medo e a ousadia. A
educacao para a liberdade é “ato de conhecimento” que ira trazer iluminacao para uma realidade
opressora, a0 mesmo tempo, que exigird um trabalho ético, amoroso e corajoso. E bom lembrar que
praticas pedagdgicas dialdgicas ndo é apenas técnica. E antes de tudo uma postura ética e pedagégica
rigorosa.

Medo e a Ousadia de Freire e Shor destaca a importancia da educacao dialdgica e
transformadora, que ultrapassa o receio de inovar para criar uma sociedade mais justa e solidaria.
Educacéao é um ato politico e, porisso, requer uma atitude de vencer o medo e arriscar nas praticas de
liberdade no ambiente escolar.

Se a educacao nao é imparcial, replicar a ideologia dominante da aliena¢cao é um movimento
de escolha e, por este motivo, perigoso. Por outro lado, ao ser um agente politico, o professor e a
professora se atreverdao em suas praticas a realizar acdes emancipadoras. Diante da desilusao, a
coragem é a postura do educador e educadora que confia-trabalha na criacao do “inédito viavel”, na
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mudanca efetiva da realidade.

No caminho da conclusao sobre ousar em um contexto de opressao, a educacao libertadora
requer a superacao do temor de inovar por meio de agoes audaciosas, dialdgicas e transgressoras.

Temos a consciéncia do quanto é desafiador uma postura que transgrida o autoritarismo
imposto através das politicas neoliberais de formacgao de professoras/es. No entanto, devemos lembrar
daqueles professores e professoras que em tempos passados enfrentaram a logica perversa de uma
educacao conteudista e alienadora. Freire foi um exemplo deste enfrentamento. Ele nunca deixou de
ousar, nunca deixou de defender uma educacao libertadora.

Penso que, em 1993, fui corajosa. Enfrentei ideais conservadores e o risco de perder meu
sustento. No entanto, o olhar de esperanca dos meus/minhas estudantes me fortaleceu. Entendemos
a importancia do coletivo, da participacao da familia e do posicionamento politico de uma educacao
para a liberdade. A lembranca me trouxe uma saudade quente. E como se sentar embaixo de uma
mangueira olhar para a natureza e descascar amanga comas maos e se lambuzarcomadocurafrutae
pensar navida. Agora entendo esta referéncia freireana da conexao com a natureza.

Avida ndo me oportunizou o reencontro com aqueles e aquelas estudantes. Quero pensar que
em alguns momentos eles e elas se lembrem como marcaram a suas historias de aprendizagens e que
nao tenham perdido o sabor pela leitura e pela literatura.

Em toda sua obra, Freire nos ensina que apesar dos obstaculos, que sao muitos, as/os
professoras/es tém a possibilidade de agir com coragem para contribuir com o desenvolvimento da
criticidade e mudar a sociedade. Esta sendo assim comigo até hoje.
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Simpadsio Tematico: ST 7 Praxis Educativa Freireana
Resumo

Este artigo apresenta um relato de experiéncia acerca da participagao de estudantes do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) no | Pré-Coldquio Internacional Paulo Freire,
realizado na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). O objetivo é refletir sobre as
contribuicdes dessa vivéncia para a formacao inicial docente, considerando a participacdo em um
espaco de dialogo, producao de conhecimento e fortalecimento da pedagogia freireana. O estudo
caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza descritiva, fundamentada em relatos das
participantes e na literatura sobre formacao docente e educacao freireana. Os resultados evidenciam
que a experiéncia favoreceu a articulacao entre teoria e pratica, ampliou a compreensao sobre o papel
social do pedagogo e fortaleceu o compromisso com uma educacao publica, democratica e
humanizadora. Conclui-se que a participacdo em eventos cientificos constitui uma importante
estratégia de formacao inicial, ao promover reflexdes criticas, trocas de experiéncias e a construcao
coletiva do conhecimento.

Palavras-chave: Formacao inicial. Paulo Freire. Pedagogia. Dialogicidade. Relato de experiéncia.
Introducao
A formacao inicial de professores ultrapassa os limites curriculares e das experiéncias

desenvolvidas exclusivamente no espaco universitario. A participacdo em eventos cientificos,
culturais e académicos constitui uma dimensao importante desse processo, pois amplia as
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possibilidades de dialogo, reflexao e construcao coletiva do conhecimento. Esses espac¢os favorecem
0 contato com pesquisadores, educadores e estudantes de diferentes instituigdes, possibilitando a
aproximacao entre teoria e pratica e fortalecendo a constituicao da identidade docente.

Nessa perspectiva, o pensamento de Paulo Freire permanece como importante referéncia para
aformacao de educadores comprometidos com uma educacao critica, democratica e humanizadora.
Ao defender o didlogo, a conscientizacao e a educagao como pratica da liberdade, Freire (1996)
compreende a docéncia como uma atividade ética e politica, construida continuamente na relacao
entre 0s sujeitos e na leitura critica da realidade.

A participacdo em eventos dedicados a discussao de sua obra representa, portanto, uma
oportunidade de aprofundar conhecimento, compartilhar experiéncias e refletir sobre os desafios
contemporaneos da educacao brasileira. Mais do que espacos de divulgacao cientifica, esses
encontros constituem ambientes formativos que possibilitam a articulacdo entre os referenciais
tedricos discutidos na graduacao e as diferentes praticas educativas desenvolvidas em contextos
diferentes.

Diante disso, torna-se pertinente questionar: de que maneira a participacdo em um evento
dedicado ao pensamento de Paulo Freire pode contribuir para a formacao inicial de estudantes de
Pedagogia? E quais aprendizagens, reflexdes e experiéncias podem ser construidas a partir do contato
com diferentes sujeitos, praticas e discussdes fundamentadas na perspectiva freireana?

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo relatar e analisar as experiéncias vivenciadas
porestudantesdo curso de Pedagogiada Universidade Federalde Uberlandia durante a participacao no
| Pré-Coléquio Internacional Paulo Freire, realizado na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). A partir dos relatos apresentados, busca-se refletir sobre as contribuicées dessa
experiéncia para a formacao inicial docente, evidenciando a importancia da participacdo em eventos
académicos naconstrucao de uma pratica pedagogica critica, dialdgica e socialmente comprometida.

Fundamentacao tedrica

A formacao inicial de professores ultrapassa a apropriagcdo de conhecimentos tedricos e
metodologicos desenvolvidos nos cursos de licenciatura. Tornar-se professor implica construir
saberes, valores, posicionamentos e formas de compreender a realidade educacional em diferentes
espacos e experiéncias. Assim, a formacao docente constitui um processo permanente, desenvolvido
na relacao com outros sujeitos, praticas educativas e contextos sociais.

Nessa perspectiva, Paulo Freire (1996) compreende a educa¢cdo como um processo dialdgico,
no qual ensinar e aprender sdo movimentos indissociaveis. Ao afirmar que "quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender”, o autor evidencia que o conhecimento é produzido na
interacado entre sujeitos, rompendo com a légica da transmissao unilateral de conteudos. A formagao
docente, portanto, exige abertura ao dialogo, a curiosidade, a reflexao critica e ao reconhecimento de
gue educadores permanecem em constante processo de aprendizagem.
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Essa compreensao torna especialmente significativa a participacao em eventos académicos e
cientificos. Mais do que espacos de divulgacao de pesquisas, esses encontros possibilitam o contato
com diferentes experiéncias, perspectivas e sujeitos, favorecendo a troca de conhecimentos e a
articulacao entre teoria e pratica. Ao dialogar com pesquisadores, professores e estudantes de
diferentes institui¢des, o futuro educador amplia sua compreensao sobre a realidade educacional e
fortalece suaidentidade profissional.

Adialogicidade ocupa lugar central na pedagogia freireana. Para Freire, o dialogo ndo se reduz a
comunicacao entre pessoas, mas constitui uma relacao fundamentada na escuta, no respeito, na
humildade e na construcdo coletiva do conhecimento. Nessa perspectiva, educadores e educandos
sdo reconhecidos como sujeitos ativos do processo
educativo, capazes de compartilhar saberes, problematizar a realidade e construir novos
conhecimentos.

Essaconcepcao relaciona-se ao entendimento de que a leitura do mundo antecede a leitura da
palavra. Em A importancia do ato de ler, Freire (1989) destaca que toda aprendizagem parte das
experiéncias e dos conhecimentos que 0s sujeitos ja possuem. Para a formacao docente, esse
principio reforca a necessidade de reconhecer os diferentes contextos, historias e saberes presentes
nos processos educativos, compreendendo que ensinar implica também aprender com as
experiéncias vividas pelos educandos.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) critica a educacao bancaria, baseada na transmissao
passiva de conteudos, e propde uma educacao problematizadora, na qual professores e estudantes
constroem o conhecimento por meio do didlogo e da reflexdo critica sobre a realidade. Essa
perspectiva fundamenta o conceito de praxis, entendido como a articulacao entre reflexao e acao
transformadora. Para o autor, a teoria ganha sentido quando orienta a pratica, ao mesmo tempo em
que a pratica provoca novas reflexdes, constituindo um movimento permanente de transformacao da
realidade.

Na formacao inicial, a praxis possibilita que os estudantes relacionem os conhecimentos
produzidos na universidade as experiéncias vivenciadas em estagios, projetos, movimentos estudantis
e eventos académicos. Esses espacos favorecem a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica,
permitindo que o futuro professor construa sua identidade profissional de forma dinamica e
comprometida com a realidade educacional.

Outro principiofundamentalda pedagogiafreireana é aesperanca. Em Pedagogia da Esperanca,
Freire (1992) compreende o esperanc¢ar como uma postura ativa diante da realidade, orientada pela
possibilidade de transformacao social. Associada ao conceito de "inédito viavel", essa perspectiva
reforca que o0s sujeitos podem construir coletivamente alternativas para enfrentar os desafios da
educacao, recusando a ideia de que a realidade é imutavel.

Aformacao docente, nesse sentido, possui uma dimensao ética e politica. Para Freire (1996),
o ato de educar nunca é neutro, pois envolve escolhas, valores ecompromisso com a
construcao de uma sociedade mais democratica e humanizadora. Formar professores significa,
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portanto, contribuir para que desenvolvam uma postura critica diante das desigualdades sociais,
valorizem diferentes saberes e compreendam a educagao como pratica de liberdade.

Assim, a experiéncia ocupa papel relevante na constituicao da docéncia. A participacao em
eventos cientificos, a apresentacao de trabalhos e o didlogo com diferentes sujeitos ampliam as
possibilidades de aprendizagem ao promover reflexdes que extrapolam o espaco da sala de aula
universitaria. Essas experiéncias favorecem a construcdo da identidade docente ao aproximar os
conhecimentos académicos das praticas educativas concretas.

Sob essa perspectiva, a participacao no | Pré-Coloquio Internacional Paulo Freire pode ser
compreendida como uma experiéncia formativa que possibilitou as estudantes estabelecer relacdes
entre os referenciais estudados na graduacao e diferentes experiéncias de educacao, pesquisa e
participacdo coletiva. O contato com educadores, pesquisadores e estudantes de diversas
instituicdes fortaleceu a compreensao sobre o papel social do pedagogo e evidenciou, na pratica,
principios como dialogo, praxis, esperanca e compromisso com uma educacao publica, democratica
e humanizadora.

Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa e
natureza descritiva, elaborado a partir das vivéncias de trés estudantes do curso de Pedagogia da
Universidade Federalde Uberlandia (UFU) durante a participacao no | Pré-Coldéquio Internacional Paulo
Freire, realizado na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). A escolha por essa abordagem
justifica-se pela intencao de compreender e refletir sobre os sentidos formativos atribuidos pelas
participantes a experiéncia vivenciada, considerando as aprendizagens, inquietacdes e reflexdes
construidas ao longo das atividades do evento.

O material utilizado para a construgao do relato foi constituido pelas experiéncias registradas
individualmente pelas participantes ap0s a participa¢ao no Pré-Coloquio. Os relatos contemplaram
as atividades acompanhadas, as discussbes realizadas, os contatos estabelecidos com
pesquisadores, educadores, estudantes e demais participantes, bem como as experiéncias de
apresentacao de trabalhos e participacdo em espagos de dialogo. Posteriormente, os registros
individuais foram reunidos e analisados de forma articulada, buscando identificar aspectos comuns e
contribuicdes da experiéncia para a formacao inicial em Pedagogia.

A experiéncia analisada envolveu a participacdo em conferéncias, mesas-redondas, painéis
tematicos e Circulos de Cultura, espacos nos quais foram discutidos diferentes aspectos do
pensamento de Paulo Freire e suas relacfes com a educacao contemporanea. Entre as experiéncias
apresentadas pelas participantes, destacam-se a apresentacao do trabalho sobre a atuacao do
Diretorio Académico do Curso de Pedagogia da UFU, a apresentacao de uma experiéncia vinculada ao
estagio supervisionado na Educacao Infantil e a participacao nas discussoes e atividades formativas
desenvolvidas ao longo do evento. Também foi considerada a convivéncia entre estudantes e
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professores dos campi Uberlandia e Pontal da UFU, compreendida como parte significativa da
experiéncia formativa.

A analise dos relatos foi realizada de maneira interpretativa, buscando estabelecer relacées
entre as experiéncias vivenciadas e os principios da pedagogia freireana discutidos na fundamentagao
tedrica. Nesse processo, foram considerados especialmente os conceitos de dialogo, praxis,
esperanga, conscientizacao, participacao e educagao humanizadora. Dessa forma, os relatos nao
foram compreendidos apenas como registros descritivos dos acontecimentos, mas como materiais de
reflexdo sobre a formacao inicial docente e sobre os sentidos atribuidos pelas participantes as
experiéncias vivenciadas.

A construcao do texto ocorreu de forma coletiva, mediante a articulacao dos trés relatos
individuais em uma unica narrativa. Essa opcao metodoldgica possibilitou evidenciar tanto as
particularidades das experiéncias de cada participante quanto os elementos comuns que
atravessaram a vivéncia coletiva no evento. A analise conjunta permitiu compreender a participacao
no | Pré-Coldéquio Internacional Paulo Freire como uma experiéncia de formacao que ultrapassou
a dimensao académica, envolvendo processos de dialogo, escuta, participacao, reflexao critica e
construcao coletiva do conhecimento.

Por se tratar de um relato de experiéncia fundamentado nas vivéncias e registros das préprias
autoras, o trabalho nao teve como objetivo produzir generalizacdes sobre a formacdo de estudantes
de Pedagogia, mas refletir sobre uma experiéncia formativa especifica e sobre suas contribuicdes para
atrajetoria das participantes. Nesse sentido, a metodologia adotada possibilita valorizar a experiéncia
como fonte de reflexdo e conhecimento, articulando as vivéncias concretas com os referenciais
tedricos da pedagogia freireana e da formacao docente.

Resultados e discussao

A participacao no | Pré-Coloquio Internacional Paulo Freire constituiu uma experiéncia
formativa significativa para as estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Uberléndia (UFU). Durante os dois dias de programacao, a participacdo em conferéncias, mesas-
redondas, painéis tematicos e Circulos de Cultura possibilitou o contato com diferentes experiéncias
educativas, pesquisadores, educadores e estudantes, ampliando as reflexdes construidas ao longo da
formacao inicial. As discussdes evidenciaram a atualidade do pensamento de Paulo Freire e sua
contribuicdo para uma educacao pautada no dialogo, na humanizacdo, na democracia e na
transformacao social.

Um dos momentos mais marcantes foi a oportunidade de ouvir educadoras e educadores que
conviveramdiretamente com Paulo Freire e compartilharam experiéncias e memarias de sua trajetoria.
Esse contato possibilitou uma aproximagao com seu pensamento para além das leituras realizadas na
graduacao, permitindo compreender aspectos de sua dimensdo humana e de sua maneira de vivenciar
a educacao. A escuta desses relatos contribuiu para ressignificar principios como dialogo,

32



A
Universidade ’& @
®UFU & EACED) ¢FreeD) 53 /0n, M

-

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR
II SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”

Universidade Federal de Uberlandia
18 a 22 de agosto de 2026

ensino Bl il

Wrireraiode §edes sl e Pommps

amorosidade, esperanca e conscientizagdo, compreendendo-0os nao apenas como conceitos
tedricos, mas como elementos presentes nasrelagdes educativas e nas praticascomprometidascoma
transformacgao social.

As experiéncias de apresentacao de trabalhos também constituiram momentos importantes
da formacdo. Uma das autoras apresentou o trabalho intitulado “O Diretdrio Académico do Curso de
Pedagogia: a gestdao da chapa Inédito Viavel”, que abordou a experiéncia de reorganizacao do
movimento estudantil no curso de Pedagogia da UFU, destacando acdes relacionadas a participacao
estudantil, a formacao politica e a construgao coletiva de espagos democraticos na universidade. A
experiéncia possibilitou relacionar a atuacao estudantil aos principios de dialogo, participacao, praxis
e inédito viavel, evidenciando que o movimento estudantil também pode constituir um espaco
educativo, no qual os sujeitos aprendem a participar, dialogar, organizar-se coletivamente e construir
possibilidades de transformacao da realidade.

Outra autora apresentou o trabalho intitulado “Entre o brincar e o aprender: experiéncias
formativas no Estagio Supervisionado na Educacao Infantil”, desenvolvido a partir de experiéncias
vivenciadas durante o Estagio Supervisionado | em uma turma da Educacao Infantil. O trabalho
articulou literatura infantil, brincadeira, investigacdo da natureza e a perspectiva freireana de
educacao, compreendendo a crianca como sujeito ativo, curioso e participante de sua propria
aprendizagem. A apresentacao possibilitou refletir sobre a importancia da escuta, da valorizacao dos
saberes infantis e da leitura do mundo como elementos de uma pratica pedagégica mais
humanizadora.

Essa experiéncia relaciona-se a compreensao de Freire (1989) de que a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, destacando a necessidade de reconhecer os conhecimentos,
experiéncias e formas de interpretar a realidade que o0s sujeitos ja possuem. No contexto da Educacao
Infantil, essa perspectiva contribui para compreender que as criangas ndo sao apenas receptoras de
conhecimentos, mas sujeitos que participam, questionam, investigam e constroem sentidos sobre 0
mundo que as cerca.

A participacdo nos Circulos de Cultura também foi significativa para a formacao das
estudantes. As discussdes abordaram experiéncias desenvolvidas em escolas do campo, oficinas
pedagogicas e outras praticas que valorizavam a participa¢ao dos educandos e a construcao coletiva
do conhecimento. Esses momentos possibilitaram perceber diferentes formas de concretizar uma
educacao fundamentada no dialogo e na
problematizacao da realidade, reforcando a importancia de considerar os saberes dos sujeitos e 0s
contextos em que estdo inseridos.

As experiéncias compartilhadas durante o evento também provocaram reflexdes sobre
desafios presentes na educacao brasileira, como a necessidade de formar sujeitos criticos, fortalecer
a autonomia pedagdgica dos professores e garantir uma educacao publica, democratica e
humanizadora. Nesse sentido, as discussdes contribuiram para ampliar a compreensao de que 0
trabalho do pedagogo nao se limita a transmissao de conteldos, mas envolve compromisso ético,
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politico e social com os sujeitos e com a realidade em que a educacao acontece.

Outro aspecto relevante foi a convivéncia entre estudantes e professores dos campi
Uberlandia e Pontal da UFU. A participagao conjunta nas atividades favoreceu a aproximagao entre 0s
participantes, fortaleceu vinculos e ampliou o sentimento de pertencimento a comunidade
académica. As trocas estabelecidas durante o evento demonstraram que a formagao docente também
acontece nas relagoes entre 0s sujeitos e nos espacgos de construcao coletiva do conhecimento.

Nesse sentido, a experiéncia vivenciada aproxima-se da perspectiva de Freire (1996), para
guem ensinar e aprender constituem processos relacionados. As estudantes ndo participaram do
evento apenas como ouvintes, mas também como sujeitos que compartilharam suas proprias
experiéncias e conhecimentos. A apresentacao dos trabalhos possibilitou, assim, reconhecer que as
praticas desenvolvidas durante a formacao académica também sao produtoras de conhecimento e
podem contribuir para o debate sobre educacéio.

De maneira geral, a articulacao dos trés relatos evidencia que a participacao no Pré-Coléquio
ultrapassou a dimensao académica. O contato com diferentes sujeitos, experiéncias e perspectivas
possibilitou as estudantes relacionar conhecimentos construidos na graduacdo com situacdes
concretas e refletir sobre sua propria formacao e sobre o papel social do pedagogo. A experiéncia
também reforcou a compreensao de que a formacao docente ndo acontece somente em espacos
formais de ensino, mas se constroi continuamente por meio do dialogo, da participacao, da reflexao e
da experiéncia.

Assim, a participacao no | Pré-Coldquio Internacional Paulo Freire possibilitou as estudantes
nao apenas aprofundar conhecimentos sobre a obra de Paulo Freire, mas também vivenciar principios
presentes em sua pedagogia. O didlogo esteve presente nas trocas e na escuta; a praxis, na relacao
entre reflexdo e acdo; a participacdo, nas experiéncias apresentadas e compartilhadas; e a
humanizacao, no reconhecimento dos sujeitos, de seus saberes e de suas experiéncias. A vivéncia,
portanto, contribuiu para fortalecer uma compreensao de formagcao docente comprometida com uma
educacao critica, democratica, publica e socialmente transformadora.

Consideracoées finais

A participacao no | Pré-Coloquio Internacional Paulo Freire constituiu uma experiéncia
significativa para a formacao inicial das estudantes de Pedagogia da Universidade Federal de
Uberléndia. A articulacao dos trés relatos evidenciou que a experiéncia ultrapassou a dimensao
académica, possibilitando didlogo, troca de conhecimentos, participacao e reflexao sobre diferentes
aspectos da educacéo.

As apresentacdes de trabalhos, a participacdo nos Circulos de Cultura e o contato com
educadores e pesquisadores possibilitaram aproximar os conhecimentos construidos nagraduacao de
experiéncias concretas, fortalecendo a compreensao sobre a importancia do dialogo, da praxis, da
participacado e da humanizacao na formacao docente.

34



Ao 5
®UFU s EACED? (Froep) L300%, B, L
§ PPGE

e

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR
II SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”

Universidade Federal de Uberlandia
18 a 22 de agosto de 2026

Conclui-se que a participacao em eventos cientificos constitui uma importante experiéncia
formativa, contribuindo para a construcao da identidade profissional e para uma compreensao mais
critica sobre o papel social do pedagogo. A vivéncia reafirmou, ainda, a importancia de uma formagao
construida na relagao entre teoria e pratica, comprometida com uma educacao publica, democratica
e humanizadora.
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PEDAGOGIA DE RESISTENCIA EM TERRITORIO DE MINERAGAO NO VALE DO
JEQUITINHONHA

Aneuzimira Caldeira Souza- PPGED/UFU
aneuzimira.souza@ifnmg.edu.br

Simpadsio Tematico: Praxis Educativas Freirianas
Resumo

Este trabalho reflete sobre a resisténcia de movimentos sociais e populares diante das tensdes
causadas pela desterritorializacao associada aos projetos hegemaonicos desenvolvidos no contexto
do Vale do Jequitinhonha. Examina-se como esses grupos criam estratégias de resisténcia no
enfrentamento aos projetos de desenvolvimento associados ao capital neoliberal contemporaneo, o
qual alinha interesses globais ao discurso do desenvolvimento regional e da transigao energética .
Faz parte de uma pesquisa de doutorado em andamento, vinculada a Faculdade de Educacgao pelo
Programa de Pos-graduagao-mestrado/doutorado da Universidade Federal de Uberlandia, na linha de
pesquisa Saberes e Praticas Educativa. Trata-se de metodologia participante

Palavras-chave: Desenvolvimento Capitalista; Populagdes; Movimentos Sociais e Populares
Introducao

Este trabalho reflete sobre aresisténcia de movimentos sociais e populares diante das tensdes
causadas pela desterritorializacao associada aos projetos hegemonicos desenvolvidos no contexto
do Vale do Jequitinhonha. Examina-se como esses grupos criam estratégias de resisténcia no
enfrentamento aos projetos de desenvolvimento associados ao capital neoliberal contemporaneo, o
qual alinha interesses globais ao discurso do desenvolvimento regional e da transicao energética .
Faz parte de uma pesquisa de doutorado em andamento, vinculada a Faculdade de Educacao pelo
Programa de Pds-graduagao-mestrado/doutorado da Universidade Federal de Uberlandia, na linha de
pesquisa Saberes e Praticas Educativa.

Aregido do Vale do Jequitinhonha, localizada no nordeste de Minas Gerais, faz fronteira com o
Norte de Minas e o Mucuri, sendo classificada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
como uma das doze mesorregides do estado. Seu territorio divide-se em Alto Jequitinhonha (regido de
Diamantina, préxima a nascente do rio), Médio Jequitinhonha (regido de Aracuai) e Baixo Jequitinhonha
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(regido de Almenara, préxima a foz, no sul da Bahia).

Situado no encontro dos biomas Mata Atlantica, Cerrado e Caatinga, no contorno do Semiarido
Mineiro, o Vale apresenta caracteristicas singulares decorrentes de sua rica diversidade climatica,
natural, cultural e socioecondmica. Nesse aspecto, Silva et al. (2020) ressaltam que a compreensao
do Semiarido brasileiro exige um esforco que vai além das variaveis climaticas. Para os autores, é no
"encontro entre ecologia e sociedade" que se estabeleceuuma "histdria de subordinagao e tutela”, uma
vez que, embora as secas sejam fendmenos naturais, a distribuicao de agua, terra, poder e direitos foi
transformada em disputas politicas e econdmicas no contexto de uma sociedade desigual.

Historicamente, a vulnerabilidade socioecon6mica da regiao tem sido instrumentalizada como
justificativa politica para aimplementacao de projetos capitalistas embasados no aprofundamento da
velha logica de exploracao extrativista voltada ao mercado externo. Empreendimentos de natureza
extrativista ou neoextrativista (SVAMPA, 2019) impdem impactos socioambientais de grandes
proporcdes e violentos conflitos as populacdes locais — em especial camponeses e povos e
comunidades tradicionais —, visto que a exploracdo desses bens naturais demanda uma severa
reconfiguracao e transformacao do espaco geografico.

Por outro lado, se observa que um traco marcante do Vale do Jequitinhonha é a cultura, e
sua historica capacidade de organizacao social e comunitaria e as diversas articulacées de luta
popular. Enquanto os grandes projetos minerarios contam com a convergéncia de interesses do poder
publico, a articulacdo do capital e o suporte da midia regional e nacional sob o discurso do
"desenvolvimento", as comunidades locais organizam-se em diferentes frentes para proteger os bens
comuns e seu patrimonio, resistindo as pressoes exercidas pelas atividades de exploracao predatoria.

Nesse sentido, diante dos processos de devastacao, desterritorializacao e conflito gerados por
projetos desenvolvimentistas de viés extrativista e neoextrativista, este estudo debruca-se sobre as
formas de resisténcia e reagcdo ao modelo econdmico imposto a regido. A pesquisa problematiza os
efeitos desses empreendimentos sobre os modos de vida locais, a dindmica territorial e as estruturas
de organizacao comunitaria, que se organizam e constroem a sua pedagogia de resisténcia.

Fundamentacao tedrica

Aresisténcia do povo do Jequitinhonha pode se dizer que se formou no “ninho” hum tempo
que antecede a chegada do colonizador. Como diz Soares (1992)
Tempo em que o Jequitinhonha era apenas o Rio Grande, encantado e cheio de peixes. Quando o
MucurieraoRioArakua, o Sdo Mateus, o Krikaré, o Doce era o Watu. Tempo em que ao ruido das selvas
se misturavam o canto dos guerreiros, o choro das criangas novas e o barulho da construgao das
aldeias, sem gado, sem cercas. Nesse tempo imemorial, “Deus pisava o chao das aldeias” e era
reconhecido pelos Borun. Sim. Parece que sao dois tempos. Um, este, em que tudo de bom acontecia.
Outro, o tempo de hoje, depois do contato dos Borun com os Krai-Krenton, ou seja, com 0s nao-indios.
Em que se rompeu o equilibrio entre 0 homem e a natureza, em que o templo sagrado da floresta foi
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profanado, pela guerra, pelos machados, pelas cercas, pelo garimpo, pelo pé de boi, pelo militar, pelo
padre. E porque o tempo de inocéncia existiu, é que hoje se conhece e se sofre ainda o que veio depois.
Por isso se luta e se aperfeicoa a ARTE DE RESISTIR (Soares, 1992, p. 17)

O tempo atual, no Vale do Jequitinhonha, é fruto dos diversos projetos e empreendimentos
voltados a infraestrutura e matriz energética de exportacao para o mercado nacional ou estrangeiro.

Inicialmente, no século XVIII, a exploragcao de pedras preciosas ( diamantes em Diamantina) e
ouro ( Minas Novas), atraiu multidées de garimpeiros que vasculharam os leitos dos rios e afluentes
em busca da riqueza facil. Século XIX, o refor¢o da Divisao Militar, o combate as tribos indigenas
em busca de terras propicias as pastagens,
especialmente no Médio e Baixo Jequitinhonha e a escravizacao dos povos de origem africana nas
minas no médio e alto jequitinhonha e nos canaviais e fazendas no médio e baixo jequitinhonha.

Com a decadéncia da mineracao ocorreu o desinteresse politico e econdmico da regido e
consequente abandono de politicas publicas, o que gerou dados econémicos estigmatizantes. Na
metade do século XX, a regido foi apontada pela Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU) como uma
das mais pobres de Minas Gerais, comparada aos paises pobres da Africa.

Conforme aponta Souza, Stocco e Sulzbacher, (2024, p.123), “o discurso da pobreza
gradualmente se tornou o argumento central para justificar a necessidade e viabilidade de
empreendimentos politicos”. Como resposta governamental para a modernizacao e desenvolvimento
da abandonada regido do Vale do Jequitinhonha, foi a criacdo da Comissdo de Desenvolvimento do
Vale do Jequitinhonha em Minas Gerais-CODEVALE- em 1960, autarquia que tinha o objetivo de
planejar e executar o desenvolvimento econémico e social da regiao, e combater a pobreza. Essa
autarquia foi extinta em 2002, substituida pelo IDENE ( Instituto de Desenvolvimento do Norte e
Nordeste de Minas Gerais).

A Codevale foi responsavel pelo projeto de ocupacao do solo na bacia do Jequitinhonha pela
monocultura do eucalipto, na década de 1970. Aregidao recebeu mais de uma duzia de empresas de
silvicultura de eucalipto, algumas delas multinacionais, que se instalaram com incentivos fiscais, em
areas publicas/ terras devolutas, nas chapadas que sdo areas mais planas, de uso tradicionalmente
comunais com a promessa de desenvolver e gerar renda para aregido ( Silva e al., 2020; Souza, Stocco
e Sulzbacher, 2024).

A ocupacao do solo na bacia do Jequitinhonha por monocultura do eucalipto chega a mais de
400 milhectares. Conforme relata Silva et al. (2020, p.65) “Os planaltos da regido, denominados pelos
moradores como “chapadas”, foram tomados, ocupados e transformados com trator, veneno e
adubo, as bases do pacote agricola da Revolucao Verde”. A privatizacao das chapadas concentrou
terras, aprofundou a pobreza e conflitos socioambientais. E o propalado “desenvolvimento” nunca
chegou, ocenario é de grotas e veredas secas, solo desgastado e populacao adoecida devido ao uso
de agrotdxicos nas plantacdes (Araujo 2024).

Outros projetos que se assentam na “proposta redentora” para a regido trata-se da criagao
de gado expansivo, a construcao das represa da UHE no percurso do Rio Jequitinhonha no século XXI.
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A UHE de Irapé atingiu sete municipios do alto curso do Rio Jequitinhonha,levando ao remanejamento
de aproximadamente cinco mil pessoas e afetando outros milhares de habitantes das margens do lago.
Nesta mesma linha segue os impactos causados pela Usina de Itapebi, pertencente a empresa
Neoenergia, no Municipio de Salto da Divisa (Divisa entre Minas Gerais e Bahia). A constru¢ao alagou
partes da cidade e alterou o modo de vida tradicional de pescadores e lavadeiras locais (Costa;
Galizoni, 2026).

Assim, com o discurso da modernizacao e desenvolvimento implantaram-se no territdrio ao
longo de sua histdria, varios projetos e empreendimentos, como salienta Silva et al. (2022, p.72), que
se baseiam na “utilizacao intensiva de terra e 4gua, na exclusao dos sistemas produtivos costumeiros,
na geracao de poucos empregos e na producao de bens primarios que recebiam agregacao de valor
fora da regiao”. Tais como: a mineracao do século XVIII, expansao da monocultura do eucalipto —
destinada a producao de carvao vegetal para o complexo siderurgico e paraaindustria de celulose —, a
construcao de grandes usinas hidrelétricas (como Irapé e Itapebi) e, mais recentemente, os impactos
da extracao do litio e outros minérios estratégicos para atransicao energética, além de instalacao de
complexos solares e de extensas linhas de transmissdo de energia elétrica, além da constante
devastacao das matas.

Em contraposicao a este modelo, encontramos também a forca da coletividade, que sustenta
aculturacomoresisténcia popular. Muitas manifestacdes e eventos foram se constituindo ao longo da
histéria, se diluindo e renascendo em movimentos e estratégias mais adequadas a luta que se faz
necessaria ao momento. Assim como 0s movimentos culturais, que sao fortes e alcancam o mundo
afora, também a resisténcia da agricultura familiar e as praticas agroecoldgicas que alimentam as
feiras livres do vale e a suapopulacao, dentre tantas outras, até desaguar no Coletivo de Ecologia
Politica atual. (Melo; Calazans, 2025; Souza; Santos e Freire, 2024).

Metodologia

A pesquisa faz parte de uma pesquisa de doutorado em andamento, que debruca sobre os
conflitos decorrentes da expansao da mineracgao de litio — elemento central na transi¢cao energética
global para tecnologias ditas “limpas”. O territdrio, historicamente marcado por desigualdades e
extrativismo, torna-se palco de disputas onde a retérica da sustentabilidade global colide com a
realidade de expropriacao local. Objetivando compreender como praticas educativas (formais e
comunitarias) fortalecem a autonomia das comunidades frente a esses impactos. A pesquisa ancora-
se na Ecologia Politica e na Educa¢ao Ambiental Critica, interpretando conflitos ambientais como
manifestacdes de disparidades de poder.

Metodologicamente, adota-se uma abordagem qualitativa de investigacdo participante e
observacao direta, permitindo a imersao nos processos socioeducativos e politicos do territério. O
foco analitico recai sobre o Coletivo Ecologia Integral do Vale do Jequitinhonha, que congrega mais de
75 organizacbes em defesa dos direitos das populacdes atingidas pela mineragéo.

39



A
Universidade ’& @
®UFU & EACED) ¢FreeD) 53 /0n, M

-

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR
II SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”

Universidade Federal de Uberlandia
18 a 22 de agosto de 2026

ensino Bl il

Wrireraiode §edes sl e Pommps

A Pesquisa integra o Observatério dos Vales do Semidrido Mineiro enquanto grupo
interdisciplinar de pesquisa, ensino e extensdo vinculado a Universidade Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), que tem se dedicado a um processo de aproximacao e dialogo para
compreender a realidade e desafios das comunidades, organiza¢6es populares e movimentos sociais
que atuam naregiao do semidrido mineiro. O que favoreceu a submissao do conselho de ética.

Resultados e discussao

A esperanca é uma coisa (um sentimento) para o futuro.Esperanca é tdo maravilhosa como a
fé. Ela é viva.

E certeza de que vamos alcancar algo bom. Tem gente que ndo tem esta visdo da esperanca. A
esperanca estda la porque é um lugar e é esperanca para as criancas ouvir o melhor para elas.Os
exploradores vindo para ca vem para matar a esperanca, matar esta espiritualidade que acontece na
terra, na floresta! Vou entregar na mao do Pai da Mata. Porque ele é que protege a Jundiba. No final vai
ser uma festa de maos dadas!” Domingos Pataxo, 2025

Domingos Pataxo foi um dos fundadores da Aldeia Cinta Vermelha Jundiba em Aracuai, aldeia
que reune familias Pankararu e Pataxd. Otrecho em destaque faz parte de uma conversa que tivemos,
em setembro de 2025, na sua casa, Aldeia Marapé, Porto Seguro, Bahia. Sr. Domingos mudou de
Aracuai em 2015, mas tem lacos familiares na Aldeia Cinta Vermelha e muito amor pela regiao do
Jequitinhonha.

E sobre a “esperanca” que se assenta a resisténcia do povo do Vale do Jequitinhonha.
Tratando-se damesma esperancade que falaPaulo Freire (2003), entende-se que ela ndo é uma espera
passiva, mas uma necessidade da vida e um verbo de acao: esperancar. Esse conceito significa
levantar-se, lutar coletivamente e buscar a transformacéo do mundo. E dessa atitude esperangosa
que, historicamente, o povo do Vale do Jequitinhonha vem construindo a sua pedagogia da resisténcia.
Trata-se de um processo acompanhado por dores e angustias, mas também marcado por profunda
entrega, coragem, persisténcia e fé — a mesma fé a que Domingos Pataxo se refere ao afirmar que “a
esperanca é irma da fé”.

Assim, as formas de resisténcia desses povos entrelagcaram-se e deram origem a cultura do
Vale do Jequitinhonha, que pode ser compreendida como um grande movimento de resisténcia.
Sobressaem-se o artesanato em ceramica e algodao, as historias de vida, os costumes, a linguagem,
o0 batuque, os cantos e as dancas (sejam de carater religioso ou secular), como as Festas do Rosario
dos Homens Pretos, as celebragdes da Semana Santa e os cultos populares.

A populacao do Vale do Jequitinhonha é conhecida por sua peculiar composi¢ao étnica. A
regiao sempre foi marcada pela presenca e pela resisténcia indigena e negra, bem como pelas formas
violentas de ocupacao de seus territorios. Conforme Boff (2021, p.11) “a esperanca nasce do coracao
mesmo da pedagogia que tem o oprimido como sujeito, pois ela implica uma denuncia das injusticas
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sociais e das opressdes que se perpetuam ao longo da histéria”.

Durante a colonizagao portuguesa, 0s povos indigenas que habitavam o territorio dessa parcela
de Minas Gerais desenvolveram diversas estratégias de sobrevivéncia, sem as quais nao haveria
populacoes indigenas na contemporaneidade. Conforme aponta Soares (2026), durante a Guerra
Justa no Brasil colonial — estratégia juridico-militar da Coroa Portuguesa e dos colonizadores para
legitimar os ataques armados aos povos originarios e, portanto, a sua a escravizagao, se refugiaram
nas bacias dos rios Mucuri, Jequitinhonha e Doce.

De modo analogo, os povos de origem africana precisaram criar estratégias de sobrevivéncia
durante o violento processo de escravizacdo imposto pelos colonizadores e pela sociedade brasileira.
Em funcdo do movimento de refluxo para as grotas e areas mais reclusas, a regiao do Vale do
Jequitinhonha abriga, atualmente, a terceira maior concentracdo de comunidades quilombolas do
pais, reunindo mais de 50 agrupamentos. Destacam-se municipios como Berilo, Chapada do Norte,
Minas Novas e Aracuai, territérios ricos em patrimo6nio imaterial que preservam tradi¢cdes ancestrais,
artesanato em barro e cantos de vissungo (Sydow; Fogaca, 2017).

A despeito da opressao e da violéncia, a populacao local sempre recorreu a criatividade e a
inteligéncia popular. As criticas ao sistema manifestavam-se de forma velada nos versos, nos jornais
locais, nas rodas de poesia ou em inscricdes nos muros, como no célebre dito popular: “Palmatdria
quebra dedo / Chicote deixa vergdo / Cassetete quebra costela / Mas ndo quebra opinigo!”.

Algreja Catolica teve um papel importante na organizacao social, politica e culturaldo povo e
na resisténcia politica. Na década de 1960, chegou em Aracuai, o frade Franciscus Henricus van der
Poel, vindo da Holanda, que se colocou no papel de ouvinte e pesquisador da cultura da regiao,
oferecendo enormes contribuicées no para a cultura popular. A ala progressista da Igreja reforcou a
formacgao de dirigentes de culto, apoiando a formacgao sindical — por meio da criagao da Associacao
dos Trabalhadores Rurais — e promovendo muitas outras atividades que contribuiam para a
construcao da consciéncia critica nas comunidades.

Paralelamente ao processo de redemocratizacdo, a década de 1980 foi o periodo de
fortalecimento dos movimentos sociais em todo o pais. Destacam-se 0 movimento sindical em Sao
Paulo, as greves dos metalurgicos no ABC, o surgimento do MST e, nas dioceses, as Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs) e os circulos biblicos sob a influéncia da Teologia da Libertacdo. Esta
conjuntura ajudou a fortalecer o movimento cultural da Regidao que ocorriam em municipios distintos
com: Semana da Cultura em Capelinha; Festival da Cancdo - FESTUR em Turmalina;
concomitantemente haviaas manifestacdes populares, existentes como: Festa do Rosario em Aracuai,
Chapada, [Francisco Badaro, Diamantina e Minas Novas; Encontro de Folia de Reis de Pedra Azul;
Carnaval dos Guaranis e Tupinambas, Boi Duro e Corddo de Espada em Salto da Divisa; Festa do Divino
em Leme do Prado, Chapada do Norte e Diamantina. Depois surgiram a Mostra de Cultura Popular de
Carbonita-Carboarte; Cantoria de Virgem da Lapa, Festival Ambiental em Coronel Murta. Tinha ainda
encontro dos sindicatos, encontro regional dos movimentos populares (Melo, Calazans, 2025).

Toda essa efervescéncia aliada ao Jornal Geraes, comprometido com a luta da populacao,
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contribuiu para o surgimento do FESTIVALE, que acontece anualmente, em 2026 celebra sua 412
edicao, Com seu lema “Vale, Verde, Verso e Viola”, o Festivale propde defender e divulgar a cultura
dos povos do Vale (Soares, 2026)

Além dessas iniciativas, outras tantas se tornaram vitrines das culturas do Vale, como as feiras
de artesanato — organizadas pela PUC inicialmente e, atualmente, pela UFMG — e o Férum das
Mulheres do Vale, com encontros regionais, debates e iniciativas sobre as questbes de género,
empoderamento, violéncia, autonomia, direitos, mineracdo e desigualdades, fortalecendo os
movimentos e as redes femininas, as feiras livres nas cidades , lugar onde manifesta a forca da
agricultura familiar e agroecoldgica. No cenario contemporaneo de enfrentamento aos impactos
provocados pela mineracdo— em especial pela exploracao de litio —, destaca-se a atuacao do
Coletivo de Ecologia Integral. Composto por mais de 75 organiza¢c6es e movimentos sociais, o coletivo
reune entidades como o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), a Caritas Diocesana de
Aracuai (vinculada a lIgreja Catolica), associacfes de moradores, comunidades quilombolas e
indigenas, além de instituicdes de ensino como o Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG —
Campus Aracuai) e a Escola Familia Agroecologica de Aracuai (EFA/Aracuai). Essas organizacdes
exercem papel protagonista na defesa socioambiental, na denuncia do racismo e da injustica
ambiental, e no combate as politicas neoextrativistas, expressa a continuidade das estruturas
coloniais de poder, nas quais a natureza é reduzida a condicao de mera mercadoria e 0s territérios
tradicionais continuam tratados como zonas de sacrificio em prol do crescimento econémico.

Consideracoes finais

No decorrer do texto, entendemos que a regiao do Vale do Jequitinhonha, ao longo dos
tempos foi assolada pelo modelo capitalista extrativista, com a justificativa do desenvolvimento. Em
especial, a partir da década de 1960, em que a regiao passou a ser objeto de propostas redentoras
para o semiarido. Primeiro a criacao de gado expansivo, depois foi a vez do eucalipto e pinus
assumirem esse lugar, agora, a mineragcao, parece ser 0 agente capaz de tirar o Vale do
subdesenvolvimento econémico.

A diversidade de manifestagOes culturais do Vale do Jequitinhonha, resultante da inter
relacao histdrica e social entre os diversos povos indigenas, quilombolas, extrativistas, pescadores,
coletores de flores, agricultores familiares, canoeiros entre outros que a habitam aregido, que sabem
manejar bem sua sabedoria e profunda relagcdo com a natureza. Assim, o Vale passa a ser
reconhecido pela suariqueza cultural, expressa nas manifestacdes populares, nos cantos de trabalho
e nas festividades sagradas e profanas. Assim, a partir da "esperanc¢a" freiriana (2003), que funciona
como motor de libertacdo e denuncia do racismo ambiental, das injusticas e exploracdo. A sua
populacdovem construindo a sua pedagogia de resisténcia, a partir das suas lutas.
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Simpadsio Tematico: Praxis Educativa Freireana
Resumo

Esta pesquisa, em andamento, tem como objetivo analisar os desafios e impactos decorrentes da
presenca de estudantes imigrantes do Ensino Fundamental na rede municipal de Uberlandia/MG,
problematizando os processos de colonialidade presentes nas praxis educativas, em uma perspectiva
freireana. Parte-se da compreensao de que a escola publica, ao reunir sujeitos oriundos de diferentes
contextos sociais, culturais, linguisticos e politicos, € atravessada por desigualdades historicas e
relagdes de poder que demandam uma abordagem critica, intercultural e decolonial. A investigacao
fundamenta-se no pensamento de Paulo Freire (1992; 1993; 1996; 2022), especialmente nas
categorias de praxis, dialogo, formacao permanente, conscientizagdo e multiculturalidade,
articuladas as contribuigdes da interculturalidade e da decolonialidade. Metodologicamente, adota-
se uma abordagem qualitativa, em didlogo com o fazer decolonial (Ocana; Lopez, 2019), organizado
pelos movimentos de contemplar comunal, conversar alternativo e reflexionar configurativo. O
percurso investigativo prevé a participacdao de professoras(es) do Ensino Fundamental da rede
municipal de Uberlandia/MG e de familias de estudantes imigrantes, por meio da observacao de
encontros formativos, de didlogos com os sujeitos participantes e da realizacao de Circulos Dialégicos
Investigativo-formativos (Henz et. al, 2018). Por envolver seres humanos, a pesquisa encontra-se
vinculada aos procedimentos éticos necessarios junto ao Comité de Eticaem Pesquisa. Espera-se que
o0 estudo contribua para identificar necessidades formativas, sistematizar conhecimentos produzidos
coletivamente e fortalecer praticas educativas comprometidas com a formacao docente permanente,
avalorizacdo das diferencas, o enfrentamento da xenofobia, do racismo, da colonialidade e de outras
formas de desumanizacdo, bem como com uma educacao libertadora, critica, intercultural e
decolonial.

Palavras-chave: Praxis freireana; Formacao docente permanente; Educacao intercultural.

45


mailto:brenda.resende@ufu.br
mailto:camilima8@gmail.com

A
Universidade -}‘%\“' %
® UFU 5 EACED) @ 8 Pricontonivio B,

g,
CHERTEY  unipa

Wrhrersidonte fesder sl e Ponps

T—-K

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

Introducao

A escola publica é um espaco que reune sujeitos oriundos de multiplas realidades culturais,
sociais, econémicas e politicas, incluindo, de forma crescente, estudantes imigrantes internacionais,
cujas trajetdrias envolvem deslocamentos, diferencas linguisticas, processos de (des)construcao
identitaria e, frequentemente, experiéncias de vulnerabilidade. Esse contexto evidencia a pluralidade
sociocultural e as desigualdades presentes no cotidiano escolar, demandando uma perspectiva
educacionalcomprometida com o reconhecimento das diferencgas e o enfrentamento das assimetrias
de poder.

Nesse cenario, a formacao multicultural permanente de professoras(es) do Ensino
Fundamental configura-se como uma possibilidade para a construcdo de respostas diante dos
desafios colocados pela presenca de estudantes imigrantes, encontrando no pensamento de Paulo
Freire uma base tedrico-metodoldgica para a problematizacdo. A escola, portanto, ndo pode ser
compreendida apenas como espaco de transmissao de conteudos, mas como lugar de relacoes,
disputas, encontros culturais e producéo de sentidos.

A presente investigacdo apoia-se no contexto multicultural cada vez mais evidente em
Uberlandia (MG), onde reside uma expressiva populacao migrante, atualmente estimada em mais de
4 mil imigrantes e refugiados (Azevedo, 2022). Esses sujeitos, muitos dos quais sdo assistidos por
iniciativas como a Catedra Sérgio Vieira de Mello - a qual a Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
€ conveniada - e por organizac6es da sociedade civil, frequentemente enfrentam situacoes de
vulnerabilidade, o que acentua a necessidade de praticas pedagogicas que promovam a inclusao e
combatam a desumanizacio.

Em consonancia com a Lei n® 13.445, de 24 de maio de 2017, que assegura as pessoas
imigrantes o acesso a direitos como trabalho, educacao, saude e servigos publicos, bem como a
protecao de sua integridade, condi¢cdes dignas de vida e a ndo criminalizagcao por razées migratérias
ou étnico-raciais (Brasil, 2017), e com o Projeto de Lei n® 1.858/2023, que institui a Politica Municipal
para a Populacao Migrante em Uberlandia (MG), o presente estudo se justifica ao buscar compreender
as contribuicdes do pensamento freireano para os processos formativos de professoras(es) do Ensino
Fundamental da rede municipal, diante dos desafios pedagogicos colocados pela presenca de
estudantes imigrantes.

Diante disso, o problema que orienta a pesquisa é: quais 0s impactos da presenca de
estudantes imigrantes do Ensino Fundamental na rede municipal de Uberlédndia/MG, de modo a
problematizar os processos de colonialidade presentes nas praxis educativas, em uma perspectiva
freireana?

O objetivo geral consiste em analisar os desafios e impactos decorrentes da presenca de
estudantes imigrantes do Ensino Fundamental na rede municipal de Uberldndia/MG, com vistas a
problematizacdo dos processos de colonialidade presentes nas praxis educativas, em uma
perspectiva freireana. Como objetivos especificos, busca-se analisar os desafios enfrentados por

46



A
Universidade -}‘%\“' %
® UFU 5 EACED) @ 8 Pricontonivio B,

g,
CHERTEY  unipa

Wrhrersidonte fesder sl e Ponps

T—-K

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

professoras(es) do Ensino Fundamental da rede municipal de Uberlandia/MG diante das demandas
educativas decorrentes da presenca de estudantes imigrantes; identificar as necessidades formativas
dessas(es) professoras(es) no trabalho com a diversidade cultural; e sistematizar as experiéncias e 0s
conhecimentos produzidos coletivamente no processo formativo, evidenciando as contribuigdes do
pensamento freireano para uma educacao libertadora, intercultural e decolonial.

Fundamentacao tedrica

Compreendemos a formacao permanente como uma pratica politico-pedagdgica
fundamentada tanto na condicao humana de finitude quanto na consciéncia dessa incompletude, que
instaura nos sujeitos a possibilidade continua de aprender e saber mais (Freire, 1993). Nessa
perspectiva, a formacao de educadoras(es) assume carater prioritario e exige uma atuacao séria e
competente, capaz de responder as transformacoes e as demandas da escola que se busca construir.
Nao se trata, portanto, de um processo pontual, mas de um movimento continuo, comprometido com
areflexao critica e com areinvencao da praxis educativa.

Nesse sentido, Freire (1996) compreende o ato de ensinar como um processo essencialmente
dialégico, que ultrapassa a mera transmissao de conhecimentos e se fundamenta na escuta e na
compreensao das realidades concretas dos sujeitos. A praxis docente compromete-se, assim, com a
promoc¢ao da autonomia das(os) estudantes, o que implica abertura ao outro, reconhecimento das
identidades culturais e valorizacdo dos saberes que trazem consigo. Para isso, torna-se fundamental
articular teoria e pratica, cultivar o didlogo, a generosidade e assumir um posicionamento ético de
rejeicao a todas as formas de discriminacao.

Segundo Freire (2022), a postura dialdgica contrapde-se ao antidialogo, profundamente
enraizado em nossa formacao historico-cultural. Marcado pela arrogancia, pela autossuficiéncia e
pela auséncia de amor, humildade e esperancga, o antidialogo impede relagdes verdadeiramente
democraticas. O didlogo, por sua vez, fundamenta-se na escuta, no respeito e no reconhecimento do
outro, favorecendo a construcao coletiva de saberes e a ressignificacao das praxis pedagogicas de
acordo com 0s contextos em que professoras(es) e estudantes estdo inseridos. A dialogicidade
articula-se, portanto, a defesa freireana da unidade na diversidade, entendida como condi¢ao para a
construcao da multiculturalidade. Conforme afirma Freire (1992, p. 215-216, grifo n0sso):

Dai, mais umavez, anecessidade dainvencao da unidade na diversidade. Porisso € que o fato mesmo
da busca da unidade na diferenca, a luta por ela, como processo, significa ja 0 comeco da criacao da
multiculturalidade. E preciso reenfatizar que a multiculturalidade como fendmeno que implica a
convivéncia num mesmo espaco de diferentes culturas ndo é algo natural e espontaneo. E uma criacdo
histérica que implica decisao, vontade politica, mobilizacao, organizacao de cada grupo cultural com
vistas a fins comuns. Que demanda, portanto, uma certa pratica educativa coerente com esses
objetivos. Que demanda uma nova ética fundada no respeito as diferencas (Freire, 1992, p. 215-216,

47



A
Universidade -}‘%\“' %
® UFU 5 EACED) @ 8 Pricontonivio B,

g,
CHERTEY  unipa

Wrhrersidonte fesder sl e Ponps

T—-K

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

grifo nosso).

Desse modo, a multiculturalidade nao se configura como um processo espontaneo, mas como
uma construcao histérica que requer compromisso ético, decisao politica e acdo coletiva. Sua
concretizacao depende da mobilizacao de diferentes grupos sociais e de praxis coerentes com o
reconhecimento e a valorizagdo da diversidade, fundamentadas em uma ética do respeito as
diferencas.

Nessa direcdo, uma pratica educativa comprometida com a dialogicidade e a
multiculturalidade deve possibilitar que educandas(os) se reconhe¢cam como sujeitos historicos,
sociais e culturais. Para Freire (1996), esse processo de assunc¢ao de si ocorre na relacdo com o outro
e exige o reconhecimento das identidades culturais presentes no espac¢o educativo. Desse modo, 0
respeito as diferencas constitui um principio ético indispensavel as praxis progressistas, em oposicao
amodelos autoritarios, pragmaticos e centrados na mera transmissao de conhecimentos.

Diante desse cenario, Candau (2023) propde uma educacao intercultural critica e decolonial
que fomente um multiculturalismo aberto e interativo, fundamental para a construcao de sociedades
mais democraticas. Para contextualizar essa abordagem, a autora destaca as contribuicdes de
pesquisadores como Walsh e Fleury, cujos conceitos sdo adotados na reflexdo. A decolonialidade,
segundo Walsh (2007 apud Candau, 2023, p. 219), envolve o esforco de romper com estruturas de
poder que sustentam padrées de dominacdo baseados na racializacdo e no conhecimento
eurocéntrico, além da inferiorizacao de certos grupos. Trata-se, portanto, de um movimento que visa
desescravizar as mentes e desafiar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade,
ainda presentes na sociedade.

Nesse sentido, ainterculturalidade, conforme Walsh (2005 apud Candau, 2023, p. 218), emerge
como uma proposta fundamentada nas vivéncias do sul global, que desafia os legados eurocéntricos
e reposiciona o conhecimento além da hegemonia do norte global. A interculturalidade critica vai
além, alinhando-se ao projeto decolonial e enfrentando a matriz colonial do poder que, como observa
Fleury (2017 apud Candau, 2023, p. 219), historicamente usou a ideia de “raga” como ferramenta de
controle social atrelada ao desenvolvimento do capitalismo eurocéntrico e colonial.

Para Candau (2023), construir uma perspectiva critica, intercultural e decolonial requer a
articulacao de politicas de igualdade e identidade, que valorizem as culturas como fendmenos
dindmicos e em constante transformacao. A autora também sublinha a importancia da hibridizagao
cultural e anecessidade de entender os mecanismos de poder que permeiam as relagcdes entre grupos
socioculturais. Sendo assim, compreendemaos que o processo de ensino-aprendizagem deve enfrentar
as desigualdades de poder e desnaturalizar os processos de colonialidade presentes nas escolas, que
com frequéncia reforcam uma loégica homogeneizante e eurocéntrica.

Charlot (2020) amplia essa discussao ao destacar que a barbarie se manifesta emtoda relacao
onde a humanidade do outro é negada, sendo a desumaniza¢ao um processo que pode ser combatido
qguando educadoras(es) vao além do mero respeito a diversidade, promovendo ativamente a luta
contra o preconceito e a discriminagao nas escolas. O racismo e a xenofobia, por exemplo, sao formas
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extremas de negacao da humanidade do outro. Dessa forma, torna-se imprescindivel formar sujeitos
conscientes de sua responsabilidade social, tanto em relacao ao presente quanto ao futuro, para que
possam contribuir com o rompimento dos ciclos de exclusao e barbarie que ainda persistem.

Além disso, Charlot (2020) ressalta que a barbarie ndo se limita a violéncia fisica; ela se
manifesta pela falta de oportunidades, pela auséncia de politicas inclusivas e pela perpetuagao de
desigualdades estruturais que ameagcam a coesao social e o desenvolvimento humano. Assim,
compreendemos que 0 acesso a uma educacao critica, intercultural e decolonial surge como uma
resposta eficaz contra a exclusao social, a marginalizagdo de minorias e a negacao de direitos
fundamentais, reafirmando a importancia de um projeto educativo que reconheca as desigualdades e
promova ajustica social.

Metodologia

A pesquisa assume uma abordagem qualitativa, por compreender que 0s
fendmenos investigados envolvem significados, experiéncias, valores, praticas, relacoes e processos
que nao podem ser reduzidos a mensuracao de variaveis (Minayo et al., 2016). A investigacao volta-se
acompreensao dos desafios e impactos decorrentes da presenca de estudantes imigrantes no Ensino
Fundamental da rede municipal de Uberlédndia/MG, considerando as experiéncias de professoras(es),
familias e demais sujeitos envolvidos no processo educativo.

Em didlogo com a perspectiva decolonial, a metodologia ndo é concebida apenas como um
conjunto de técnicas previamente definidas, mas como um processo construido em relacdo com 0s
sujeitos participantes. Nesse sentido, a pesquisa aproxima-se do fazer decolonial proposto por Ocafia
e Lépez (2019), entendido como uma forma outra de conhecer, sentir, viver e produzir conhecimento.
Esse fazer se organiza a partir de trés acdes ou rastros decoloniais: contemplar comunal, conversar
alternativo e reflexionar configurativo.

Ainvestigacao também dialoga com a pesquisa-formacao, conforme Josso (2004; 2010 apud
Henz et. al, 2018), na medida em que articula producado de conhecimento e formacdo docente
permanente. Essa escolha permite superar a separacao entre teoria e pratica, considerando que os
sujeitos participantes ndo sao objetos de investigacao, mas coautoras(es) do processo formativo e
investigativo. Trata-se, portanto, de uma pesquisa construida com professoras(es), e ndao sobre
elas(es), em consonancia com a concepcao freireana de praxis como acao-reflexao-acao. O primeiro
movimento, denominado contemplar comunal, ocorre por meio da participacdo da pesquisadora em
encontros formativos promovidos pelo Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta
Diniz (CEMEPE), envolvendo professoras(es) do Ensino Fundamental da rede municipal de
Uberléandia/MG. Esse movimento sera compreendido como uma co-contemplacao sensivel, afetiva e
horizontal, na qual a pesquisadora também se reconhece como sujeito implicado, aberto
aescuta, a afetacao e a aprendizagem.

Participardo desse movimento docentes provenientes de escolas da rede municipal que
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apresentam estudantes imigrantes matriculados. Os critérios de inclusao envolvem a atuag¢ao nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o exercicio da docéncia em regime de dobras, a formacao
preferencial em Letras e o interesse e disponibilidade para participacdo no processo formativo.
Como critério de exclusao, consideram-se docentes que nao atendam a esses requisitos ou que nao
possam participar dos encontros.

O segundo movimento, denominado conversar alternativo, sera desenvolvido com
professoras(es) e familias de estudantes imigrantes. Essa acao sera orientada pela perspectiva do
didlogo intercultural, espontaneo e horizontal, afastando-se da légica de entrevistas estruturadas e da
extracdo de informacdes. O objetivo sera aprofundar as experiéncias, sentidos, desafios e
possibilidades vivenciados pelos sujeitos no contexto escolar.

Serao selecionadas(os) uma(um) professora(or) de cada regiao da cidade — Norte, Sul, Leste e
Oeste - e uma familia de estudante imigrante de cada uma dessas regides, totalizando quatro familias.
Para as(os) docentes, os critérios de inclusao envolvem a atuacdo com maior nimero de estudantes
imigrantes internacionais e o0 aceite voluntario para participacao. Para as familias, os critérios incluem
possuir estudante imigrante matriculado na rede municipal, aceitar participar voluntariamente do
processo e comunicar-se em portugués, inglés ou espanhol. O contato com as familias sera realizado
com a mediacao das escolas, respeitando os principios éticos da pesquisa.

O terceiro movimento, denominado reflexionar configurativo, sera desenvolvido por meio dos
Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos, inspirados nos Circulos de Cultura de Paulo Freire e na
proposta metodoldgica de Henz et al. (2018). Esses circulos terdo como objetivo promover um espaco
de auto(trans)formacao colaborativa, no qual professoras(es) possam refletir criticamente sobre suas
praticas pedagogicas, compartilhar experiéncias, identificar situacoes-limite e construir
coletivamente possibilidades de acao.

Os Circulos Dialogicos serao organizados como espacos de dialogo problematizador e escuta
sensivel. Sua realizagdo nao seguira uma sequéncia rigida ou linear, mas uma dindmica processual,
flexivel e dialética. Entre os movimentos previstos estdo: orientacao e acolhimento; provocacgao e
estimulo ao dialogo; emersado e imersdao em tematicas geradoras; desenvolvimento de dialogos
problematizadores; distanciamento e desvelamento da realidade; registro criativo e sistematizacao
das reflexdes; auto(trans)formacao; conscientizagdo e comprometimento social.

A pesquisa envolve seres humanos e, por isso, esta vinculada aos procedimentos éticos
necessarios junto ao Comité de Etica em Pesquisa. O cronograma prevé o recrutamento das(os)
participantes, o desenvolvimento do contemplar comunal e do conversar alternativo em 2026, a
realizacao dos Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos em 2027, a sistematizacao e analise dos
dados, a redacao da tese e a defesa prevista para 2028.

Resultados e discussao

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, os resultados aqui apresentados sao
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compreendidos como contribuicbes esperadas e discussdes preliminares decorrentes da
fundamentacao tedrica e do percurso metodoldgico proposto. A investigacao parte da hipotese de que
a presenca de estudantes imigrantes na rede municipal de Uberlandia/MG produz desafios
significativos para a praxis docente, especialmente no que se refere ao acolhimento, a comunicagao
intercultural, ao reconhecimento das diferencas linguisticas e culturais e a construgao de praticas
pedagogicas nao homogeneizantes.

Espera-se que a pesquisa possibilite identificar as principais necessidades formativas de
professoras(es) que atuam com estudantes imigrantes no Ensino Fundamental. Essas necessidades
podem envolver desde questdes relacionadas a lingua, a adaptacao curricular e ao didlogo com as
familias, até dimensdes mais profundas, como a problematizacdo da xenofobia, do racismo, da
colonialidade e das formas sutis de exclusao presentes no cotidiano escolar.

Ao articular o pensamento freireano a interculturalidade critica e adecolonialidade, a
pesquisa busca contribuir para uma compreensdo ampliada da formacdo docente permanente. Nessa
perspectiva, formar professoras(es) nao significa apenas instrumentaliza-las(os) para lidar com a
diversidade, mas promover processos de reflexao critica sobre as relagdes de poder que atravessam a
escola e sobre as concepcdes de sujeito, cultura, conhecimento e curriculo que orientam a pratica
pedagodgica.

Outro resultado esperado refere-se a sistematizacao coletiva de experiéncias e conhecimentos
produzidos ao longo dos encontros formativos, dos dialogos com professoras(es) e familias e dos
Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos. Essa sistematizacdo podera evidenciar praticas ja
existentes na rede municipal, desafios ainda pouco visibilizados e possibilidades de construcéo de
uma praxis educativa libertadora, intercultural e decolonial.

A pesquisa também podera contribuir para o fortalecimento de politicas publicas educacionais
voltadas a populagdo migrante. Ao considerar a realidade concreta das escolas e das familias, o
estudo busca produzir conhecimentos situados, capazes de subsidiar acdes formativas, praticas de
acolhimento e estratégias institucionais que favorecam o direito a educacao de estudantes imigrantes.

Por fim, entende-se que a principal contribui¢cdo do trabalho esta na defesa de uma formagao
docente construida com os sujeitos, a partir da escuta, do dialogo e da problematizacao da realidade.
Essa perspectiva recusa a logica de producao de conhecimento sobre o outro e afirma a necessidade
de construir saberes em comunalidade, reconhecendo professoras(es), estudantes e familias
imigrantes como sujeitos historicos, culturais e politicos.

Consideracoées finais
A presenca de estudantes imigrantes nas escolas publicas brasileiras, e particularmente na
rede municipal de Uberlandia/MG, coloca desafios importantes para a educagcao contemporanea.

Esses desafios nao se limitam a insercao desses estudantes
no espaco escolar, mas envolvem questdes mais amplas relacionadas ao reconhecimento das
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diferencas, a garantia de direitos, ao enfrentamento das desigualdades e a construcao de praticas
pedagdgicas comprometidas com a humanizagao.

A pesquisa proposta busca contribuir para esse debate ao analisar os impactos da presenca de
estudantes imigrantes internacionais na praxis educativa de professoras(es) do Ensino Fundamental,
em uma perspectiva freireana, intercultural e decolonial. Ao assumir a formagao permanente como
processo politico-pedagdgico, a investigacao procura valorizar a escuta, o dialogo e a producao
coletiva de conhecimentos como caminhos para a transformacgéao da realidade escolar.

Embora ainda esteja em andamento, o estudo aponta para a importancia de compreender a
imigracao ndo como um problema a ser administrado pela escola, mas como uma realidade social que
convoca a educacao publica a rever suas praticas, seus curriculos, suas formas de acolhimento e suas
concepcdes de diferenca. Nesse sentido, a presenca de estudantes imigrantes pode tornar-se uma
oportunidade para ampliar o compromisso da escola com a justica social, a interculturalidade e a
democracia.

Espera-se que os resultados da pesquisa contribuam para a construcdo de processos
formativos mais sensiveis as experiéncias de estudantes imigrantes e de suas familias, bem como para
o fortalecimento de praticas pedagégicas que enfrentem a xenofobia, o racismo, a colonialidade e
outras formas de desumanizacdo. Assim, a investigacao reafirma a atualidade do pensamento
freireano para pensar a formacdo docente permanente e a construcao de uma educacdo libertadora,
critica, intercultural e decolonial.
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UTOPIAS FREIREANAS: ATEORIA DO FAZER DOCENTE

Camila Lima Coimbra - UFU - camila.coimbra@ufu.br
Tiago Zanquéta - Uniube- tiago.zanqueta@uniube.br

Simpadsio Tematico: Praxis Educativa Freireana
Resumo

Este Projeto de Pesquisa € um desdobramento do “Observatério Paulo Freire” também um projeto de
pesquisa que faz parte de uma construcao coletiva do Circulo de Estudos e Pesquisas Freireanos
(CEPF-UFU) desde 2020, com o objetivo de agregar interesses de pesquisas dos/as participantes por
meio de linhas de pesquisa. O projeto de pds-doutoramento: “Utopias freireanas: teoria do fazer
docente” nasce com o objetivo de identificar professoras e professores que se apropriam do
pensamento de Paulo Freire em sua praxis. Intentaarealizacao de umestagio pds-doutoralno Programa
de P6s-graduacao em Educacao, da Universidade de Uberaba.

Palavras-chave: Formacao de professores; Principios éticos freireanos.
Introducao

Este projeto surge do Projeto de Pesquisa de 2023, intitulado “Observatorio Paulo Freire” (Propp
003/2023) que também se considera como uma elaboracdo coletiva do “Circulo de estudos e
pesquisas freireanos” (CEPF), um projeto de extensao, da Universidade Federal de Uberlandia, que
inaugurou suas atividades em 19 de setembro de 2020, no dia do aniversario de Paulo Freire. O CEPF
desdobra-se, da mesma forma, da disciplina Principios Eticos Freireanos, que teve a primeiraturmaem
2017 e que exigiu de nos, professores e professoras do Nucleo de Didatica da Faculdade de Educacao
(Faced), uma nova forma de continuar aprendendo com Freire.

A ideia da docéncia, em uma pedagogia progressista, em uma perspectiva de educacao
libertadora, define que “o projeto visa acdes de ensino, pesquisa e extensao, fungdes especificas da
Universidade em que fragmentamos sobremaneira na formacgao e
aqui, espera-se que possamos construir este Projeto Integrador, criando estas acfes de forma
integrada e articulada” (UFU, 2020, p. 1).

Ancorado nesses principios, o Projeto cria o CEPF-UFU e, assim, também anuncia a praxis
como uma das suas categorias estruturantes: diminuir a distancia entre o que dizemos e o que
fazemos, ou seja, “ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo” (FREIRE, 1996, p. 38).
Este fundamento serve de ancora aideia de praxis, em uma perspectiva freireana, sustentaculo de uma

54


mailto:camila.coimbra@ufu.br
mailto:tiago.zanqueta@uniube.br

A
Universidade Q\\ %
®UFU = EACED? ¢Froen) /o, A

ensino Bl

Nteersiddoste Fasber sh e Poomps

T—-“

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

concepcao de educacao, também se relaciona a necessaria articulacao entre a teoria e a pratica na
formacao docente e, portanto, no exercicio profissional. Via inter duplas, que se relacionam. Que
existem na relagdo com o outro. Freire complementa (1996, p. 38): “a pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer”. (UFU, 2020, p. 5)

Sonho como projeto e, apds um ano de existéncia, como isso acontece nesse movimento da
praxis auténtica? Um desenho metodolégico foi pensado no Projeto e isso foi o ponto de partida para o
“pensar junto”.

Para o trabalho nestas trés dimensdes, alguns principios freireanos estdo presentes. A
identidade cultural em que estao concentradas as acbes que discutem as identidades docentes.
Como nos constituimos como pessoas e profissionais? A leitura de mundo, com a finalidade de
ampliar a nossa leitura da palavra, atravessada pela realidade. A problematizacdo, como espaco
educativo que implica conflito, esperanca, transformacao. Surge no encontro das identidades e a
realidade. Neste encontro, construimos as autonomias, registramos um “jeito de pensar” construido
nesse encontro entre as ldentidades e as leituras de mundo. O que fazemos apods o conflito,
mediatizado pelo didlogo, na realidade? Quais pensamentos construimos. Registros do “Jeito de
Pensar Docente”, umaideia em que estas reflexdes sejam sistematizadas e possam ajudar nas nossas
praxis. Compartilhar com o outro, dividir, ¢ uma forma de viabilizar o encontro. (UFU, 2020, p. 9, grifos
do Projeto)

O “jeito de pensar docente” modifica-se, pois incorpora os jeitos de pensamentos docentes, no
plural, com gentes, com utopias verdadeiras na construcdo de um grupo que pretende viver a
coeréncia. Porisso, dele surge esse Projeto, com as utopias freireanas, pois ateoria do fazer em Freire,
relaciona-se ao nosso projeto de mundo, de sociedade, de educacao e de formacgao.

Porisso, venho insistindo, desde a Pedagogia do oprimido, que nao ha utopia verdadeira fora da
tensao entre a denuncia de um presente tornando-se cada vez mais intoleravel e 0 anuncio de um
futuro a ser criado, construido, politica, estética e eticamente, por nés, mulheres e homens. (FREIRE,
1992, p. 47, grifo nosso)

Penso que esse exemplo de praxis auténtica, em busca de uma coeréncia, seja a
materializacao dessa utopia verdadeira, de uma historia que é construida nessa realidade concretae,
porisso, construida pornds. Esse é o primeiro instante e outros deles existirdo. Assim nos constituimos
como sujeitos e “fazedores” de historia.

Em busca de fundamentos
Em busca de fundamentos que trouxessem palavras ou temas geradores para a pesquisa,
foram realizadas as leituras das 7(sete) Cartas dos Encontros Internacionais do Férum Paulo Freire de

1998 até 2010, disponibilizadas pela Angela Antunes?, do Instituto Paulo Freire. De cada Carta,
extraimos principios que foram considerados importantes para a realizacao da pesquisa.
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A Carta de Sao Paulo, de 1998, trouxe como principios: dialogicidade, solidariedade, cidadania
critica, alteridade, diversidade cultural, pluralidade de concepgdes, democracia e a valorizagao da
escola e universidade publica, gratuita e laica. Em um trecho, intenciona: “ratificar a prépria dialética
de sua permanente reinvencao epistemoldgica, metodoldgica e praxiologica de sua incessante
atualizagao da leitura de mundo.”

A Carta de Bolonha, de 2000, as ideias de planetaridade, eticidade, a pedagogia critica, a
cibercultura e a busca de um espirito de universidade popular para a Escola Superior Cidada. No IX
encaminhamento, refere-se a “aprender precede a ensinar e ensinar se dilui na experiéncia fundante
de aprender; ndo se ensina apenas conteldos, mas a aprender, isto é, a pensar certo; pensar certo é
estar sempre em duvida com as proprias certezas, a partir da observacao do mundo; a curiosidade
ingénua deve ser substituida pela curiosidade epistemoldgica.”

A Carta de Los Angeles, de 2002, centraliza-se na ideia das eleicOes planetdrias e a carta tem
como destinatario o povo brasileiro, termina dizendo “rechacamos, veementemente, qualquer
pretensao intervencionista, de quem quer que seja — nem de outros Estados, nem de organizacdes
extra-estatais — no pleito brasileiro, ou nos processos de construcao da democracia de qualquer pais
do Mundo.”

A Carta do Porto, em 2004, no IV Encontro Internacional do Forum Paulo Freire, teve como
tema “Caminhando para uma cidadania multicultural planetaria” nos desafia a “trabalhar a
legitimidade do sonho ético-politico da superacao da realidade injusta” (Paulo Freire). A Carta ainda
“sublinha a importancia de construirmos relacdes humanas fundadas na convivéncia emancipatoria,
amorosa, sensivel, criativa e reconhece que cumprir este objetivo impde a substituicdo da ordem
capitalista por uma nova ordem mundial, em que as comunidades e 0S povos sejam sujeitos de suas
proprias histdrias” e “assume o dialogo intertranscultural critico como instrumento, como pratica
libertadora e como fortalecimento dos processos de conhecimento.”

A Carta Valéncia, de 2006, defende como principios o trabalho para a dimensao mundial do
legado de Paulo Freire, a defesa da audiéncia as expressdes da voz das oprimidas e dos oprimidos
como sujeitos politicos, gnosioldgicos e epistemoldgicos e, a luta incondicional contra qualquer tipo
de discriminacao e pela inclusao de todas as oprimidas e todos os oprimidos do mundo no usufruto
das prerrogativas da cidadania planetaria. Nesse ano, a Carta cria o Conselho Mundial dos Institutos
Paulo Freire (CPMIPF), organizacao importante para articulagdo dos mesmos.

A Carta de Sao Paulo, em 2008, dez anos depois do | Encontro Internacional do Férum Paulo
Freire, volta para a cidade de Sao Paulo a realizagcao do VI Encontro, com
o titulo “Globalizacao, educacao e movimentos sociais: 40 anos da pedagogia do oprimido”. “No ano
em que se celebram os 40 (quarenta) anos da Pedagogia do oprimido, os presentes reafirmam seu
compromisso com o legado de Paulo Freire e com o fortalecimento da comunidade freiriana, de suas
redes e de seus associados espalhados pelo mundo, impulsionando projetos comuns de intervencao,
de pesquisa e de formacao, sempre com énfase nocompromisso ético e politico paracomadefesada
causa das oprimidas e oprimidos.”

56



A
u F Uniersidade 2 N (SE=T) ) N & PORTAL DO gg % 8 e
(L7 Uz ot g A Piontoninis .U‘ k ensino mga'npa mpa

Nteersiddoste Fasber sh e Poomps

T—-“

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

E, porfim, a Carta da Praia de Cabo Verde,em 2010, que assume o0 compromisso de “denunciar
e combater toda sorte de permanéncia da colonialidade e da discriminagao”; lutar contra toda e
qualquer forma de colonizagao das mentes, que é a maneira mais eficaz de dominagao estrutural de
povos inteiros; e por fim, referenciados nos legados de Paulo Freire e Amilcar Cabral, a construir
referenciais proprios e de perspectivas tedrico-politicas originarias de seus lugares especificos de
enunciagao, “no sentido da concretizagdo de uma nova geopolitica do conhecimento e de uma
politologia que respeitem as visdes de mundo, na perspectiva da cidadania planetaria, apontando para
0 sonho e para a utopia de um mundo que abrigue a unidade na diversidade cultural e que seja mais
democratico e mais justo.”

Palavras-geradoras extraidas das Cartas que dao sentido a funcdo social dessa pesquisa.
Partilham em comum de principios tais como: criticidade, solidariedade, alteridade, diversidade,
democracia e dialogicidade. Esses principios orientam as escolhas metodologicas em busca de uma
coeréncia epistemologica e metodologica.

Uma categoria freireana que ganha centralidade em todo o trabalho desenvolvido no CEPF, desde
2021 é a praxis. Na busca pela compreensao da dialogicidade dos saberes da praxis em uma
perspectiva progressista, em uma educacao libertadora, em defesa de uma perspectiva democratica,
uma questao intrigante, que permeia a problematizacao desse projeto é: quais sao as contribuicées
de professoras e professores em busca da utopia freireana? O que constroem em seu fazer como
teorias? Como projetamos nossos sonhos na educacao? Qual é o jeito de fazer pesquisa freireano?

Metodologia

O ponto de partida de uma pesquisa nessa perspectiva, parte de uma abordagem qualitativa
de pesquisa em educacao. Nesta linha, a teoria critica apresenta-se num contexto de pesquisa como
uma proposta humanistica do ato de pesquisar, fundamentada, segundo Kincheloe e McLaren (2000),
em alguns principios que sustentam o que defendemos.

O pensamento educacional brasileiro, a partir do olhar da pedagogia progressista, mais
especificamente em uma perspectiva de educacao libertadora, aponta concepgdes e caminhos para
o campo da formacao de professores/as. Parte do principio de que as categorias chaves para o
pensamento de Paulo Freire contribuem para esse campo, por isso, busca elegé-las como referenciais
epistemologicos-metodologicos do trabalho de pesquisa.

A analise das politicas publicas de Estado e politicas neoliberais contribuirdo para a reflexao
docente em uma praxis transformadora da realidade/sociedade. Para Freire, “a praxis, porém, é
reflexdo e acao dos homens [e mulheres] sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a
superacao da contradicao opressor-oprimido”. (1987, p. 38)

Estamos cientes de que nossa sociedade é contraditoria e, traz em seu bojo situacdes de
opressao, reflexo de atos de injustica marcado pelas desigualdades sociais, advindos das politicas
neoliberais, tendo em vista a relacao desigual entre aquele que oprime e aquele que é oprimido.
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Sao principios:

a) Aquestao daformacdo como tema-problema da praxis docente resistente aos modismos e insistente
naimportancia darelacao entre o pensar e o fazer: a praxis.

b) A formacao compreendida como lugar de vida e morada do/a professor/a, em que sua existéncia
profissional seja, permanentemente, acompanhada por processos formativos, sejam eles de inicio,
meio ou fim da carreira. “[...] uma concepc¢ao de formagao que vé os professores e as professoras
como sujeitos no processo de formagao, considerando a relevancia da unidade entre teoria e pratica,
da reflexao critica sobre a pratica, das praxis e o do dialogo para a formagao” (Porto; Lima, 2016, p.
193).

c) O que propicia a existéncia de um curso de formacao € a sua intencionalidade, que materializa quais
as concepcoes, finalidades e principios de formacao sao pretendidos, e expressos por meio de
projetos pedagogicos das Instituicées de Educacao Superior.

d) Assumir o compromisso social na formacao para que tenha caracteristicas e formas brasileiras.
Assumir o principio e a materialidade da formacao de professores/as com o empoderamento, a
criatividade, a amorosidade e transformacao social.

e) A formacado é atravessada por mudanca, a formagao implica movimento permanente, parte do
caminho humano em busca de uma expectativa profissional, neste caso, o/a profissional professor/a.

Nesta articulacdo entre, a pesquisadora que forma e se forma, que aprende junto com o trabatho
gue desenvolve, objetiva-se aqui, realizar entrevistas com professoras e professores que desenvolvem
pesquisa, na Universidade, sobre e com Paulo Freire.

A intencdo, nessa metodologia é a de aproveitar o trabalho publicado de Paulo e Tessaro (2022)
em que as autoras identificam os grupos de pesquisa da area de Educacao do CNPq. Ao todo, foram
selecionados 16 grupos para fazer parte da nossa amostra. Os dados desses grupos foram analisados
em dois blocos. No bloco A, identificamos as principais caracteristicas de cada grupo selecionado,
contemplando os seguintes dados: nome do grupo, lider(es), instituicdo, estado, regido e os temas
centrais de cada grupo. No bloco B, analisamos qualitativamente a presenca de Paulo Freire no
contexto concreto das universidades. (Paulo e Tessaro, 2022, p.6)

De acordo com Paulo e Tessaro (2022) foram 16 (dezesseis) grupos de pesquisa da area de
Educacao do CNPq que registram a presenca de Paulo Freire, de acordo com o Diretorio de Grupos de
Pesquisa (DGP) do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Destes
16, a pesquisa fara a selecao de um terco, ou seja, 6 (seis) lideres de Grupos de Pesquisa selecionados
a partir desse recorte. Aintencao da pesquisa é convidar 0s 16 para a realizacao da pesquisa e a partir
das possibilidades de realizacao, fechamos em 6 pessoas, ou um ter¢o no minimo.

Acriacaodaescritada palavra significa a materializagao de principios nalinguagem, uma entrevista
dialdgica, em uma perspectiva freireana baseia-se na horizontalidade e na constru¢do conjunta de
conhecimento. Por isso, entre visbes de mundo diferentes, um caminho de unidade é encontrado.
Alguns momentos fundamentais para realizar uma entrevista com abordagem freireana:

1. Preparacao: Escuta e Empatia
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Convite: construido com amorosidade.

. Postura Horizontal: a pesquisadora e a entrevistada/o sdo sujeitos em um
didlogo de igualdade.
. Inspiragcao: construir um ambiente de respeito mutuo. A relagdo deve ser

baseada no afeto e na escuta. Utilizaremos um meio de inspirar com uma poesia, uma musica ou algo
que acolha o/a sujeito.
2. AEm-ter(tre)-vista (O Dialogo)

. Roteiro (em anexo): em vez de perguntas fechadas, problematiza¢6es que
indagam sobre a importancia da experiéncia do outro nesse processo.
. Investigacdo Tematica: atencao as palavras, expressoes e situacoes que

tenham significado coletivo— os chamados "temas geradores".

3. OCirculo de Cultura

As em-ter(tre)-vistas serao o meio de realizacao de uma investigacao tematica para a realizagao do
Circulo de Cultura. De acordo com Calaca (2025), o Circulo de Cultura, ao invés de buscar uma
homogeneidade nas experiéncias, valoriza a heterogeneidade e a diversidade de vozes. (...) o Circulo
de Cultura guiado por temas geradores, possibilitam a construcdo de dados significativos,
constituidos em um processo dialégico e colaborativo.

Consideracoes finais

Compartilhar teorias do fazer, ancoradas em professoras e professores que carregam as
utopias freireanas em seu compromisso pessoal e profissional. O interesse
comum € que esse projeto signifique um exercicio de coeréncia com o legado freireano e que
possamos vivencia-lo também realizando pesquisa e buscando a ciéncia, o amor, o rigor e a
construcao dialogica e coletiva do caminho da investigagao.
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AFETIVIDADE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA
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Simpadsio Tematico 7: Praxis Educativa Freireana
Resumo

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como uma modalidade de ensino destinada a
garantir o direito a educacao de sujeitos que tiveram suas trajetdrias escolares interrompidas por
diferentes fatores sociais, econdmicos e pessoais. O presente trabalho consiste nos resultados
parciais das pesquisas desenvolvidas no ambito de um projeto de Iniciagao Cientifica, cujo objetivo é
realizar uma revisao bibliografica acerca das producfes académicas relacionadas ao papel da
dimensao afetiva no contexto da EJA e suas implicagdes no enfrentamento da evasao escolar. A
investigacao enfatizaadimensao pedagogica da afetividade e o papel das relagdes estabelecidas entre
docentes e estudantes como estratégia para favorecer a permanéncia e o processo de aprendizagem
nessa modalidade de ensino. Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada em
estudos que discutem a EJA, a afetividade e a pratica pedagdgica, dialogando, principalmente, com as
contribuicdes de Paulo Freire e Sérgio Leite. Para a andlise, foram selecionados um livro e sete artigos
cientificos, cujos conteudos possibilitaram identificar categorias tematicas recorrentes, como
alfabetizacéo, leitura e escrita, representacdes sociais docentes, processo de ensino e aprendizagem,
educacao libertadora, inclusdo e permanénciaescolar. Os resultados evidenciam que a valorizacao da
afetividade, compreendida na perspectiva da praxis educativa freireana, constitui um elemento
relevante para fortalecer os vinculos entre docentes e estudantes, contribuindo para a permanéncia,
o desenvolvimento da aprendizagem e a efetivacao do direito a educacao na EJA.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Afetividade; Praxis Educativa Freireana.
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Introducao

O presente trabalho, desenvolvido no ambito de uma pesquisa de Iniciacao Cientifica, aborda
a dimensao afetiva na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), modalidade da educacgao destinada a
garantir o direito a escolarizagdo de jovens, adultos e idosos que, por diferentes razées sociais,
econdmicas, culturais ou pessoais, nao tiveram acesso ou continuidade aos estudos na idade
considerada regular. Assim, mais do que possibilitar a conclusdao da educacao basica, a EJA
representa um espaco de formagao humana, de ampliagcao da participacao social e de fortalecimento
da cidadania, reconhecendo os estudantes como sujeitos historicos, portadores de conhecimentos e
experiéncias construidas ao longo da vida.

Entretanto, destaca-se que a garantia do acesso a educacao nao assegura, por si so, a
permanéncia e o sucesso escolar desses sujeitos. Logo, o cotidiano da EJA é atravessado por desafios
que envolvem as condicdes de vida dos educandos, suas trajetérias marcadas por processos de
exclusao social e as especificidades das praticas pedagdgicas desenvolvidas nessa modalidade.
Nesse contexto, torna-se relevante compreender os elementos que contribuem para a construcao de
uma experiéncia educativa significativa, entre eles a dimensao afetiva presente nas relacoes entre
docentes, estudantes e conhecimento.

Dessa forma, a afetividade, compreendida como uma dimensdo constitutiva das relacées
humanas e do processo educativo, tem sido apontada por diferentes autores como um fator que
favorece o estabelecimento de vinculos, o engajamento dos estudantes e a construcao de praticas
pedagogicas mais dialégicas e humanizadoras. Na perspectiva freireana, educar pressupoe dialogo,
respeito aos saberes dos educandos e compromisso com uma educacao emancipadora, principios
que reforcam a importancia das relagoes estabelecidas no ambiente escolar.

Diante desse cenario, o presente trabalho consiste nos resultados da pesquisa desenvolvida
com o objetivo de realizar uma revisao sobre as produ¢des académicas que discutem a afetividade no
contexto da Educagao de Jovens e Adultos, buscando identificar como essa tematica tem sido
abordada na literatura cientifica e quais contribuic6es apresenta para a compreensao das praticas
pedagdgicas na modalidade.

0 processo histérico da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

Voltada a sujeitos com trajetdrias marcadas por diferentes processos de exclusao escolar, a
EJAfundamenta-se na valorizacao das experiéncias de vida dos educandos e na promocao de praticas
pedagogicas contextualizadas, dialdogicas e emancipadoras. Nesse sentido, compreender seu
percurso histérico e seus principios torna-se fundamental para analisar os desafios e as possibilidades
que permeiam essa modalidade de ensino, especialmente no que se refere as relacoes pedagogicas e
a dimensao afetiva.

Primordialmente observa-se que a educacdo no Brasil foi historicamente marcada por
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processos de exclusdo e desigualdade, que privaram grande parte da populacdo do acesso e da
permanéncia na escolarizacdo basica. Nesse contexto, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
consolida-se como uma modalidade voltada a garantia do direito a educacgao para aqueles que nao
concluiram a educacao basica na idade prevista. Entretanto, sua institucionalizagcdo nao ocorreu de
forma imediata, mas resulta de um longo processo histdrico, permeado por disputas politicas, sociais
e educacionais.

Em 1963 foi instituido o Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA), coordenado por Paulo
Freire. O programa foi revogado em 1964, em decorréncia da instauragcao da ditadura militar, que
condenava sua proposta de carater critico e emancipador (Moraes, Pereira e Tauany 2023). Como
consequéncia, o material pedagdgico do PNA foi recolhido e Paulo Freire passou a ser perseguido
pelo regime, marcando o inicio de um periodo de repressao as iniciativas de educacao popular e
interrompendo um importante projeto voltado a formacao critica de jovens e adultos. Posteriormente,
foram instituidos o ensino supletivo e 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (Mobral), que se tornou
uma das principais politicas de alfabetizacao de adultos durante o regime militar (Leite, 2014, apud
Freitag).

Nessa perspectiva, um marco importante para a Educacao de Jovens e Adultos ocorreu em
1996, com a promulgacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).

Ainda em 1996, o governo de Fernando Henrique Cardoso aprovou uma emenda constitucional
que modificou a obrigatoriedade da oferta gratuita do ensino fundamental para aqueles que ndo
tiveram acesso a escolarizacao naidade adequada (Viegas; Moraes, 2017). Para Haddad (1997), essa
alteracdo representou um retrocesso em relacao ao direito assegurado pela Constituicdo de 1988,
uma vez que reduziu a responsabilidade do Estado em garantir o acesso universal a educacao para
jovens e adultos.

No contexto do inicio dos anos 2000, impulsionadas pela crescente visibilidade da EJA nos
cenarios nacional e internacional, novas politicas publicas passaram a serimplementadas, entre elas
aaprovacaodoPlano Nacional de Educacao (PNE) (Viegas; Moraes, 2017). De acordo com Leite (2013,
apud Di Pierro, 2008), a implementacao de politicas direcionadas aos jovens e adultos excluidos do
sistema educacional favoreceu a¢bes de aceleracdo da escolarizagcao, reinsercao educacional,
qualificacao profissional e desenvolvimento social. Essas iniciativas podem estar relacionadas a
reducao das taxas de analfabetismo e analfabetismo funcional observada entre 2000 e 2010,
evidenciando aimportancia da articulacao entre politicas educacionais e agdes voltadas as condi¢oes
sociais e econdmicas dos estudantes.

Apesar desses avancos, Carvalho (2011) destaca que os investimentos realizados durante
o governo Lula ndo foram suficientes para assegurar uma educacao de qualidade para todos. Segundo
0 autor, embora tenha havido ampliacado dos investimentos, a modalidade continuou sendo tratada
sob uma perspectiva compensatoria, o que limitou a efetividade das politicas e dificultou a superacao
das demandas histéricas da Educacao de Jovens e Adultos.

Atualmente, a EJA fundamenta-se na concepc¢ao de educacdo continuada e de Aprendizagem
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ao Longo da Vida, entendendo o ser humano como um sujeito em permanente processo de formacgao.
Nessa perspectiva, a aprendizagem ultrapassa objetivos estritamente profissionais ou
mercadoldgicos e passa a valorizar o desenvolvimento humano, a autonomia e a formacao critica dos
educandos (Leite, 2013). Contudo, persistem desafios significativos que, conforme Leite (2014),
refletem as desigualdades estruturais da sociedade brasileira, que atingem diretamente o publico da
EJA. Soma-se aisso a permanéncia de praticas pedagégicas descontextualizadas e materiais didaticos
pouco adequados as especificidades desse publico, fatores que contribuem para o enfraquecimento
do vinculo com a escola e para a continuidade dos processos de exclusao educacional (Silva Filho;
Araujo, 2017).

Os processos afetivos

A afetividade constitui uma dimensao essencial do desenvolvimento humano, estando
presente ao longo de toda a vida e influenciando a forma como os individuos estabelecem relacdes
consigo mesmos, com 0s outros e com o conhecimento. Na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a
afetividade adquire especialrelevancia, considerando as especificidades do publico atendido por essa
modalidade. Muitos estudantes retornam ao ambiente escolar ap6s longos periodos de afastamento,
trazendo consigo experiéncias marcadas por dificuldades sociais, responsabilidades familiares,
insercao precoce no mercado de trabalho e, muitas vezes, vivéncias escolares traumaticas. Soma-
se a isso oreceio de enfrentar novas situacoes de fracasso, sentimentos de inseguranca e episodios
de desvalorizacdo e falta de acolhimento, fatores que podem comprometer o processo de
aprendizagem (Moura; Menezes; Silva, 2024).

No campo da Psicologia da Educacao, as contribuicdes de Wallon e Vygotsky constituem
importantes referenciais para a compreensao da afetividade no processo educativo. Pois, conforme
Leite (2013), ambos os autores romperam com concepc¢des que dissociavam razao e emocgao,
defendendo que o desenvolvimento humano ocorre de forma integrada e em constante interagao com
0 contexto social e cultural. Sob essa perspectiva, cognicao e afetividade ndo se desenvolvem de
maneira independente, mas constituem dimensdes indissocidveis da formacao do sujeito.

Logo, segundo Leite (2013), Wallon compreende o desenvolvimento humano como resultado
dainteracdo dinamica entre trés nucleos funcionais: afetividade, cogni¢cdo e movimento. Para o autor,
a afetividade engloba emocdes e sentimentos que se constituem progressivamente a medida que o
individuo se apropria do mundo e da cultura por meio das relagcbes sociais. Dessa forma, o
desenvolvimento afetivo ndo decorre exclusivamente de aspectos bioldgicos, mas € construido
continuamente na interacao entre o sujeito e 0 meio em que vive. Ja na perspectiva historico-cultural
de Vygotsky, as emocdes também sdo compreendidas como produtos do desenvolvimento humano,
possuindo bases organicas, mas sendo transformadas pelas relagdes sociais e culturais (Tassoni,
2008).

Nessa perspectiva, a atuacao docente assume papel central, uma vez que o professor se
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configura como o principal mediador das rela¢oes entre o educando e o conhecimento. Conforme Leite
(2013), aqualidade dessamediacgao influencia diretamente a relagcao que o estudante estabelece com
0s objetos de conhecimento, evidenciando que o trabalho pedagdgico ultrapassa a transmissao de
conteudos e envolve também a construcdo de vinculos que favorecam o processo de
aprendizagem.

Portanto, embora partam de referenciais distintos, Wallon e Vygotsky convergem ao
compreender a afetividade como dimensao inseparavel da cognicao e do desenvolvimento humano.
Ambos concebem as manifestacdes afetivas como processos constituidos historicamente nas
relacfes sociais, rejeitando a separacao entre emoc¢ao e pensamento. Esses pressupostos oferecem
importante sustentacao tedrica para compreender a relevancia da dimensao afetiva na Educacao de
Jovens e Adultos, sobretudo por evidenciar que a aprendizagem depende ndo apenas de aspectos
cognitivos, mas também das relacOes estabelecidas no contexto escolar, contribuindo para praticas
pedagogicas mais inclusivas, dialdgicas e significativas.

Promocao de praticas pedagadgicas contextualizadas e dialégicas

A promocao de praticas pedagdégicas contextualizadas e dialdgicas constitui-se como um dos
principios fundamentais da Educacao de Jovens e Adultos, uma vez que essa modalidade atende
sujeitos com trajetdrias marcadas por diferentes experiéncias de vida, trabalho e exclusao escolar.
Nessa perspectiva, Freire (1987) defende que a educacao nao é neutra, mas uma pratica social e
politica capaz de contribuir tanto para a reproducao das desigualdades quanto para a transformacao
da realidade. Assim, o processo educativo deve reconhecer os educandos como sujeitos historicos,
valorizando seus saberes, suas vivéncias e sua participacao na construcao do conhecimento.

Em contraposicdo a educacao bancaria, caracterizada pela transmissdao mecanica de
conteudos e pela passividade dos estudantes, Freire (1987) prop6e uma educacao problematizadora,
fundamentada no dialogo e na construcao coletiva do conhecimento. Na Educacdo de Jovens e
Adultos, essa concepcgao torna-se especialmente relevante, pois 0os educandos chegam a escola
trazendo conhecimentos construidos em diferentes espacos sociais. Dessa forma, praticas
pedagogicas contextualizadas estabelecem relag6es entre os conteudos escolares e a realidade dos
estudantes, favorecendo aprendizagens significativas e o desenvolvimento da consciéncia critica.

Dessa forma, o dialogo configura-se como elemento central da pratica pedagodgica,
representando mais do que uma estratégia metodolégica. Uma vez que para Freire (1987), dialogar
implica estabelecer relagcOes baseadas na escuta, no respeito, na confianca e no reconhecimento da
capacidade de todos os sujeitos aprenderem e produzirem conhecimento. Assim, ao promover
praticas pedagogicas dialdgicas e contextualizadas, a escola fortalece a participacao dos educandos,
valoriza suas trajetdrias de vida e contribui para a construcdo de um processo educativo mais
democratico, inclusivo e emancipador.

Nessa mesma direcao, uma pratica educativa fundamentada no dialogo, na contextualizacao
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do ensino e navalorizagao das experiéncias dos educandos esta diretamente relacionada a dimensao
afetiva presente no processo educativo. Conforme Leite (2013), as relagcOes estabelecidas entre
professores, estudantes e conhecimento influenciam significativamente a aprendizagem, uma vez que
a mediacdo pedagogica ndo se restringe a transmissao de conteudos, mas envolve também o
acolhimento, o respeito as singularidades e a valorizacao das experiéncias dos educandos. Assim, ao
reconhecer os estudantes da EJA como sujeitos histéricos e promover relacoes pautadas no dialogo e
na confianca, a pratica pedagogica fortalece vinculos, atribui sentido ao processo de escolarizagao e
cria condicdes mais favoraveis para uma aprendizagem significativa e para a permanéncia dos
educandos naescola.

Inicialmente, a compreensdo da dimenso afetiva na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
demanda um referencial tedrico que contemple, simultaneamente, as especificidades dessa
modalidade de ensino, os processos de desenvolvimento humano e as relacdes estabelecidas no
contexto educativo. Nesse sentido, a presente pesquisa fundamenta-se, principalmente, nas
contribuicdes de Freire (1987; 1992; 2019), Vygotsky (1998) e Leite (2013; 2014; 2016). Além disso,
utiliza as contribuicbes da teoria de Wallon, discutidas por Leite (2013), para compreender a
afetividade como dimensao constitutiva do desenvolvimento humano e das relacdes pedagogicas.

Ademais, no campo da Educacao de Jovens e Adultos, Freire (1987; 1992) constitui o principal
referencial para a compreensao da educacao como pratica dialégica, emancipatéria e comprometida
com a transformacao social. Ao defender a valorizacdo dos saberes construidos ao longo da vida, o
didlogo como fundamento da pratica educativa e a formacao da consciéncia critica, o autor oferece
importantes contribuicdes para compreender as especificidades dos sujeitos da EJA e a necessidade
de praticas pedagdgicas que reconhecam suas trajetorias, experiéncias e contextos socioculturais.
Embora Freire ndo desenvolva a afetividade como categoria conceitual especifica, seus principios
evidenciam que o processo educativo € indissociavel das relagdes humanas, do acolhimento e do
respeito a dignidade dos educandos.

Complementando essa perspectiva, as contribuicdes de Vygotsky e Wallon possibilitam
compreender a afetividade como dimensao constitutiva do desenvolvimento humano. Assim, para
Vygotsky (1998), a aprendizagem ocorre por meio das interagcdes sociais e da mediacgao realizada por
sujeitos mais experientes, enquanto Wallon compreende o desenvolvimento como resultado da
integracao entre afetividade, cognicdo e movimento (Leite, 2013). Em ambos os autores, as dimensoes
cognitiva e afetiva sdo concebidas como processos indissociaveis, evidenciando que aprender envolve
tanto aspectos intelectuais quanto relacionais.

Por sua vez, os estudos de Sérgio Leite (2013; 2014; 2016) aproximam essas discussdes do
contexto da Educacao de Jovens e Adultos ao investigar a influéncia da afetividade nas relagcdes
pedagogicas e no processo de ensino e aprendizagem. Assim, o autor evidencia que a mediacao
realizada pelo professor interfere diretamente na relagcdo que o estudante estabelece com o
conhecimento, destacando que praticas fundamentadas no didlogo, na escuta, no respeito e na
valorizacao das experiéncias dos educandos favorecem aprendizagens mais significativas. Dessa
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forma, a articulacao entre esses referenciais oferece sustentacao teorica para a analise das producdes
académicas selecionadas, permitindo compreender como a afetividade tem sido abordada na
literatura e quais sao suas contribuicoes para a pratica pedagogica na Educacgao de Jovens e Adultos.

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica, por buscar
compreender como a dimensado afetiva tem sido abordada nas producdes académicas sobre a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A abordagem qualitativa possibilita uma analise aprofundada dos
aspectos sociais, humanos e subjetivos envolvidos no processo educativo, enquanto a pesquisa
bibliografica fundamenta-se no levantamento e na andlise de livros e artigos cientificos, contribuindo
para a construcao do referencial tedrico (Gil, 2008).

Assim, o levantamento foi realizado nas bases Portal de Periodicos da CAPES, SciELO e Google
Académico, utilizando as palavras-chave "EJA", "Afetividade" e "Paulo Freire". O recorte temporal teve
inicio em 2014, em razao da publicacao da obra Afetividade e letramento na educacdo de jovens e
adultos: EJA, de Leite (2014), referéncia para os estudos sobre afetividade nessa modalidade.
Conforme Nascimento (2012), a pesquisa bibliografica favorece o dialogo entre diferentes producdes
cientificas e a construcao do conhecimento.

Logo, durante o levantamento foram identificados seis Trabalhos de Conclusdo de Curso, uma
dissertacao, quatro trabalhos publicados em anais de eventos e oito artigos em periédicos. Para
compor o corpus da pesquisa, foram selecionados a obra de Leite (2014) e os artigos cientificos que
abordavam diretamente a afetividade na EJA, as contribuicoes de Freire e as relagOes entre
aprendizagem, acolhimento e vinculo pedagogico. A analise ocorreu de forma interpretativa, buscando
compreender como a literatura aborda a afetividade e suas contribuicoes para a aprendizagem, a
construcao de vinculos pedagogicos e a permanéncia dos estudantes na EJA.

Resultados e discussao

Em consonancia com os procedimentos metodoldgicos adotados, o levantamento
bibliografico possibilitou a identificacdao das produ¢des académicas relacionadas a afetividade na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Os estudos selecionados foram organizados de acordo com o
titulo, autoria, ano de publicacao, fonte de publicacao e classificacao Qualis dos periddicos, conforme
apresentado na Tabela 1.
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Tabela 1- Artigos académicos sobre afetividade na Educacao de Jovens e Adultos publicados em
periddicos cientificos (2014-2026).

TiTULO AUTORE DATA FONTE QUALIS
Afetividade no processo de Leite e Gazoli, 2012. EJAem Debate A4
alfabetizacao de jovens e adultos
A Afetividade como potencializadora| Batista e Andrade, |Revista Multidisciplinar A2
no processo Ensino 2016. do Nordeste Mineiro
Aprendizagem na EJA
Representacdes sociais de docentes| Camargo, 2017. |Educacao & Realidade Al
daEJA: afetividade e
formacao docente
Proposta de ensino na EJA: alguns Silva e Moreira, Cadernosde A3
sentidos dialdgicos analisados a luz 2020. pesquisa UFMA
da teoria freiriana
Os jovens e as afetivas alegrias: Falabelo, 2021. Revista Teias. Al
acontecimentos de leitura e escrita
em aula de EJA.
Dialogicidade e afetividade como |Fernandes, Bandeira|Revista Educacao B1
principios para uma educacgao e Alvarenga, 2021. e Ciéncias
libertadora na EJA Sociais
Inclusdo e permanéncia na EJA Mattos e Santos, Revista A3
(Educacao de Jovens e Adultos) sob 2023. Ibero-Americana
olhar da afetividade. de Humanidades,
Ciénciase
Educacao.
Vivéncias educacionais na EJA: a Dias, 2026. Cadernos Nao Classificad o
afetividade no processo de ensino e Pedagogicos
aprendizagem. UFAL

Fonte: os autores (2026)
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A analise das producdes selecionadas evidenciou diferentes perspectivas sobre a relagao
entre afetividade e Educacao de Jovens e Adultos, destacando temas recorrentes como alfabetizacao
e letramento, praticas pedagdgicas dialdgicas, formagao docente, inclusdo, permanéncia escolar e
processos de ensino e aprendizagem. Apesar das diferentes abordagens, os estudos convergem ao
reconhecer a afetividade como elemento fundamental das relagdes pedagdgicas e da construgao de
aprendizagens significativas na EJA. A discussao dos resultados foi iniciada pela obra Afetividade e
Letramento na Educacdo de Jovens e Adultos (Leite, 2014), por se tratar de um dos principais
referenciais tedricos sobre a tematica e por fundamentar grande parte das pesquisas analisadas,
permitindo identificar aproximacdes e especificidades na abordagem da afetividade na EJA.

Consideracoes finais

A presente pesquisa teve como objetivo realizar um levantamento bibliografico acerca da
producdo académica sobre a dimensao afetiva na Educacdo de Jovens e Adultos, buscando
compreender como essa tematica tem sido abordada na literatura e quais sao suas contribuicdes para
0 processo de ensino e aprendizagem nessa modalidade de ensino. A analise das producdes
selecionadas evidenciou que, embora a afetividade ainda seja um campo em desenvolvimento nas
pesquisas sobre a EJA, ela ocupa papel central na construcdo de praticas pedagdgicas mais
humanizadas, inclusivas e comprometidas com a permanéncia dos estudantes na escola.

Dessa forma, os estudos analisados demonstram que 0s processos educativos na EJA ndo podem
ser compreendidos apenas sob a perspectiva cognitiva, uma vez que as trajetorias dos educandos sao
marcadas por experiéncias de exclusao escolar, desigualdades sociais e diferentes formas de
vulnerabilidade. Nesse contexto, as contribuicdes de Freire (1987, 1992, 2019), Vygotsky (1998) e Leite
(2013, 2014, 2016) evidenciam que o dialogo, a mediacao pedagogica, o acolhimento, a valorizagao
dos saberes prévios e a construcdo de vinculos afetivos constituem elementos fundamentais para
promover aprendizagens significativas e fortalecer a relagdo dos estudantes com a escola.

Além disso, a revisao bibliografica permitiu identificar que praticas pedagogicas contextualizadas
e dialdgicas favorecem nao apenas o desenvolvimento da autonomia e da consciéncia critica, mas
também o sentimento de pertencimento ao espago escolar, aspecto diretamente relacionado a
permanéncia dos educandos na EJA. Dessa forma, a afetividade ndo deve ser compreendida como
um elemento secundario ou restrito as relagées interpessoais, mas como uma dimensao constitutiva
da pratica docente e da mediacao pedagogica, capaz de potencializar o desenvolvimento humano e a
efetivacao do direito a educacao.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para o fortalecimento das discussdes sobre a
afetividade na Educacao de Jovens e Adultos, oferecendo subsidios para a formacao inicial e
continuada de professores e para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais sensiveis as
especificidades desse publico. Considerando a quantidade ainda reduzida de estudos encontrados
sobre a tematica, destaca-se a necessidade de novas investigacdes que aprofundem a relacao entre
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afetividade, aprendizagem e permanéncia escolar, ampliando o conhecimento cientifico e
contribuindo para a consolidagdo de uma educacao verdadeiramente democratica, inclusiva e
humanizadora.

Referéncias

BATISTA, M. C.; ANDRADE, A. L. de A. A afetividade como potencializadora no processo ensino-
aprendizagem na EJA. Revista Multidisciplinar do Nordeste Mineiro, v. 1, n. 1, 2016. Disponivel em:
https://revista.unipacto.com.br. Acesso em: 24 jul. 2026.

CAMARGO, P.da S. A. S. Representacdes sociais de docentes da EJA: afetividade e formacao
docente. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 4, p. 1567-1589, 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br. Acesso em: 24 jul.

2026.

CARVALHO, M. P. de. As politicas para a Educacéao de Jovens e Adultos nos governos Lula (2003-
2010): incongruéncias do financiamento insuficiente.

2011.Tese (Doutorado em Educacao) - Universidade de Sdo Paulo, Séo Paulo, 2011.

FALABELO, R. N. de O. Os jovens e as afetivas alegrias: acontecimentos de leitura e escrita em aula de
EJA. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 22, nimero especial, p. 304-320, 2021.

Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br. Acesso em: 24 jul. 2026.

FERNANDES, M. V. R.; BANDEIRA, G. M. da S.; ALVARENGA, M. S. de.

Dialogicidade

e afetividade como principios para uma educacao libertadora na EJA. Revista Educacao e Ciéncias
Sociais,v.4,n.7,p. 56-70, 2021.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 58. ed. Rio de Janeiro:
PazeTerra, 2019.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1992.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. FREITAG, B. Escola,
Estado e sociedade. Sao Paulo: Moraes, 1984.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

HADDAD, S. A educacdo de pessoas jovens e adultas e a nova LDB. Sdo Paulo: Acdo Educativa, 1997.
LEITE, S. A. da S. Afetividade e letramento na educacao de jovens e adultos: EJA. Sao Paulo: Cortez,
2014.

LEITE, S. da S.; GAZOLI, D. G. D. Afetividade no processo de alfabetizacao de jovens e adultos. EJAem
Debate,v.1,n.1,2012.

LEITE, S. F. O direito a Educacéao Basica para Jovens e Adultos da modalidade EJA no Brasil: um
resgate histdrico e legal. Curitiba: CRV, 2013.

MATTOS, N. P. O.; SANTOS, L. R. A. dos. Inclusao e permanéncia na EJA (Educacao de Jovens e

72


https://revista.unipacto.com.br/
https://www.scielo.br/
https://www.e-publicacoes.uerj.br/

- A
Universidade ’& :_Z : -
®UFU i EACED) (PPGED) 3 0%, 18 ensino L

Nteersiddoste Fasber sh e Poomps

o

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

Adultos) sob o olhar da afetividade. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacéo,
v.9,n.5,p.851-867,2023.

MORAES, R. D. A.; PEREIRA, E. W.; TAUNAY, M. P. Dossié Paulo Freire: um

projeto-piloto de alfabetiza¢ao de adultos —de Brasilia para o Brasil. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Brasilia, v. 104, 2023. Disponivel em: https://www.scielo.br. Acesso em: 24 jul. 2026.
MOURA, J. C.da C.; MENEZES, L. A. de S. Afetividade no contexto da EJA: uma analise da literatura
brasileira em torno da permanéncia e evasao escolar. 2024. Trabalho de Conclusao de Curso
(Licenciatura em Pedagogia) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2024.

NASCIMENTO, M. I. M. A pesquisa bibliografica: teoria e pratica na pesquisa educacional. Campinas:
Autores Associados, 2012.

OLIVEIRADIAS, E. C. de. Vivéncias educacionais na EJA: a afetividade no processo de ensino e
aprendizagem. Cadernos Pedagdgicos,v.2,n. 1, p. 8-18, 2026.

SILVA, M. A. da; MOREIRA, J. Proposta de ensino na EJA: alguns sentidos dialdgicos analisados a luz da
teoria freiriana. Cadernos de Pesquisa, p. 125-150, 2020.

SILVA FILHO, R. B.; ARAUJO, R. M. de L. Evasao e abandono escolar na educacao basica no Brasil:
fatores, causas e possiveis consequéncias. Educacao por Escrito, Porto Alegre, v. 8, n. 1, p. 35-48,
2017.

TASSONI, E. C. M. A dindmica interativa na sala de aula: as manifestacées afetivas no

processo de escolarizacdo. 2008. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2008.

VIEGAS, A. C. C.; MORAES, M. C.S. de. Um convite ao retorno: relevancias no histérico da EJAno
Brasil. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, Araraquara, v. 12, n. 1,

p. 456-478,2017. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br. Acesso em: 24 jul. 2026.
VIGOTSKI, L. S. Aformagéo social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

73


https://www.scielo.br/
https://periodicos.fclar.unesp.br/

A
Universidade & PORTAL DO Sourtes
®UFU s EACED) ¢PPGED) 30 %, A ensino flu

Nteersiddoste Fasber sh e Poomps

T—-“

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

A PERSPECTIVA FREIREANA NA FORMAGAO DE PROFESSORES/AS
LEITORES/AS NA LICENCIATURA EM LETRAS/UFU

Isabela Cazarini do Prado - Universidade Federal de Uberlandia -
isabelacazarini@gmail.com

Simpadsio Tematico: Praxis Educativa Freireana
Resumo

Este trabalho investiga a influéncia do pensamento de Paulo Freire na formacao de professores/as dos
Cursos de Licenciatura em Letras da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), a partir da analise do
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do curso. Parte-se da compreensao de que a leitura, entendida
como leitura de mundo e leitura da palavra, constitui um elemento central para a formacao critica,
ética e cultural dos sujeitos. Em um contexto marcado pela logica capitalista e pela mercantilizagao
da cultura, problematiza-se o lugar daliteratura e daeducacao literarianaformacao docente, refletindo
sobre as possibilidades de acesso as produgdes culturais e sua contribuicao para a constituicao de
leitores/as criticos/as. O estudo compreende a educacao literaria como pratica social, estética e
politica, voltada a ampliagcao da leitura de mundo e a transformacao da realidade. Defende-se que a
formacgao inicial de professores/as deve articular conhecimentos académico-cientificos e
experiéncias culturais, promovendo praticas de leitura significativas que fortalecam o compromisso
com uma educagao humanizadora, critica e emancipatoria.

Palavras-chave: Leitura de mundo. Leitura da palavra. Professor/a leitor/a.
Introducao

Aescola é umdos pilares do inicio da formacao do ser humano em nossa sociedade, tanto no
aspecto académico quanto no social. Todas as atividades ali envolvidas apresentam uma
possibilidade de ensino-aprendizagem, e a leitura € uma das principais, visto que esta presente nas
mais diversas disciplinas escolares, além de estar no dia a dia de todos e todas. Assim, fica registrada
a necessidade e a importancia que a leitura da palavra, como atividade na escola e no cotidiano,
possui na formacao social-académica de cada estudante, sendo fundamental entender quais
aspectos a envolvem.

A professora Marisa Lajolo (2006, p. 7) afirma que “lé-se para entender o mundo, para viver
melhor. Em nossa cultura, quanto mais abrangente a concepcdo de mundo e de vida, mais
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intensamente se &, numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas nao pode
(nem costuma) encerrar-se nela”. Mas como fazer com que essa espiral ndo se encerre na escola,
guando o trabalho da leitura, muitas vezes, é baseado em questdes que nao possuem sentido para
os/as estudantes? Quando o acesso a literatura é tao elitizado? Quando os conhecimentos de mundo
dos/as alunos/as nao sao desenvolvidos a partir de estimulos de compreensdo da importancia
existente nas transmissoes culturais?

Baseados nessas indagagcdes, com a compreensao da necessidade do trabalho da leitura
como parte da constituicao critica do sujeito e da analise do Projeto Politico Pedagdgico do curso, fez-
se necessario compreender a influéncia de Paulo Freire nos Cursos de Licenciatura em Letras da
Universidade Federal de Uberlandia. Isso porque é necessario pensar a pratica associada a teoria de
modo a buscar a transformacéao da educacéo.

E preciso ter esperanca, mas esperanca do verbo esperancar; porque tem gente que tem
esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar nao é esperanca, é espera. Esperancar é se
levantar, esperancar € ir atras, esperancar é construir, esperancar é nao desistir! Esperancar é levar
adiante, esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo (Freire, 1992, p. 110-111).

Assim, justifica-se este trabalho pela importancia em entender a formacao de professores/as,
de acordo com a necessidade de atrelar o conhecimento de mundo e o conhecimento académico-
cientifico, no qual as leituras de mundo e da palavra se manifestam, para que, no momento de
assuncao de sua profissionalidade na educacao basica, essa formacao seja capaz de proporcionar
espacos que entrelacem os conhecimentos com as producdes culturais, tdo necessarias para a
formacéao do sujeito, em uma perspectiva progressista-freireana que busque o esperancar como ag¢ao
(Freire, 1992).

Fundamentacao tedrica

Em um mundo com modo de producdo capitalista, em que o tempo é cada vez mais
comprimido e, a cada dia, o algoritmo domina um pouco mais 0 que consumimos, 0S recursos
culturais, incluindo a literatura e a questao da leitura, tém perdido o espa¢o, mesmo em ambientesem
que seu uso se faz extremamente necessario, como o escolar ou o universitario. Bernard Charlot (2020,
p. 22) interroga acerca do posicionamento dos discursos atuais sobre educagao, por que tais
discursos “nao estao mais interessados na questao de onde vem o homem e para onde esta indo?”. A
industria do entretenimento, ao pasteurizar os valores, transforma tudo em mercadoria-aquiincluidas
aeducacao e a literatura.

Desse modo, pensando na cultura como uma forma de trocar experiéncias também afetivas e
aproximar as relagdes culturais, esta a importancia em compreender como 0s/as professores/as que
atuarao com o trabalho da lingua portuguesa e outros idiomas na educacao basica aprendem a
importancia da leitura de mundo e da leitura da palavra - qual a educacao literaria desses/as
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professores/as em formacao? -, de modo a entender como o Projeto Politico Pedagogico do curso esta
relacionado a essas questdes. Isso é relevante para perceber como as questdes culturais estarao
presentes nas salas de aula da proxima geracao de professores/as, a fim de que a leitura faca parte
nao apenas do cotidiano dos/as alunos/as da educacao basica como estudantes, mas como sujeitos
sociais.

O leitor critico sera, entao, aquele que, na leitura, se afirma e se reconhece como parte do
processo de producgao de sentido. Ele ndo toma impunemente a palavra alheia e a reproduz, mas sim,
mesmo quando concorda com o autor do texto, dirige a ele - texto, autor — sua contrapalavra,
assumindo conscientemente para si o que foi enunciado por outro (Britto, 2020, p. 81).

Nesse contexto, a educacao literaria pode ser compreendida como um campo formativo
essencial, que nao se reduz a analise estrutural de textos ou a mera recodificacao da
linguagem, mas se ancora na formacao ética, estética e politica dos sujeitos. Como propde Dalvi
(2021), a educacao literaria deve ultrapassar o tecnicismo e promover experiéncias de leitura que
articulem o sensivel, o simbdlico e o critico, possibilitando aos leitores ndo apenas compreender o
mundo, mas se reconhecerem como agentes de sua transformacdo. Essa perspectiva dialoga
diretamente com a proposta freireana, na medida em que compreende o ato de ler como leitura de
mundo e leitura da palavra — uma atividade que parte da realidade concreta dos sujeitos e se projeta
para além dela, ampliando sua visdao de mundo e sua capacidade de intervencao na realidade.
Conforme busca-se trabalhar nesse contexto, a educacao literaria é, entdo, a valorizacao da
interacdo do individuo com a literatura, de modo a constituir a vivéncia dos/as estudantes como
leitores/as criticos/as e conscientes. Souza et al. (2012) reforcam que a leitura ndo € uma atividade
neutra, mas uma pratica cultural e social, que deve ser trabalhada com intencionalidade
pedagogica. A autora aponta a importancia de estratégias que promovam a compreensao leitora
em profundidade, articulando texto,
contexto e sujeito.

Isso posto, a literatura ndo é trabalhada como algo utilitario ou funcional, mas constituinte do
serhumano atuante na sociedade. Areflexdo é, portanto, pensar se ha, no ensino superior, umtrabalho
de formacao de professores/as que coloque em evidéncia o que seria a leitura de mundo e como a
leitura da palavra é, de certa maneira, uma de suas consequéncias, além de refletir acerca das
possibilidades de acesso a literatura para esses/as professores/as em formacao.

Por esse angulo, a partir de uma leitura freireana, a leitura da palavra é uma consequéncia da
leitura de mundo. A educacao literaria, nesse sentido, ndo é apenas o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, mas a possibilidade de inserir 0s sujeitos em praticas de leitura que lhes
permitam compreender, questionar e transformar a realidade. A literatura, ao apresentar multiplos
mundos possiveis, amplia a leitura de mundo e a complexifica. Assim, compreende-se a necessidade
de uma leitura da palavra pautada na leitura de mundo de cada um dos/as estudantes, ao buscar
contextos que facam parte da realidade, estejam incorporados a experiéncia pessoal dos/as
aprendentes, além
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de propostas que estimulem os conhecimentos de cada um/a. Dessa forma também se faz o trabalho
da leitura literaria, amplamente discutido entre tantos/as pesquisadores/as. Em um didlogo com
Sérgio Guimaraes, Paulo Freire diz:

Olha, minha visao é a de que, no ato de conhecimento, nao é possivel negar a dimensao individual do
sujeito que conhece. Mas acho que essa dimensao nao basta para explicar o seu préprio ato de
conhecer. O ato de conhecimento, no fundo, é social. Se bem que, repito, o aspecto individual de quem
conhece e as vezes também a privatizagcdo de quem esta conhecendo, ou reconhecendo, existem
(1982, p. 102).

Para pormenorizar a fala de Freire, é possivel dizer, inicialmente, que a leitura de mundo seja
uma categoria importante, pois se trata da visdo que cada sujeito tem do universo que o cerca. No
entanto, essa visao recebe ainfluéncia das vivéncias e experiéncias de cada um/a na sua constituicao
como ser humano, em busca do ser mais. Desse modo, a leitura de mundo pode ser considerada como
umaspecto social, cultural e historico, a partir das identidades que sao construidas no ato de conhecer
aquilo que ndo necessariamente faz parte de seu contexto. A leitura da palavra pode ser uma forte
aliada nesse processo, ja que a atividade literaria é nada menos do que uma forma de transmissao
cultural, conceito trazido pela antropdloga Michele Petit (2019), que consiste em uma questao
relacionada a criacao e a arte, como uma possibilidade de conhecer mundos e vivéncias que vao além
das suas proprias. Essa ideia de transmissao cultural também esta entrelacada as dimensdes
freireanas de ser humano, afinal, “é a consciéncia do mundo que cria a minha consciéncia. Conheco
o diferente de mim e nesse ato me reconheco” (Freire, 2021, p. 27).

O autor ainda discorre sobre a concepcao que o educador possui do ser humano, porque “toda

pratica educativa implica naindagacao: que penso de mim mesmo e dos outros?” (Freire, 2021, p. 25).
Ao refletir acerca das questdes culturais, entende-se novamente que o homem e a mulher estdo em
constante transformacao; a experiéncia social, para ele, nunca para de acontecer, visto que somos
inacabados. Em nosso inacabamento existe a possibilidade da educacao.
“Ler talvez sirva antes de tudo para elaborar um sentido, dar forma a suaexperiéncia, ou a seu
lado escuro, sua verdade interior, secreta; para criar uma margem de manobra, ser um pouco mais
sujeito de sua historia” (Petit, 2019, p. 43). Nessa perspectiva, interligadas, as questdes culturais se
tornam necessarias para compreendermos o coletivo - e nesse ponto buscamos inserir a questao da
leitura em um de seus muitos vieses.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensao do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepc¢ao das relagoes entre
o texto e o contexto (Freire, 1989, p. 9).

Portanto, trazendo a questdo da escola como um dos pilares da formacgao do sujeito, é
importante questionar como esse viés da leitura esta sendo tratado entre os/as professores/as em
formacao, para que as transmissdes culturais acontecam também nas salas de aula de que cadaum/a
deles/asirafazer parte. Esta pesquisa baseia-se em questdes que reverberam na praxis freireana, visto
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gue se busca a autonomia dos/as futuros/as professores/as por meio da dialogicidade durante a
formacao, a procura de uma agao-reflexao, ao pensar acerca do trabalho da leitura em sala de aula.

Metodologia

Esta pesquisa parte de uma perspectiva epistemoldgica interpretativo-critica, que considera o
conhecimento como resultado da interacdo entre sujeitos e contexto social, com énfase na
compreensao dos significados e na busca pela transformacao social (Demo, 2004). Essa abordagem é
adequada pois permite analisar os Projetos Politico Pedagdgicos (PPP) nao apenas como documentos
institucionais, mas como discursos que refletem concepcdes ideoldgicas, praticas educativas e
possibilidades de formacao critica dos/as futuros/as professores/as, conforme a perspectiva
freireana.

Consideracoes finais

Apesar de se tratar de uma pesquisa ainda em andamento, é evidente a importancia em
continuar o debate acerca da constituicdo do/a leitor/a em sala de aula, assunto amplamente
trabalhado em diversas pesquisas, mas que continua a emergir como problematica na escola. Nesse
sentido, a relevancia deste trabalho atribui-se a necessidade de humanizar as questoes literarias, e
evidencia que a formacao inicial de professores/as de Letras precisa ir além da apropriacao de
conteudos especificos da linguagem e da literatura, assumindo o compromisso com a constituicao de
sujeitos criticos, capazes de compreender a leitura como pratica social, cultural e politica. Nessa
perspectiva, o pensamento de Paulo Freire mostra-se fundamental ao compreender que a leitura da
palavra € indissociavel da leitura de mundo, possibilitando que a educacao literaria contribua para a
humanizacao e para a transformacao da realidade.

Ao discutir a centralidade da literatura na formacao docente, reforca-se que 0 acesso as
producdes culturais e as praticas significativas de leitura constitui elemento indispensavel para que
futuros/as professores/as desenvolvam uma atuagao comprometida com uma educacao democratica
e emancipatoria. A literatura, compreendida como forma de transmissao cultural e de ampliagao das
experiéncias humanas, favorece a constru¢do de diferentes modos de interpretar o mundo,
promovendo o dialogo entre conhecimentos cientificos, culturais e as vivéncias dos sujeitos.

Nesse sentido, a analise do Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Licenciatura em Letras da
Universidade Federal de Uberlandia pode contribuir para compreender em que medida os principios
freireanos estao presentes na formacgao docente. Por fim, reafirma-se que formar professores/as
leitores/as implica formar profissionais capazes de promover experiéncias de leitura que transcendam
o0 ensino instrumental da lingua e da literatura. Trata-se de possibilitar o encontro entre diferentes
culturas, saberes e experiéncias, formando leitores/as conscientes de seu papel social e
preparados/as para construir, junto aos/as estudantes, uma educacao pautada na criticidade, na
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sensibilidade, na justica social e na transformacao da realidade.
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PRINCIPIOS ETICOS FREIREANOS E A INTERCULTURALIDADE CRITICA NA
FORMAGAO DE PROFESSORAS/RES

Leticia de Paula e Silva Andrade - Universidade Federal de Uberlandia -
leticiandr97@gmail.com

Simpadsio Tematico: (ST7) Praxis Educativa Freireana
Resumo

Este trabalho, enquanto desdobramento de uma pesquisa de doutorado em desenvolvimento, busca
relacionar a disciplina optativa de Principios Eticos Freireanos, ofertada no campus Santa Ménica da
Universidade Federal de Uberlandia a todas as licenciaturas, com a interculturalidade critica. Sendo
esta uma releitura possivel da realidade, a partir de abordagem qualitativa, bibliografica e do saber de
experiéncia feito desenvolvido no percurso de pesquisa. Conclui-se que ha dimensdes fundamentais
da disciplina que permitem esta relagao, como os Circulos de Cultura que possibilitam que histdrias,
saberes, culturas e subjetividades outras emerjam, assim como o respeito e o dialogo como premissas
fundamentais para a constru¢ao coletiva do conhecimento, que parte justamente de quem sao
enquanto sujeitos no/com o mundo, permeados por principios freireanos.

Palavras-chave: Formacao docente freireana; Principios freireanos; Interculturalidade.
Introducao

Este trabalho é um desdobramento de uma pesquisa de doutorado em desenvolvimento que
tem como objeto uma disciplina optativa intitulada “Principios Eticos Freireanos” ofertada as
Licenciaturas no campus Santa Ménica (Uberlandia - MG) da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), desde 2017. Segundo Coimbra (2021) a disciplina, criada pelo Nucleo de Didatica da
instituicao, é pautada na contribuicao freireana para a formacao de professoras/es no Brasil,
entretanto, foi desenvolvida para que estudantes de todos os cursos de graduagao possam participar.

Desta forma, o objetivo deste artigo, a partir de uma releitura possivel da realidade, é examinar
as relacoes entre a referida disciplina e a interculturalidade critica no campo da formacao de
professoras/res. Pararesponder a pergunta: Quais sao as possiveis relacoes entre a referida disciplina
e a interculturalidade critica na perspectiva da formacao de professoras/res? A metodologia que nos
guia é qualitativa, bibliografica e parte do “saber de experiéncia feito” (Freire, 1996) pela trajetdria de
investigacdo vivida - em que dez pessoas egressas da disciplina foram entrevistadas no segundo
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semestre de 2025, com vivéncia durante um semestre na referida disciplina de outubro de 2025 a
marco de 2026. Processo que so foi iniciado posteriormente a aprovagao do projeto pelo Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos da UFU.

Na tese, diversas releituras sao feitas embasadas em outras/os autoras/es em torno do
pensamento freireano, da formacao de professoras/res, da prépria disciplina e da realidade em si, por
adotarmos uma perspectiva decolonial®. Entdo o recorte que buscamos realizar neste artigo reflete
essasreleituras possiveis, e especificamente a partir da interculturalidade critica como uma expressao
decolonial, ao buscar relaciona-la a referida disciplina que nao se intitula decolonial, ou mesmo
intercultural, sendo esta uma busca epistemoldgica que assumimos.

Fundamentacao tedrica

A Ficha de Componente Curricular da disciplina de Principios Eticos Freireanos aponta que
seus conteudos e bibliografia residem no pensamento freireano, tendo como Objetivo Geral:
“Compreender aimportancia dos principios freireanos para a educacao brasileira” (Faced UFU, 2018,
p. 1). E como Objetivos Especificos: Compreender o principio do respeito a diversidade como um
pressuposto ético essencial para a atuacao docente em uma escola que se pretende democratica
e inclusiva; Contribuir para a reflexdo dos profissionais da educacao para que trabalhem com
diferentes metodologias de ensino, coerentes com o respeito a diversidade fisica, ideolégica,
psiquica, étnico-cultural e socioeconémica presentes no cotidiano escolar. (Faced UFU, 2018, p.
1, grifos nossos).

Portanto, podemos observar a partir da Ficha que a disciplina coloca o desenvolvimento da
compreensao sobre o respeito a diversidade enquanto um principio ético e eixo fundamental para o
fazer docente, da mesma forma que busca realizar uma contribuicao reflexiva as/aos professoras/res
em formacgao acerca da elaboracdo de metodologias plurais que concretizem esse respeito no
cotidiano escolar de atuacao. Mas como é possivel dar sentido a esses objetivos na pratica da
disciplina, a partir de Freire? A partir da vivénciaem uma turma e das entrevistas realizadas, a resposta
se faz: Vivendo Freire!

Foi possivel compreender que ndo so6 os conteudos, mas as metodologias que as professoras
assumem também sao freireanas, movimento que permite ndo apenas conhecer Paulo Freire
enquanto pensador-educador de formatedrica, mas viver na pratica suas categorias e principios. Cada
professora conduz a disciplina com liberdade e criatividade, o que tém em comum é o principio do
dialogo e do respeito ao construir o percurso formativo freireano em conjunto com as/os estudantes,
a partir da escuta amorosa e investigativa do que é significativo e condizente a realidade das/dos
estudantes, ou seja, ha uma investigacao do universo tematico (Freire, 1967) como parte fundamental
do trabalho.

E desses dialogos entre professora-estudantes, que se dao de maneiras variadas, emergem
as categorias freireanas como palavras-temas geradores que sao trabalhadas teoricamente e
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experienciadas de diversas formas ao longo do semestre, percorrendo um caminho de praxis (Freire,
1967), em que a teoria ganha sentido com a pratica/vivéncia e vice-versa.

Outra caracteristica comum a todas as turmas da disciplina, é que a sala de aula é organizada
com todas as carteiras dispostas em um grande circulo do qual a professora também faz parte,
remetendo diretamente ao Circulo de Cultura freireano (Freire, 1967).

Portanto, o Circulo de Cultura ndo diz respeito somente a forma de organizacao espacial, é uma
intencionalidade assumida que busca superar uma estrutura hierarquizada de ensino-aprendizagem
entre professora-estudantes tornando possivel que as experiéncias, conhecimentos e pessoas
circulem entre o grupo (Coimbra, 2021). Em contraposicao a “cultura do siléncio” que nos atinge em
nivel social e educacional, e é caracteristica da prépria educacdo bancaria de transferéncia de
conteudos, que nos impede de “dizer a nossa palavra” (Freire, 1981):

Na cultura do siléncio, no ambito da educacao bancaria, existir € apenas viver. O ser humano neste
escopo cultural segue ordens de cima, comunicadas, ouve-se o dizer a palavra do outro apenas. Se
pensar torna-se dificil, dizer a palavra é essencialmente proibido nesse contexto silencioso e
opressivo. Na perspectiva educacional dialdgica, dizer a palavra significa tomar para si o processo
histoérico-cultural. (Bastos, 2010, p. 165, grifos nossos)

E Freire (1981) define que a impossibilidade de “dizer a sua palavra” paira sobre a imposicao
de certos conteudos hegemdnicos ao mesmo tempo em que silencia conhecimentos outros, mas
também acerca da impossibilidade inferiorizante a/ao oprimida/o de se ver como sujeito (re)criador
da realidade histérica e nela intervir, da impossibilidade de ser auténtica/o e livre para ser-viver e
expressar a si e sua cultura-historia:

Dizer a palavra, em um sentido verdadeiro, é o direito de expressar-se e expressar o mundo, de criar
e recriar, de decidir, de optar. Como tal, ndo é o privilégio de uns poucos com que silenciam as
maiorias. E exatamente por isto que, numa sociedade de classes, seja fundamental & classe
dominante estimular o que vimos chamando de cultura do siléncio, em que as classes dominadas se
acham semimudas ou mudas, proibidas de expressar-se autenticamente, proibidas de ser. (Freire,
1981, p. 40-41, grifos nossos)

Assim, podemos compreender que o movimento dialégico e “circular critico” da disciplina
permite que estudantes e professora digam sua palavra, expressando quem sao, assim como suas
histdrias, seus conhecimentos, suas culturas e subjetividades, anunciando, assim, as categorias a
serem vivenciadas no semestre. O fato da disciplina ser ofertada a todas as Licenciaturas da
Universidade traz ainda mais pluriversalidades e dimensdes de reflexdo, pelas/os estudantes
refletirem e problematizarem a realidade também a partir de seus diferentes cursos:
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O Circulo de cultura - no método Paulo Freire - re-vive a vida em profundidade critica. A consciéncia
emerge do mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o, compreende-o como projeto humano. Em
dialogo circular, intersubjetivando-se mais e mais, vai assumindo, criticamente o dinamismo de
sua subjetividade criadora. Todos juntos, em circulo, e em colaboracao, re-elaboram o mundo e,
ao reconstrui-lo, apercebem-se de que, embora construido também por eles, esse mundo nao é
verdadeiramente paraeles. Humanizado poreles, esse mundonao oshumaniza. Asmaos que o fazem,
nao sao as que o dominam. Destinado a libera-los como sujeitos, escraviza-os como objetos.
Reflexivamente, retomam o movimento da consciéncia que os constitui sujeitos, desbordando a
estreiteza das situacdes vividas; resumem o impulso dialético da totalizacao histérica.
Presentificados como objetos no mundo da consciéncia dominadora, nao se davam conta de que
também eram presenca que presentificaum mundo que nao é de ninguém, porque originariamente
é de todos. Restituida em sua amplitude, a consciéncia abre-se para a “pratica da liberdade” [...].
(Fiori, 1987, p.9, grifos nossos)

Em movimento circular, na relacdo eu-ndés, na intersubjetivacao, a professora e estudantes se
colocam a problematizar as culturas e a sociedade injusta que reflete no que vivem cotidianamente,
para pensarem juntas/os maneiras de ultrapassar as situacdes-limite, na medida em que vdo
assumindo juntas/os a posicao de sujeitos (Freire, 1996). O respeito tanto para ouvir a/o outra/o com
atencao, como falarcomintencionalidade, como sujeitos de conhecimento e cultura, € um combinado
entre professora-estudantes. Em que a professora auxilia a conducdo dos didlogos pela
fundamentacao tedrica freireana e acolhimento as diversasfalas, questionamentos e reflexdes das/os
estudantes, “captando” as principais ideias para compor as tematicas-problematizacées das aulas
seguintes. Mota Neto (2016) apresenta como traco marcante decolonial e intercultural na pedagogia
freireana a exigéncia a/ao educadora/or do desenvolvimento da virtude da escuta sensivel, do saber
ouvir, porque contribui justamente com o desenvolvimento do direito da fala, de se posicionar e se
expressar daquelas/es (mulheres, populacdes tradicionais, negras e indigenas, pobres, periféricas/os,
nao-europeus e demais pessoas subalternizadas) que foram impedidas/os de exercé-los pelas
imposicoes da modernidade/colonialidade.

Portanto, as formas com que a disciplina se organiza, tedrico-metodologicamente, de maneira
intencional para se materializar no principio do respeito a/ao outra/o se traduz no movimento que
permite a emersao, em nossa releitura, do projeto ético, epistémico, social, histdrico e politico da
interculturalidade critica (Candau; Russo, 2010; Oliveira, 2012; Walsh, 2009; 2019; 2023) como praxis
que nao simplesmente tolera as diferencas, mas as problematiza, as acolhe, trabalha a partir delas
como referéncia fundamental, em que o conhecimento é construido conjuntamente a partir de outras
referéncias ndo-hegemaonicas, buscando ser uma experiéncia educativa que ndo se finda em simesma
mas que almeja ser inspiracao de mudanca pessoal-coletiva-social que ultrapassa 0s muros da
universidade, na renuncia da manutencao das estruturas desiguais da universidade e das escolas
como campo de atuacao.
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Sendo portanto, um movimento da disciplina que permite ndo s6 a compreensao freireana
tedrica do respeito com a/o outra/o, mas enquanto forma de vivé-lo no decorrer do percurso formativo,
fazendo-se exemplo de como pode ser experienciado-construido (em comunhao) para além da
universidade. A emersao das subjetividades, das culturas, histdrias e conhecimentos plurais caminha,
portanto, ao lado do respeito fundamental e das problematiza¢gdes acerca da realidade injusta como
dimensdes freireanas fundamentais para a construgao coletiva do conhecimento (Freire, 1996).

Resultados e discussao

A partir da vivéncia na turma, podemos destacar duas atividades avaliativas que permitem a
relacao de releitura com a interculturalidade critica. A primeira atividade proposta pela professora
ocorreu no primeiro dia de encontro, em que as/os estudantes compartilharam fotos de “seus lugares
no mundo”. Sendo um movimento que permitiu que o grupo se (re)conhecesse inicialmente para
além de uma apresentacao simples de dizer seu nome, curso e cidade de origem. Conhecemos 0s
lugares tanto geograficos como afetivos que constituem a existéncia de cada uma/um.

Figura 1 - O Congar do meu Terreiro

Fonte: Acervo pessoal, 2025.

As fotos compartilhadas pelas/os estudantes evidenciaram suas memdrias-histérias das
infancias, de pessoas queridas de suas familias, momentos de celebracdes como festas de aniversario
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e de fim de ano, assim como as casas dos pais e das avos e avos em diferentes cidades, em que cada
uma/um explicou o sentido e o porqué daquele ser seu lugar no mundo. A Figura 1 apresentada como
“0O Congar do meu Terreiro” foi compartilhada por uma estudante das Artes Visuais com este mesmo
titulo, que buscou mostrar o Terreiro que frequenta com sua mae em sua cidade natal no interior do
estado de Sao Paulo, lugar que ela sente falta pela distancia mas que representa seu lugar no mundo,
por meio do amor e do acolhimento que sente quando (4 esta.

E outra atividade que podemos destacar é o caderno “Ensinar €? Aprendi o qué?”, nele as/os
estudantes sdo convidadas/os a refletir sobre alguma relagdo de ensino-aprendizagem marcante
vivida ao longo de sua trajetoria, e materializaram no caderno de
forma livre-criativa como esses valores e/ou saberes ensinados-aprendidos as/os constituem
enquanto seres-humanos-professoras/es-em-formacéao, ocorrendo a exibicdo-explicacao da referida
materializacao artistica para toda a turma.

Figura 2 - Conhecimentos de Terreiro

S ) MY B

|
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Fonte: Acervo pessoal, 2625

Multiplas linguagens ética-estéticas foram utilizadas pelas/os estudantes para suas
materializag6es. Que representaram saberes e valores que aprenderam-ensinaram com suas familias,
emsuas escolas da infancia, nos estagios e cursos de graduacao, assim como naigreja, no escotismo,
nas cozinhas de casa e nos ranchos onde cresceram. Contextos urbanos, rurais e litorais se fizeram
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presentes. A mesma estudante de Artes Visuais que apresentou seu Terreiro no primeiro dia de aula,
registrou no caderno “Ensinar é? Aprendi o qué?” um desenho representando o Amaci, ritual sagrado
de purificagdo e iniciagdo na religidao da Umbanda, vivido por ela e sua mae no Terreiro. Ela
compartilhou que com sua mae de sangue aprendeu a ter coragem, e com sua mae de Santo aprendeu
anao ter medo de errar.

A partir das atividades e figuras apresentadas, podemos estabelecer relacbes com a
interculturalidade critica ao percebermos como na disciplina ha a construcao critica, ética e politica
de um espaco outro para a formagao de professoras/res com diferentes formas para assun¢ao do eu-
nds, em que todas as pessoas sao reconhecidas como sujeitos de conhecimento, histdria, cultura e
subjetividades como premissa fundamental para seu desenvolvimento:

A ressignificacdo dos fundamentos educacionais, com base nos pressupostos da interculturalidade,
implicaum posicionamento critico, ético e politico, empenhado em assegurar a dignidade humana
e aliberdade de cada sujeito/grupo se desenvolver de maneira auténoma. Isso exige a configuracao
de outro processo de formacao de docentes, que supere mecanismos que forjam identidades e
diferencas sob um Ginico modelo de ser, saber, agir e viver, enfrentando paradigmas homogéneos
e monoculturais para (re)conhecer e produzir episte(me)todologias nas quais a diversidade de
identidades culturais nao seja vista como ameaca, mas como parte estruturante dos processos
educativos. (Cecchetti; Pozzer; Tedesco, 2020, p.196, grifos nossos)

A partir dos referidos autores podemos relacionar-perceber como a metodologia dialdgica
adotada pela professora e as atividades avaliativas ndo-tradicionais favorecem o desenvolvimento de
uma outra logica para a formacao de professoras/res, em que estudantes podem expressar seus
conhecimentos de maneiras plurais e da forma que mais se sentem confortaveis, refletindo a ideia de
que nao ha apenas umaforma de aprender e de expressar o conhecimento. O movimento ainda permite
que as/os estudantes entendam que as relagcdes educacionais nao sao restritas somente ao espaco
escolar e universitario, mas que a educacao acontece nas varias relagées com a vida e em diferentes
espacos no/com o mundo. O que possibilitou, por exemplo, emergir os Conhecimentos do Terreiro,
em que desde o primeiro dia na Turma a estudante de Artes Visuais se sentiu confortavel-livre em
compartilhar sobre sua religido e os saberes dela decorrentes, que sao parte fundamental de sua vida
e que a constituem enquanto ser no mundo e com o mundo. Conhecimentos que sdo subalternizados
pela légica eurocéntrica do mundo, na disciplina sdo legitimados, respeitados e acolhidos.

Ou seja, quando é garantido que as/os estudantes digam quem sao, pronunciem seu mundo,
e se coloquem a construir coletivamente os conhecimentos a partir de suas realidades, de suas
histérias e culturas, os conhecimentos ndao hegemonicos podem emergir, distanciando-se de uma
perspectiva eurocéntrica homogeneizante e monocultural, superando uma educacao tradicional
alheia anossarealidade (Freire, 1967; 1987; 1996).
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Consideracoées finais

Neste trabalho, buscamos estabelecer relagoes entre a interculturalidade critica e a disciplina
de Principios Eticos Freireanos, esta que tem como premissas o dialogo e o respeito, permitindo que
haja a criagao de um espaco outro para a formacao de professoras/res. Em que as/os estudantes e
professora pronunciam quem sdo e o seu mundo, assim como suas dimensdes fundamentais em
termos de valores, de ensino-aprendizagens que lhes constituem enquanto sujeitos de conhecimento,
para se colocarem, a partir de quem sdo e do que vivem, a construir coletivamente mais
conhecimentos, permeados por principios freireanos. O uno e o diverso em relacao dialética para a
problematizacdo da realidade vivida. Isso ocorre pela disposicdo intencional-politica da sala em
Circulo de Cultura; pela definicao coletiva do percurso tedrico-metodoldgico; a consideracao das
realidades/culturas/conhecimentos discentes como ponto de partida; pela bibliografia nao
eurocentrada; pelas/os estudantes se assumirem enquanto sujeitos do conhecimento e de suas
histérias; pelas avaliacdes nao-tradicionais; pelo acolhimento as diferencas; pela liberdade de todas
aspessoasem “dizer a sua palavra”; e apropriacao e problematizacao critica da realidade; o contexto
do respeito como principio e praxis criado e vivenciado; compondo o que consideramos ser a presenca
dainterculturalidade critica naformacao de professoras/res em uma disciplina na Universidade.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO EM UMA PERSPECTIVA FREIREANA
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Simpadsio Tematico: Praxis Educativa Freireana
Resumo

Este trabalho relata a experiéncia vivenciada no Estagio Supervisionado em Educacao Fisica no Ensino
Fundamental | do Colégio de Aplicacao da Universidade Federal de Uberlandia (CAP/UFU), analisada
a luz da perspectiva Freireana. O estagio é compreendido como um momento essencial da formacao
docente por possibilitar o desenvolvimento e reflexdes da pratica pedagdégica. Fundamentado em
Paulo Freire, o0 estudo destaca a educagao como um processo dialogico, no qual professores/as e
estudantes constroem conhecimentos de forma coletiva, valorizando a autonomia, 0s saberes prévios
e a praxis. A pesquisa caracteriza-se como um relato de experiéncia de abordagem qualitativa,
baseado na analise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), do Parametro Curricular da Educacao Fisica
(PCE), da literatura e da intervencao realizada durante 90 horas de estagio com turmas cicladas do 4°
e 59 anos. A Estratégia de Ensino abordou os esportes de precisado, contemplando modalidades como
bocha paralimpica, curling, golfe, tiro com arco, boliche, sinuca e dardo. Os resultados evidenciaram
a importancia de um planejamento flexivel, construido a partir das necessidades e conhecimentos
dos/as estudantes. Questionarios e rodas de conversa demonstraram que muitas modalidades eram
desconhecidas pelos alunos, reforcando o papel da escola na democratizacao do acesso a cultura
corporal. As vivéncias favoreceram a curiosidade, a participacao ativa e a construcao coletiva do
conhecimento, em consonancia com os principios Freireanos. O estagio também revelou desafios da
pratica docente, como limitagdes estruturais, ruidos no ambiente escolar e a necessidade constante
de reorganizar o planejamento. Além disso, destacou-se a relevancia dos esportes paralimpicos para
promover reflexdes sobre inclusdo, acessibilidade e preconceito. Conclui-se que o estagio constitui
um espaco privilegiado para a formacado docente, permitindo compreender a complexidade da
profissao e fortalecer a identidade do/a professor/a por meio da reflexao critica e da dialogicidade.

Palavras-chave: Educacao; Formacao docente; Pratica Pedagogica.
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Introducao

Este trabalho é um relato de experiéncia sobre a vivéncia de Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental I no Colégio de Aplicacao da Universidade Federal de Uberlandia (CAP/UFU), na area de
educacao fisica, analisado a partir de uma perspectiva Freireana.

O Estagio Supervisionado constitui um componente curricular obrigatdrio na formagcao inicial,
pois possibilita a aproximacado entre os conhecimentos construidos ao longo da graduacgao e a
realidade do exercicio profissional. Nesse sentido, o Projeto Pedagogico do Curso de Educacao Fisica
da Universidade Federal de Uberlandia destaca que os estagios supervisionados
[...] sdo etapas obrigatdrias para a formacao do Licenciado e do Bacharel em Educacao Fisica, pois
integram os conhecimentos adquiridos durante o curso, com a vivéncia junto ao individuo-sociedade
e as diferentes realidades sociais, visando ao estabelecimento de um modelo de conduta profissional
adequada no seu campo atuacdo. (UFU, 2022, p. 71).

Conforme Pimenta; Lima (2017), o estagio constitui um espaco fundamental para a formacao
de professores/as, pois possibilita ao/a licenciando/a compreender a escola como um ambiente
complexo, no qual a pratica docente é construida por meio da articulacao entre teoria e pratica. Além
disso, o contato direto com a rotina escolar permite desenvolver competéncias profissionais que
extrapolam a formacao tedrica, como o planejamento, a mediacao das relacdes pedagodgicas e a
reflexdo sobre a propria pratica.

Nesse sentido Freire (2011) aponta que o/a professor/a ndao é o unico detentor/a do
conhecimento, mas que na educacao ha uma troca de conhecimentos e que o/a professor/a atua
como mediador/a dessas relagdes aprendendo nelas também, justamente o que se materializa no
estagio, emque o dialogo e a pratica pedagdgica atuam fortemente na formacgao do docente.

Assim, o estagio possibilita ao/a licenciando/a compreender a complexidade da docéncia, ao
mesmo tempo em que fortalece a aproximacao entre universidade e escola, condi¢cdo necessaria para
uma formacao profissional consistente e comprometida com a qualidade da educacgao.

No CAP/UFU, a perspectiva Freireana que incentiva uma formacao critica e emancipatoria é
possibilitada e facilitada de acordo Projeto Politico Pedagdgico (PPP,2019) ao adotar concepcdes
criticas baseadas na formacao de sujeitos criticos autbnomos e conscientes de sua realidade social.
Dessa forma, o estagio realizado nesse contexto possibilita vivenciar praticas educativas coerentes
com uma perspectiva critica e emancipatoria de educacao.

Este trabalho busca relatar e analisar as experiéncias vivenciadas durante o Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental | no CAP/UFU, discutindo-as a luz da perspectiva Freireana e
da concepcao critica da Educacéao Fisica escolar.

Soares et al. (1992) apontam que a educacao fisica escolar ndo pode ser reduzida apenas a
técnica e a uma visao biologista. A educacao fisica escolar deve produzir conhecimentos criticos e
sociais sob a realidade em que os sujeitos estao construidos, seja por meio da cultura, do corpo ou do
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dialogo.

Durante a realizacao do estagio buscamos desenvolver a autonomia dos/as estudantes,
para que a partir das experiéncias e mediacdo do/a professor/a houvesse um verdadeiro
conhecimento, o estagio é o momento de dialogar com a comunidade escolar e com os/as préprios/as
estudantes para tentar aprimorar a pratica docente (Freire, 2011). Nesse contexto, destaca-se
também o conceito de praxis em Freire (2013), entendido como a unidade entre acao e reflexao.
Para o autor, a pratica docente exige constante reflexao sobre a propria atuagao, permitindo que o/a
professor/a reorganize seu planejamento e suas intervengdes a partir das necessidades
apresentadas pelos/as estudantes. Dessa forma, ensinar implica um movimento permanente de
reflexao critica
sobre a pratica.

Outro aspecto relevante é que o estagio foi realizado em uma escola organizada por ciclos de
escolarizacao (Soares, et al., 1992). Segundo Arroyo (1999), essa organizacao rompe com a logica
seriadatradicionale buscarespeitaros diferentestempos de aprendizagem, favorecendo processos
educativos mais inclusivos, dialégicos e centrados no desenvolvimento integral dos/as estudantes.
Essa concepcao aproxima-se dos principios defendidos por Freire (2011), ao reconhecer 0s sujeitos
como participantes ativos da construcao do conhecimento.

Metodologia

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa descritiva, do tipo relato de experiéncia,
cuja coleta de dados se deu por meio de um levantamento bibliografico e uma intervencao no espaco
escolar. A anélise dos dados se deu de maneira qualitativa. E uma pesquisa descritiva na medida em
que descreve as caracteristicas presentes no PPP do CAP/UFU, no que diz respeito a concepcao de
educacao e educacao fisica que ali se apresenta, estabelecendo relacao com a perspectiva Freiriana.
(Gil, 2002).

Num primeiro momento foi feita a leitura do PPP da escola-campo de estagio, buscando
identificar a concepc¢ao de educacao e educacao fisica apresentada neste documento. Em seguida
procedemos a leitura e analise de outro documento que fundamenta a pratica pedagogica, na
especificidade do componente curricular educagao fisica, o qual é denominado de Parametro
Curricular da Educacao Fisica (PCE). A partir dessas leituras buscamos na literatura fundamentacao
para analise.

A coleta de dados se deu por meio da intervencao realizada no ambito do Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamentall, do Curso de Graduagcao em Educacao Fisica da Universidade
Federal de Uberlandia, que ocorreu no CAP/UFU. Essa intervencgao resultou em 90 horas de estagio
obrigatério em campo, sendo 40 horas de regéncia, com turmas do 1° ciclo de escolarizagao (4° e 5°
anos), com o tema esportes de precisao’.

O foco dessa analise é sobre o periodo da manha com duas turmas em que foram
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desenvolvidas 8 aulas de esportes de precisao, visto que o estagio contemplou turmas do
periodo da manha, foco desse trabalho, e turmas do periodo da tarde, a fim de completar as horas
obrigatdrias do estagio.

As turmas em que as estratégias de ensino? foram desenvolvidas sao turmas organizadas em
ciclos de escolarizacao, isto é: 2° ciclo (4° e 5° ano), 3° ciclo (6° e 7°) e 4° ciclo (8° e 9°), dessa forma
as turmas que trabalhamos eram turmas cicladas, que no modelo seriado sdo denominadas de 4° e 5°
anos do ensino fundamental.

Desse modo, as acoes foram desenvolvidas abrangendo estudantes na faixa etaria entre 10 e
11 anos. Para a coleta e organizacao das vivéncias, utilizou-se o planejamento estruturado por meio
de uma Estratégia de Ensino (Amaral; Antunes, 2011), no qual foram registradas as atividades
propostas, cujos dados foram posteriormente sistematizados no relatorio final de estagio.

Resultados e discussao

O periodo do estagio, principalmente a regéncia, evidenciou como a docéncia envolve
diferentes camadas e desafios que vao além da simples aplicacao de atividades. Aspectos como a
disponibilidade de materiais, os conhecimentos prévios dos/as estudantes, a valorizacdo da
autonomia, a necessidade de um planejamento dindmico e ndo engessado, entre outros, mostraram-
se fundamentais para a pratica docente e foram analisados a luz das ideias de Freire (2011). Nesse
sentido, ter um “sul para sulear” (Freire, 1992) a atuacao como professor/a é essencial, e, durante
essa experiéncia, esse “sul” esteve fundamentado, principalmente, na perspectiva Freireana.

Um aspecto fundamental vivenciado foi a qualidade dos materiais e equipamentos disponiveis

na escola, comvariedade de materiais como kit de bocha, cones de diversas cores, bolas, marcadores
e etc. Essa gama de materiais facilita e amplia as possibilidades do planejamento pedagégico.
Contudo, essa realidade nos leva a reflexao de que essas condi¢cOes deveriam ser uma realidade de
todas as redes de ensino, sua negacao é ferir principios éticos inegociaveis (Freire, 2011). No entanto,
sabe-se que € privilégio de certas escolas. Conforme no alerta Freire (2011)
O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente. Para isso, precisa de
condicOes favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas, sem as quais se move menos eficazmente no
espaco pedagdgico. As vezes, as condicdes sdo de tal maneira perversas que nem se move. O
desrespeito a este espa¢o € uma ofensa aos educandos, aos educadores e a pratica pedagdgica.
(Freire, 2011, p. 45).

Assim, a presenca de materiais e de condi¢cbes adequadas deveria ser condi¢cao sine qua non,
e nao um privilégio. Da mesma forma, a limitacdo do planejamento decorrente da falta de
infraestrutura e de recursos ndo deveria mais fazer parte da realidade escolar. E importante ressaltar
que o Colégio de Aplicacdo nao esta isento de desafios, dentre eles o alto nivel de ruido em
determinados momentos, devido a localizacdo da escola, aspecto que também interfere no
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desenvolvimento das aulas.

Outra questao enfrentada foi a tematica da aula: esportes de precisdo. Esse tema foi
trabalhado pela primeira vez no estagio, anteriormente estava previsto o trabalho com bocha
paralimpica,conforme aparece no PCE (2017), porém o corpo docente da educacao fisica analisou e
reconheceu a necessidade de ampliar a tematica para esportes de precisao, uma contribuicao que foi
feita com nosso auxilio.

Essa alteracdo do PCE evidéncia que a aprendizagem proporcionada pelo estagio nao ocorre
apenas com os estudantes da educacgao basica ou com as estagiarias, mas também envolve os/as
professores/as supervisores/as e toda a comunidade escolar. Assim, confirma-se a concepc¢ao
Freireana de que ensinar e aprender constitui-se um processo dialdgico, no qual todos os sujeitos
envolvidos produzem conhecimentos e ressignificam suas praticas (Freire, 2011).

A aproximacao entre universidade e escola, portanto, ultrapassa o cumprimento da carga
horaria obrigatéria e se materializa em uma troca efetiva de saberes.

Ao final das 8 aulas de esportes de precisdao, em que foram abordados os temas: bocha
paralimpica, curling, golfe, tiro esportivo, tiro com arco e flecha, boliche, sinuca e dardo, foi aplicado
um questionario aos/as 36 estudantes com as seguintes perguntas:

1) Marque se vocé conhecia antes da aula alguma dessas modalidades

( )Bocha ( ) Curling () Golfe ( ) Tiro esportivo ( ) Tiro com arco e flecha () Boliche () Sinuca ( ) Dardo
2) Marque se vocé ja tinha jogado\ vivenciado essa modalidade

( )Bocha ( ) Curling ( ) Golfe ( ) Tiro esportivo ( ) Tiro com arco e flecha ( )Boliche ( ) Sinuca ()
Dardo

3) Qual a caracteristica vocé considerou mais importante no esporte de
precisao

( )Atencao ( )Siléncio( )Precisado ( )Forca () Outra. Qual?
4), Marque a atividade que mais gostou\ achou interessante
() Bocha () Atividades de precisdo ( ) Curling( ) Sinuca adaptada ( ) Outra. Qual?
Apds a aplicacao e analise das respostas podemos afirmar que, os resultados do questionario

também confirmam a necessidade de ampliacao da tematica esportes de precisao, conforme pode
ser verificado no grafico abaixo:
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GRAFICO1 - Marque se vocé conhecia antes da aula alguma dessas modalidades
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2026.

Esses dados evidenciam que muitas modalidades esportivas ainda permanecem distantes da
realidade dos/as estudantes, reforcando a importancia da escola como espaco de democratizacao do
acesso a cultura corporal (Soares et al., 1992).

Quando a analise passa do conhecimento para a vivéncia pratica dessas
modalidades, essa diferenca torna-se ainda mais evidente. O grafico 2 ilustra isto.

GRAFICO 2 - Marque se vocé ja tinha jogado\ vivenciado essa modalidade
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2026.
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Avalorizacao dos conhecimentos prévios dos/as estudantes esteve presente desde o inicio da
Estratégia de Ensino. Na primeira aula, por meio de uma roda de conversa e de uma atividade de
reconhecimento sobre os esportes de precisao, foi possivel identificar as modalidades que os/as
estudantes ja conheciam e aquelas que faziam parte de suas vivéncias, orientando o planejamento
das aulas a partir dessa realidade. Nessa perspectiva, Freire (2011) afirma que ensinar nao é transferir
conhecimentos, mas criar possibilidades para sua construcao, reconhecendo os saberes que o0s
educandos trazem consigo. Assim, o questionario aplicado ao final das oito aulas nao teve como
objetivo descobrir novas informacoes, mas sistematizar os didlogos e as experiéncias ja
compartilhadas ao longo da sequéncia didatica, permitindo analisar de forma mais organizada os
conhecimentos prévios e as vivéncias dos estudantes.

Discutindo os resultados obtidos, essa lacuna de acesso inicial foi o estopim para o despertar
do que Freire (2011) conceitua como curiosidade ingénua, que, ao ser acolhida e problematizada no
ambiente das aulas, passou a caminhar em direcdo a curiosidade epistemoldgica. Diante do
desconhecido, os estudantes ndo se mantiveram passivos: emergiram questionamentos sobre as
regras, a ldgica e as formas de praticar os esportes de precisdao. Esse movimento de busca ativa
foi mediado por nossa intervencao pedagodgica, transformando o estranhamento inicial em um
processo de construcao coletiva de conhecimento e autonomia.

A analise dos graficos também permitiu compreender a importancia de considerar 0s
conhecimentos prévios dos/as estudantes durante o planejamento das aulas. Enquanto modalidades
como boliche e sinuca ja faziam parte do repertério de muitos deles/as, outras, como curling, bocha e
tiro com arco, eram completamente desconhecidas.

Conhecer essas experiéncias foi fundamental para compreender de que ponto partir em cada
aula, respeitando os saberes que o0s/as estudantes ja possuiam e criando condi¢des para a construcao
de novos conhecimentos. Conforme afirma Freire (2011), ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para sua producao, o que exige do/da professor/a reconhecer e valorizar 0s
conhecimentos que os/as educandos/as trazem de suas vivéncias.

O planejamento nao pode ser engessado e foi desenvolvido ao longo da regéncia, articulando a
reflexdo com a pratica pedagogica. Durante todo o periodo de regéncia, o planejamento foi
constantemente revisto a luz das respostas apresentadas pelos/as estudantes. Esse movimento de
acao, reflexao e reorganizacao da pratica aproxima-se da concepcao Freireana de praxis, em que 0
fazer docente é permanentemente analisado e reconstruido. Nesse sentido, em todo fim de aula foi
realizada uma roda de conversas sobre a aula na busca constante pelo aprendizado coletivo.

Além disso, o trabalho com esportes paralimpicos mostrou a importancia do/a professor/a
trazer tematicas que nao possuem espaco ou sdo comumente abordadas no cotidiano escolar, visto
que a educacao deve ser um espaco de democratizacdo do conhecimento. Na perspectiva Freireana,
0 ensino deve promover a problematizacdo da realidade. Nesse sentido, os esportes paralimpicos
possibilitaram discussfes sobre acessibilidade, inclusdo e visibilidade no esporte, incentivando os
estudantes a refletirem criticamente sobre desigualdades presentes na sociedade e sobre o
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preconceito, que deve ser abominado na pratica docente.

Outra questao que merece destaque nesta analise é a organizacao por ciclos de escolarizagao
que se inicia no periodo da manha. Com essa organizacao percebeu-se que as criangas que antes nao
teriam espaco para dialogo e compartilhar suas experiéncias prévias tiveram a oportunidade,
participando de um processo de constru¢ao do conhecimento de maneira coletiva.

Por fim, cabe ressaltar que este trabalho nao parte de uma perspectiva idealizada da docéncia,
mas da realidade vivenciada no contexto escolar. Ao longo da regéncia, tornou-se evidente que a
pratica docente apresenta desafios que nem sempre podem ser previstos ou explicados pelos
referenciais tedricos. Muitos pressupostos pedagogicos, ainda que fundamentem a atuacao do/a
professor/a, sdo constantemente colocados a prova diante das situacdes concretas que emergem do
cotidiano escolar.

Por exemplo, instigar a autonomia do/da estudante, instigar que o/a préprio/a aluno/a produza
0 conhecimento, questione seus pensamentos é em alguns momentos um desafio, principalmente
pela configuracdo da educacao que se tém, por isso a reflexdo de sua atuacao pedagégica, deve ser
realizada constantemente.

Assim, como pressuposto por Freire (2011), € necessaria uma autocorrecao e percepcao dos
momentos além disso, é preciso ter cuidado para nao confundir liberdade com licenciosidade, ou
autoritarismo com autoridade. Nesse sentido, construir autoridade esta muito atrelada a produzir um
vinculo com os/as estudantes, ndo um vinculo familiar, mas uma relacao de professor/a e aluno/a
baseada no conhecimento das experiéncias desses alunos/as, de seus pensamentos e do
acolhimento.

Adotar uma concepcao de ensino fundamentada em principios como os defendidos por Freire
(2011) mostrou-se um importante suporte para enfrentar os desafios da docéncia e orientar a atuagao
pedagogica ao longo da experiéncia de estagio.

Consideracoées finais

A partir das andlises e descrig¢oes feitas, pode-se afirmar que o Estagio Supervisionado atua de
forma fundamental na formacao de professores/as, possibilitando que os conhecimentos construidos
na universidade sejam colocados em pratica e constantemente refletidos no contexto escolar. Além
disso, a possibilidade de realizar o estagio em um Colégio de Aplicacdo mostrou-se muito
enriquecedora, por ser um espaco
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comprometido com a formacao docente. Entretanto, isso nao significa que esteja livre dos desafios da
docéncia. Ao longo do estagio foi possivel perceber desafios préprios do cotidiano escolar e outros que
representam um desrespeito a pratica docente, como o alto nivel de ruido ocasionado pela localizagao
da escola.

Seguindo a perspectiva de Freire (2011), a experiéncia também demonstrou que a docéncia é
um processo de constante aprendizagem. Mesmo quando o/a professor/a fundamenta sua atuagao
em principios como o didlogo, a autonomia, a problematizagao da realidade e a construcao coletiva
do conhecimento, surgem desafios que exigem reflexao e reorganizacao da pratica. Nesse sentido, a
andlise das aulas, as rodas de conversa com os/as estudantes, o dialogo com os professores
supervisores e 0s momentos de avaliacao ao longo da regéncia foram fundamentais para a formacao
docente, contribuindo ndo apenas para o aprimoramento das aulas, mas também para a construcao
da identidade profissional.
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DETECTIVES DE LA PAZ: PALABRAS Y CUERPOS QUE REVELAN PACES
COTIDIANAS EN PRAXIS FREIREANA

Sandra MilenaValencia
Universidad de Caldas
sandram.valencia@ucaldas.edu.co

Simposio Tematico: Praxis Educativa Freireana

Resumen

Esta ponencia presenta los hallazgos y avances metodologicos de una investigacion doctoral que
busca comprender las practicas y discursos sobre la paz y la educacion para la paz en la cotidianidad
de infancias y juventudes de familias sobrevivientes al conflicto armado residentes en el municipio de
Dosquebradas/Risaralda (Colombia). Sustentado en un enfoque cualitativo fenomenoldgico-
hermenéutico y enriquecido por la Investigacion-Accion Participativa (IAP), el disefio asume la
estrategia de los "Detectives de la Paz" para activar la Pedagogia de la Pregunta, configurando a los/as
participantes como sujetos activos en la exploracion de sus realidades en la escuela, el barrio y las
familias. A través del analisis hermenéutico de los talleres y diarios reflexivos, emergen tensiones
epistémicas entre las demandas adultocéntricas de normalizacion y las vivencias encarnadas de los
ninos/as y jovenes. Los hallazgos revelan que, para estos sujetos, las paces cotidianas se significan
desde una dimension afectivo-sensorial (la comensalidad, el refugio del silencio y la naturaleza) y una
aguda lectura micro-politica que denuncia las violencias intrafamiliares, el acoso escolar y la
corrupcién estatal. Asimismo, subvierten la educacion para la paz institucional y bancaria,
reivindicando una pedagogia del vinculo, la escuchay el afecto docente. Mas alla de una recoleccion
técnica, la apuesta propicia una ecologia de saberes, ejemplificada en el hito donde los nifios
desbordan su rol de observadores e intervienen autbnomamente en las entrevistas a sus adultos/as
cuidadoras, transformandolas en circulos de cultura espontaneos. Se concluye que el método
interactivo no solo capta la vivencia pre-reflexiva, sino que activa un dialogo intergeneracional donde
las infancias actuan como co-investigadoras, demostrando que investigar la paz es, en si mismo, una
praxis emancipatoriay un ensayo micro-politico de transformacion.

Palabras claves: Educacion Popular, Teatro del Oprimido; Epistemologias de las Paces.
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Introduccion

La construccion de la paz en territorios histéricamente afectados por el conflicto armado
interno en Colombia demanda la configuracion de propuestas pedagdgicas que trasciendan la mera
transmision conceptual y se arraiguen en las dinamicas de la vida cotidiana. Tradicionalmente, la
educacion para la paz ha sido abordada desde modelos de corte institucional o "bancario" —en
términos de Paulo Freire—, donde se asume que los sujetos, particularmente las infancias y juventudes
en contextos de vulnerabilidad, son receptores pasivos de lineamientos tedricos sobre la convivencia.
Esta postura técnico-instrumental tiende a invisibilizar las agencias locales y los saberes que las
comunidades ya despliegan para tramitar sus realidades cotidianas. Ante este panorama, se hace
imperativo rescatar la escuela, el barrio y las familias no como laboratorios de intervencién extractiva,
sino como espacios epistémicos vivos donde la paz se experimenta, se significay se enuncia en el dia
adia.

Estas poblaciones, atravesadas por dindmicas de desplazamiento forzado y otras expresiones
deviolencia politica, portan un acumulado de memorias y vivencias que configuran modos particulares
de habitar el presente. No obstante, lejos de perpetuar una lectura que reduzca a estas familias a una
condicion estatica de victimizacion, este estudio se orienta bajo la premisa de que en sus rutinas,
lenguajes y formas de relacionamiento subyacen valiosos discursos y practicas de paz que merecen
ser visibilizados y potenciados. La investigacion asume que indagar por la paz implica buscarla en el
flujo ordinario de la existencia, alli donde se manifiestan tanto las contradicciones sociales como las
posibilidades de transformacion micro-politica.

Bajo este horizonte ético y politico, el objetivo general de este trabajo consiste en comprender
las practicas y discursos que circulan en la cotidianidad de los nifos/as y jovenes integrantes de
familias sobrevivientes al conflicto armado, alrededor de la paz. Con ello, se aspira a aportar ideas
reflexivas que inspiren la construccion de estrategias educativas situadas, las cuales impliquen
activamente a la familia, la escuela y la comunidad en la consolidacion de procesos de paces
territoriales. Para alcanzar dicha comprension, la ruta investigativa se traza metas especificas
orientadas, en primer lugar, a describir las significaciones que producen estos jovenes a partir de sus
experiencias en torno a lo que representa la paz en sus vidas. En segundo lugar, se busca visibilizar de
manera critica los discursos y habitos cotidianos que circulan en sus entornos inmediatos y que dan
cuenta -0 no- de sus aportes a la construccién de escenarios habitables.

La originalidad de esta propuesta radica en su mediacion metodologica y pedagogica,
concretada en la estrategia de nifios, ninasy jovenes "Detectives de la Paz". Inspirada en la pedagogia
de la pregunta freireana y las técnicas corporales del Teatro del Oprimido de Augusto Boal, esta
iniciativa invita a los nifos y jovenes a asumir un rol activo de investigadores de su propia realidad,
desestabilizando las distancias epistémicas habituales entre el adulto investigador y el menor
investigado. A continuacion, el texto expone la fundamentacion tedrica que sostiene este cruce
conceptual, detalla el disefio metodoldgico de corte fenomenoldgico-hermenéutico y discute algunos
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de los primeros hallazgos emergentes de la praxis en el territorio, demostrando cdmo el método es
desbordado creativamente por la capacidad de agencia de los propios participantes.

Fundamentacion tedrica

Aproximarse a la educacioén para la paz desde una perspectiva emancipatoria exige, en primer
lugar, una ruptura epistemoldgica con las visiones hegemadnicas que reducen la paz a la simple
ausencia de guerra o a un estado idilico de orden institucional. En el marco de este estudio, se acoge la
propuesta de Francisco Mufioz (2001) en torno a la necesidad de desarrollar una Fenomenologia de la
Paz. Para este autor, la paz no es una nocién abstracta, lejana o una utopia inalcanzable, sino un
fenomeno real, imperfecto, encarnado y constitutivamente presente en las dindmicas de la vida
cotidiana. Una fenomenologia de la paz permite agudizar la mirada y la escucha pedagdgica para
identificar aquellas acciones, disposiciones, emociones, discursosy practicas ordinarias donde la paz
ya acontece, incluso de manera parcial, fragmentada o silenciosa. Al descentrar la atencién de las
grandes narrativas del conflicto armado, el interés investigativo se desplaza hacia la experiencia vivida
pre-reflexivamente por los sujetos en sus micro-territorios: las familias, la escuelay el barrio.

Este giro fenomenoldgico encuentra un puente naturaly necesario con la Pedagogia Critica de
Paulo Freire. Investigar las percepciones y las practicas cotidianas de paz implica, necesariamente,
subvertir la ldgica de la "educacidn bancaria", modelo en el cual los educandos son asumidos como
vasijas vacias donde el educador deposita un saber vertical y prefabricado sobre la convivencia. En
oposicidn a ello, la practica pedagdgica freireana se cimienta sobre la Pedagogia de la Pregunta y el
didlogo de saberes. Freire (1970) sostiene que los seres humanos se construyen en la palabra, y que
decirla palabraverdadera es sinénimo de transformar el mundo. Cuando el acto investigativo sustituye
los cuestionarios extractivos por la pedagogia de la pregunta, los/as participantes dejan de ser objetos
de estudio para convertirse en sujetos creadores de conocimiento. Preguntarse colectivamente por la
paz en el entorno inmediato no es un ejercicio retdrico; es un proceso de concienciacion mediante el
cual ellos/as nombran su realidad, develan sus opresiones y descubren sus propias capacidades de
agenciay transformacion.

Ahora bien, en la praxis pedagogica popular, la palabra no se escinde del cuerpo ni de la
emocion. Esallidonde elandamiaje freireano se articula de formaorganica con el teatro épico de Bertolt
Brechty el Teatro del Oprimido de Augusto Boal. Concebido como una extension estéticay corporal de
la pedagogia de la liberacion, el teatro participativo y el teatro-foro asumen que el lenguaje teatral es
el lenguaje humano por excelencia.

Elautorenmencion, postula que elacto detransformarla escenaestransformador en si mismo,
definiendo al teatro como un "ensayo de la accién” para la vida real. AL romper la barrera tradicional
entre el actor y el publico, Boal instituye la categoria de espect-actor, donde cualquier ciudadano,
sin necesidad de ser un profesional del arte, tiene elderechoyla capacidad de intervenirenla escena,
reemplazar personajesyensayar colectivamente alternativas frente alas violencias cotidianas. De este
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modo, las metaforas y lenguajes sobre la paz abandonan el terreno puramente discursivo y adquieren
unadimensién corporeay situada. BoalJulidn (2014, p. 45) sostiene que “al hacer teatro, los oprimidos
recuperan intelectual y fisicamente la posibilidad, que les es negada, de producir sus propias
representaciones. Escapan, por lo menos en parte, de la identidad impuesta por el otro: el opresor”.

De allique la confluencia entre el teatro del oprimido, la fenomenologia de la paz y la pedagogia
de la pregunta, configuran un horizonte ético y politico donde la investigacion social se transforma en
una experiencia profundamente pedagogica. No se busca la generalizacion de datos estadisticos, sino
el afloramiento de los sentidos compartidos y las vivencias de los actores en sus contextos
territoriales. Esta base conceptual justificay da sentido a la estrategia metodoldgica de los "Detectives
de la Paz", asumiendo que investigar la vida cotidiana a través del juego dramatico y la interrogacion
critica es ya una forma de agenciar espacios de libertad y de activar un didlogo de saberes
intergeneracional en comunidades que ensayan, dia a dia, la reconstruccidn de sus lazos afectivos y
sociales.

Metodologia

La ruta metodoldgica de esta investigacion se inscribe en un enfoque cualitativo de orientacion
fenomenologico-hermenéutica, fundamentado en los planteamientos de Max van Manen (2016
[1990]), y se dinamiza politicamente a partir de un didlogo epistemoldgico con la Investigacion Accion
Participativa (IAP) y la pedagogia emancipatoria de Paulo Freire. Desde esta perspectiva, la
fenomenologia hermenéutica constituye un método de reflexion que busca recuperar las estructuras
basicas de la experiencia vivida tal como se presentan pre-reflexivamente en la existencia cotidiana,
permitiendo que lo que se muestra sea visto desde si mismo. Sin embargo, al situar este estudio en
familias sobrevivientes al conflicto armado, la indagacidn por la vivencia no se asume de manera
neutral o contemplativa. Por el contrario, se politiza a través de la ética delretornoy la co-construccion
propuestas por la IAP (Fals Borda, 1991; De Sousa Santos, 2014), asumiendo, en consonancia con
Freire, que la investigacion social es una praxis donde el acto de conocer la realidad esta
indisolublemente ligado a la posibilidad de transformarla.

La unidad de trabajo esta constituida por 15 nifios/as y jovenes integrantes de familias
sobrevivientes al conflicto armado vinculados a una institucion educativa del municipio mencionado,
siendo ellos los directos protagonistas que transitan cotidianamente entre la escuela, la familia y el
barrio. La unidad de analisis se centra en los sentidos y significados que estos actores otorgan a sus
experiencias de construccion de paz. El proceso investigativo no sigue un orden lineal, sino la légica
recursiva del circulo hermenéutico, el cual implica un movimiento constante de ida y vuelta entre el
todoy las partes; es decir, entre los relatos particulares y el horizonte comunitario de sentido.

Para operativizar esta apuesta, la investigacion implementa la estrategia pedagogica
interactiva denominada "Detectives de la Paz", la cual funciona como un dispositivo de coinvestigacion
que activa la pedagogia de la pregunta. A través de ella, las técnicas tradicionales de recoleccién de
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informacion se transforman en escenarios dialdgicos. En primer lugar, se utiliza la entrevista
fenomenoldgica, concebida no como un cuestionario extractivo de datos, sino como un encuentro
profundo y abierto fundado en la confianza y la escucha atenta de las narraciones vivenciales de los
sujetos. En segundo lugar, se integra el teatro-foro y el teatro participativo inspirados en el Teatro del
Oprimido de Augusto Boal.
Bajo esta matriz, el lenguaje teatral se asume aqui como una herramienta colectiva que permite a
los/as participantes involucrarse activamente en la reconstruccién dramatizada de sus rutinas y
formas de relacionamiento. De acuerdo con Boal (2002), el teatro es una forma de conocimiento y
un medio de transformacién social que debe propiciar

“felicidad”, ayudando a los sujetos a comprenderse a si mismos y a su época. Al asumir el rol
de espect-actores, los nifios, ninas y jovenes de esta investigacion ensayan soluciones corporalesy
simbdlicas frente a las tensiones de su entorno, con lo cual trascienden lo puramente discursivo y
convierten el escenario en un laboratorio de preparacion para la accion real.

Resultados y discusion

El despliegue en campo de la estrategia pedagogica "Detectives de la Paz" ha permitido
constatar que las infancias y juventudes pertenecientes a familias sobrevivientes del conflicto armado
poseen una agudeza analitica capaz de subvertir los disefios metodolégicos preconcebidos desde la
academia. En consonancia con el caracter iterativo y reflexivo del plan de analisis hermenéutico
propuesto, los hallazgos preliminares de esta investigacion no se presentan como datos estadisticos
cerrados, sino como nucleos de sentido emergentes que revelan cémo se significan y se agencian las
practicas de paz en la vida cotidiana.

La dimension corporal de la investigacion se materializo a través de talleres basados en el
Teatro Imagen—denominado inicialmente por Augusto Boal como Teatro Estatua—. El objetivo de esta
técnicaesayudar a los participantes a observar con mayor profundidady a discernir aquellas imagenes
ocultas que resultan menos evidentes a primera vista. Su riqueza reside, precisamente, en visibilizar
que ante una misma imagen no todos descubren lo mismo, ya que las interpretaciones dependen de
la subjetividad de cada individuo.

A través de la elaboracion de "estatuas humanas" o imagenes congeladas en cada uno de los
espacios habitados, los niflos/as lograron modelar volumétricamente algunas opresiones, tensionesy
potencias presentes en sus entornos sin el filtro de la racionalizacion discursiva. Estas estatuas
operaron como una hermenéutica corporea y pre-reflexiva —en el sentido de van Manen—, donde el
cuerpo se convirtio en el texto que revela cOmo se experimenta la paz o su ausencia. Al congelar en
una postura fisica una situacion de conflicto familiar, escolar o barrial, y permitir que los/as demas
participantes intervinieran para modificar la postura de la estatua buscando una alternativa, se activo
el "ensayo de la accion". Este ejercicio estético demostré que las memorias del conflicto armado en
familias sobrevivientes no solo se narran, sino que estan inscritas en la corporalidad, y que el teatro
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participativo permite ensayar colectivamente la desarticulacién de esas violencias cotidianas.

Por otra parte, el impacto micropolitico de la estrategia se extendié de manera organica hacia
los escenarios escolares, donde los/as participantes directos (15 nifios/as y jovenes de los grados
sextos y séptimos) expandieron su rol de investigadores para convertirse en agentes dinamizadores
dentro de sus propias aulas de clase. Los resultados de este momento dan cuenta de un agenciamiento
infantil sin precedentes: los "Detectives de la Paz" no confinaron su actitud de sospechay asombro al
espacio del taller, sino que interrogaron las rutinas, los habitos de discriminacién y las formas de
relacionamiento de sus pares y docentes. En las aulas, los detectives propiciaron pequefas
mediaciones de conflictos y activaron la pedagogia de la pregunta entre sus compafieros, subvirtiendo
la pasividad que suele imperar en la educacién bancaria.

Otro hito significativo de la praxis investigativa acontecié durante eldesarrollo de las entrevistas
fenomenologicas aplicadas a los adultos/as cuidadores en las familias. Aunque el disefio inicial no
contemplaba la presencia de los nifios/as y jovenes en las entrevistas a sus familiares, o se asumia
que lo harian en calidad de observadores o participantes pasivos “espectadores” —a la espera de los
talleres conjuntos programados para fases posteriores—, la inmersion en el micro-territorio familiar
propicié un desborde creativo del método a partir de la activacién organica de la Pedagogia de la
Pregunta.

Este fendmeno se manifestd de forma nitida en un encuentro especifico en el cual uno de los
nifos investido con el rol de detective de la paz, rompiendo con el libreto tradicional de la entrevista
conducida por la investigadora adulta, intervino de manera auténoma para sugerir y formular una
pregunta directa a su madre: ;Qué es para tila paz? Desde la perspectiva de lafenomenologia de la paz
de Francisco Mufioz (2001), este acto pre-reflexivo y espontaneo constituye una evidencia empirica de
como la paz es captada como una vivencia real y constitutiva de la cotidianeidad, y no como un
concepto abstracto o ajeno. Al interrogar a su progenitora, el menor no solo buscaba una definicion
tedrica, sino que indagaba por los saberes, rutinas y formas de relacionamiento que configuran el
habitar cotidiano en el hogar. El lenguaje, en este sentido, operé segun los presupuestos
hermenéuticos de van Manen (2016): no como un mero descriptor de realidades, sino como el
dispositivo sensible que revela y constituye los sentidos profundos de la existencia compartida.

Desde una lectura estrictamente freireana, la intervencion del nifio detective encarna una
transicion radical de objeto de investigacidon a sujeto activo de conocimiento, interrumpiendo de forma
contundente las ldgicas del extractivismo epistémico criticadas por Fals Borda (1991) y De Sousa
Santos (2014). Alasumir la voceriay el derecho a preguntar, el joven horizontalizo la relacidn de poder
inherente al ejercicio de investigacion institucional. La entrevista fenomenolégica dejé de ser un canal
unidireccional de recoleccion de informacion para transformarse en un Circulo de Cultura espontaneo
alinteriordelhogar. Eneseinstante, se produjo undialogo de saberes intergeneracional donde la madre
no respondia a las demandas de una institucion académica externa, sino a la interpelacidn afectivay
politica de su propio hijo. De este modo, las tensiones, creencias y valores que orientan la accion
familiar frente a la memoria y el porvenir se tramitaron a través de una pedagogia de la liberacidn
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situada en el espacio doméstico.

Este conjunto de hallazgos complementarios confirma que la ruta metodologica iterativa y
circular funciond como un dispositivo de concienciacidon en multiples escalas. La transicion y el flujo
de los nifos/as entre el rol de co-investigadores en las entrevistas familiares, creadores estéticos en
las estatuas humanas de los talleres y lideres de paz en sus aulas escolares, devela la emergencia de
una subijetividad politica y transformadora. La paz, por lo tanto, deja de ser un contenido curricular
dictado por la escuela y se consolida como una practica de libertad vivida, encarnada y multiplicada
por los mismos jévenes en sus distintos escenarios de interaccion cotidiana.

Este hallazgo demuestra que los "Detectives de la Paz" operan como un catalizador de agencias
comunitarias antes incluso de la implementacién de las técnicas colectivas como el teatro-foro de
Augusto Boal. La experiencia analizada evidencia que cuando a la infancia se le dota de herramientas
y roles basados en la confianza y el asombro fenomenoldgico, es capaz de ensayar micro-
transformaciones en sus redes vinculares mas préximas. El rol de detective deja de ser un juego
simulado en la escuela y se instituye como una postura ética ante la realidad. Al preguntar qué es la
paz en su familia, en la escuela, en el barrio, el/la estudiante activa un proceso de concienciacion que
moviliza tales micro-escenarios, obligando a los adultos y a sus pares a nombrar lo ordinario y lo
extraordinario de sus practicas de cuidado.

Este transito por la palabra, el cuerpo y el territorio propicio la emergencia de categorias
analiticas fundamentales en torno a las concepciones de paz y de educacion para la paz que se
agencian. Los hallazgos revelan que, para las infancias y juventudes protagonistas de esta
investigacion, la paz abandona la clasica definicion negativa
-entendida tradicionalmente como la mera ausencia de conflicto armado o el silenciamiento de los
fusiles-. Esto responde a una particularidad generacional: mientras algunos de los participantes han
configurado su nocion de la guerra de manera indirecta a través de las memorias y relatos de sus
padres, madres o abuelos, otros/as, por el contrario, manifestaban un desconocimiento previo de
dicha realidad macro-politica.

Asi, al desprenderse del marco de la guerra abierta, la paz se comprende desde su dimension
positiva e imperfecta: como una trama de relaciones afectivas, solidarias y de reconocimiento mutuo
en el plano de lo inmediato. La paz es significada, entonces, como el derecho fundamental a habitar
el territorio sin miedo, a expresar la diferencia y atramitar los conflictos mediante el didlogo
intergeneracional en las familias, el colegio y los barrios que habitan.

El procesamiento hermenéutico de los talleres reflexivos y la estrategia "Mi diario: confesiones
sobre la paz", permitid identificar nlcleos de sentido esenciales que revelan la naturaleza polisémica
y situada de las paces cotidianas. Al analizar las narrativas infantiles y juveniles desde la
fenomenologia de la practica de Van Manen, emerge una primera categoria denominada La Paz como
Atmosfera Afectiva y Sensorial. Para los/as estudiantes, la vivencia de la paz no se asocia a nociones
juridicas o tratados institucionales, sino a micro-eventos de la vida doméstica y escolar mediados por
la corporalidad y el afecto. En el entorno familiar, la paz "se saborea"y "se siente" en la comunion de lo
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ordinario: “cuando comemos todos una mediatarde rica” o “cuando estamos todos juntos, reunidos y
felices”.

Del mismo modo, en los escenarios escolares y barriales, la paz es significada como una
experiencia acusticay ambiental ligada a la quietud o al apaciguamiento de los estimulos del entorno:
“siento paz en el colegio cuando no hay ruido o discusiones”, “cuando esta de noche, no hay carros y
esta lloviendo” o cuando se interactia con materias como Musica porque “uno se tranquiliza”. Estas
expresiones evidencian la pertinencia de la fenomenologia del espacio y del cuerpo, donde la paz se
devela como un estado de bienestarrelacionaly sensorial, una "pazimperfecta" en términos de Mufioz,
que se construye en el tejido de las pequefias certezas cotidianas.

Una segunda categoria emergente, de caracter marcadamente critico, se titula Las Fracturas
Micro-politicas de la Paz: Opresiones y Violencias Invisibilizadas. Al indagar por las situaciones
donde la paz se rompe por completo, los diarios de los detectives operan como dispositivos de
denuncia de las asimetrias de poder intergeneracionaly de las violencias estructurales que configuran
sus realidades locales. En el ambito familiar, la paz se devela como un estado fragily condicionado por
el mundo adulto: “cuando mi mama me pega”, “cuando mi mama me grita si no le hice caso de
inmediato” o la contundente confesion de un menor que afirma que “la paz es un poquito sagrada
porque mi mama se enoja mucho, entonces casi no hay tranquilidad”.

Estas vivencias dialogan con las tensiones del espacio publicoy escolar, donde la rupturadela
convivencia emerge ante la ausencia de acuerdos colectivos, manifestandose en el chisme, el acoso
escolar (“cuando te molestan y tu no estas haciendo nada”), las rifias por dinamicas de competitividad
como el futbol, y fendmenos de violencia social urbana como el hurto en el barrio (“una vez que se
robaron 3 motos”). Desde una lectura freireana, esta capacidad de los nifilos/as y jdvenes paranombrar,
problematizar y mapear las violencias cotidianas -lejos de la resignacion- constituye un ejercicio
primario de concienciacidn; el diario se instituye como un espacio de resistencia epistémica donde la
infancia politiza lo doméstico y devela que las paces cotidianas estan en permanente disputa.

Finalmente, la tercera categoria identificada hasta elmomento corresponde a La Pedagogia de
la Presenciay el Vinculo vs. La Educacion Bancaria. Al examinar el mapa curricular del colegio para
identificar los espacios que "enseflan a vivir en paz y no solo a memorizar", los relatos estudiantiles
deponen las logicas de la educacion tradicional y memoristica -criticada por Freire como concepcion
bancaria del saber- y reivindican el valor de las relaciones horizontales fundadas en la alteridad. Las
asignaturas de Religion, Etica y Musica son valoradas positivamente no por sus contenidos tematicos
abstractos, sino por las posturas éticas y corporales de los docentes que las acompanan.

Los participantes destacan que encuentran escenarios de paz con profesores que “nos tratan
bien, nos hablan amablemente e incluso nos hacen reir”, con aquellos que “no son tan regafiones”y
les permiten relajarse, o en espacios pedagogicos donde “hablamos y no hay que escribir tanto, sino
que el profe nos ensena cosas interesantes”. La paz en la escuela, por lo tanto, no se transmite a través
de la transferencia vertical de informacidn, sino que se co-construye en la experiencia estética de la
escucha y el didlogo. En conclusion, el analisis hermenéutico de estas confesiones demuestra que,
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para las infancias y juventudes, la paz y su pedagogia son asuntos encarnados en el cuerpo del otro,
en el tono de la voz, en la apertura al juego y en la dignificacidon de su palabra en los espacios
compartidos de la vida diaria.

Consideraciones finales

La experiencia desarrollada mediante la estrategia "Detectives de la Paz" evidencia que la
construccion de culturas de paz se gesta en las practicas cotidianas de la familia, la escuelay el barrio.
La paz emerge como una realidad dinamica e imperfecta, construida desde los vinculos, los afectosy
las acciones que nifios/as y jovenes reconocen como fundamentales para habitar sus territorios con
dignidad.

Los hallazgos muestran que las infancias y juventudes son sujetos criticos capaces de
interpretar las tensiones de su contexto, cuestionar las violencias presentes en los ambitos familiar,
escolar y comunitario, y proponer alternativas para su transformacion. La paz deja de entenderse
unicamente como ausencia de conflicto y se configura como una practica cotidiana de participacion,
cuidado y construccion colectiva.

Finalmente, la investigacion confirma la vigencia de la praxis freireana al demostrar que,
cuando se generan espacios de dialogo y participacion, los/as estudiantes dejan de ser receptores de
conocimiento para convertirse en coinvestigadores de su propia realidad. En consecuencia, la
educacion para la paz demanda metodologias participativas que dignifiquen la palabra, el cuerpoy la
experiencia de los sujetos, entendiendo la investigacion y la educacion como practicas de libertad y
transformacion social.
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Simposio Tematico: ST7 - Praxis Educativa Freiriana
Resumo

O presente artigo analisa a praxis educativa a partir do didlogo interdisciplinar entre a Teoria da
Complexidade! de Edgar Morin e a Pedagogia Libertadora? de Paulo Freire, utilizando as tirinhas do
personagem Armandinho, de Alexandre Beck, como documento de andlise historica. A analise
documental centra-se na transicao da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemologica e no
ciclo de denuncia e anuncio presente na narrativa visual do personagem. Conclui-se que a integracao
desses referenciais tedricos, mediada pela leitura critica de mundo, fortalece a educacao popular
como espaco de emancipacao politica, ética e social, essencial para o enfrentamento das incertezas
contemporaneas.

Palavras-chave: Praxis Freiriana; Complexidade; Armandinho.

"Teoria da Complexidade: abordagem desenvolvida por Morin que busca compreender a realidade de forma
mais ampla e integrada, considerando a interagéo de diferentes elementos e niveis de organizagao, tendo a
interconexao, a interdependéncia e a incerteza como caracteristicas.

2 Pedagogia Libertadora: Abordagem de Freire, que enfatiza a transformacéo social e a emancipagcédo humana

através da educacgéao, argumentando que a educagao deve ser uma pratica de libertagéo, para as classes
oprimidas, levando a conscientizagao e a luta pela igualdade e liberdade.
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Introducao: A historicidade e a educacao como ato politico

O presente artigo atualiza as experiéncias pedagdgicas vivenciadas desde reflexdes propostas
a partir da personagem Armandinho em momentos anteriores, em especial realizadas no percurso
formativo do Mestrado de um dos autores junto ao Programa de Pds Graduacdo em Letras da
Universidade Regional Integrada (URI), onde a leitura das tirinhas da personagem Armandinho, de
Alexandre Beck, serviu como base documental e empirica para reflexdes sobre os Sete Saberes
Necessarios a Educacao do Futuro, de Edgar Morin. No entanto, diante dos desafios contemporaneos
da educacao popular e do bicentenario da lei de 1827 (que ordenou a criacao das "escolas de primeiras
letras" emtodas as cidades, vilas e lugarejos populosos do Brasil), faz-se imperativo transpor a analise
puramente teorica para o campo da praxis educativa. Compreendemos, sob inspiracao da teoria de
Paulo Freire, que a educacao nao é um processo neutro, mas um ato politico e uma ferramenta de
emancipacao humana.

* EDUCAR

60 Km

A recontextualizacdo desta pratica a luz da Educacao Popular permite enxergar o ambiente
escolar nao como um mero transmissor de conteddos, mas como um espaco de historicidade.
Armandinho, nesta perspectiva, deixa de ser apenas figura ludica para tornar-se sujeito histérico: uma
crianca que questiona, que se indigna e que, ao ler a palavra, demonstra ja ter realizado uma profunda
leitura do mundo.

Este trabalho propde uma triangulacao entre a Teoria da Complexidade, de Edga Morin, a
Pedagogia Libertadora, de Paulo Freire, e a narrativa visual das tirinhas do personagem Armandinho,
de Alexandre Beck, como forma de fortalecer resisténcia a que a educacao popular ndo se deixe
influenciar pela fragmentacao do conhecimento que ora caracteriza educacao basica curricular tanto
nos espacos publicos quanto nos privados.

Fundamentacao tedrica

As Histérias em Quadrinhos (HQs) e as tirinhas transcendem o mero entretenimento,
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consolidando-se como uma linguagem multimodal que articula cddigos verbais e visuais de forma
indissociavel. Como expressao cultural, as HQs funcionam como um espelho das tensdes sociais,
politicas e éticas de seu tempo. No contexto educativo, elas se apresentam como um potente recurso
didatico-pedagogico, pois exigem do leitor uma decodificagao complexa que vai além da alfabetizagao
funcional.

A utilizacao das HQs na escola permite o exercicio da leitura de mundo preconizada por Freire. Ao
interagir com a narrativa sequencial, o estudante é provocado a preencher as lacunas entre os quadros
(as "sarjetas"®), exercitando a inferéncia e a critica. As HQs nao sao apenas suportes de contetdo, mas
objetos culturais que possibilitam o didlogo entre a cultura popular e o saber académico, rompendo
com a linearidade do texto puramente discursivo e convidando a percepcao das contradicGes da
realidade social.

O personagem Armandinho, criado pelo ilustrador catarinense Alexandre Beck, emergiu como um
fendmeno de circulacao e critica social. Diferente de personagens infantis tradicionais, Armandinho
— caracterizado por seu cabelo azul e sua postura questionadora— nao é uma crianca idealizada, mas
um sujeito histérico inserido nas tramas da contemporaneidade. Sua circulacao, inicialmente em
jornais e posteriormente consolidada com grande autonomia editorial nas redes sociais, permitiu
que o autor abordasse temas sensiveis como direitos humanos, ecologia e politica sem as amarras das
grandes corporacdes mediaticas.

Armandinho personifica a resisténcia ao pensamento simplificador. Ele atua como um mediador
entre o mundo adulto (muitas vezes rigido e burocratizado) e a possibilidade de um novo olhar. Sua
relevancia pedagogica reside na capacidade de transformar o cotidiano em objeto de reflexao critica.
O personagem nao apenas 'esta' no mundo; ele 'atua' sobre ele por meio da palavra e da indignacao
ética, tornando-se um simbolo da autonomia e da capacidade de agir criticamente sobre a realidade
que a educacao deve fomentar em cada educando.

A base teorica deste estudo ancora-se no pensamento de Edgar Morin, espe-cificamente em sua
obra de referéncia "Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro". Escrito a convite da
Organizacao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o livro surge como
um manifesto contra a fragmentagcao do conhecimento e a hiperespecializagcdo que isola os saberes
em "caixas" disciplinares, impedindo a compreensao dos problemas globais e multidimensionais.

Morin propde a reforma do pensamento através da Complexidade. Para o autor, o conhecimento é
capaz de situar qualquer informacdo em seu contexto e em seu conjunto. Os "sete saberes" (as
cegueiras do conhecimento, o conhecimento pertinente, a condicdo humana, a identidade terrena, o
enfrentamento das incertezas, a compreensao e a ética do género humano) nao sao conteudos

3 A "sarjeta" é o espaco em branco entre os quadrinhos de uma HQ. O termo vem do conceito de gutter,
sistematizado por Scott McCloud (1993), e representa o espacgo onde o leitor ativamente constréi o sentido da
narrativa. Na nossa perspectiva tedrica, a sarjeta € a materializagdo da coautoria e da leitura critica de mundo,
onde o estudante deixa de ser um receptor passivo para se tornar um sujeito ativo do conhecimento.
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curriculares, mas eixos transversais que devem orientar a pratica educativa para superar 0
reducionismo. A complexidade moriniana nos ensina que o todo esta na parte e a parte esta no todo,
exigindo uma educacado que prepare 0 sujeito para navegar em um mundo de incertezas e
interdependéncias.

Para que a complexidade de Morin ndo permanega no plano abstrato, integramos a pedagogia
libertadora de Paulo Freire, cujas obras de referéncia fundamentam a intencionalidade politica deste
trabalho: Pedagogia do Oprimido, que estabelece a critica radical a educagao bancaria* , onde o
saber € ‘"depositado" no aluno passivo. Freire propde, em contrapartida, a educacgao
problematizadora, baseada na dialogicidade, onde educador e educando aprendem juntos, mediados
pelo mundo; Pedagogia da Autonomia que detalha os saberes necessarios a pratica educativa,
enfatizando que "ensinar ndo é transmitir conhecimento”, mas criar as possibilidades para a sua
propria producao ou a sua construcao. Aqui, a ética e a estética caminham juntas na formacao do
sujeito critico; e Pedagogia da Esperanca, que revisa a luta dos oprimidos e reafirma a necessidade do
verbo esperancar — uma esperanca ativa que se fundamenta na leitura critica da realidade para
transforma-la.

A base teorica freireana fornece o método da conscientizacao: o processo pelo qual o individuo
percebe as contradicdes sociais e se reconhece como sujeito capaz de transformar a historia. A
transicao da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemoldgica é o que permite ao aluno (e ao
personagem Armandinho) desvelar as estruturas de poder. Assim, enquanto Morin nos oferece a
estrutura para entender a complexidade do real, Freire nos convoca a praxis — a acao-reflexao-acao —
necessaria para a libertacao humana.

Metodologia

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, tendo como caracteristica metodoldgicas a
Anadlise documental, de base interpretativa, com as tirinhas funcionando como documento de analise
histdrica, base documental e empirica para as reflexdes O procedimento de andlise do artigo segue o
ciclo freireano da Denuncia e do Anuncio como estrutura analitica.

Cada tirinha é interpretada em duas camadas: Denuncia — o que a cena revela criticamente
sobre a realidade (a rigidez da educacao bancaria, o racismo estrutural, a exclusao cultural, o
machismo, etc.) X Aniincio — o que a cena aponta como possibilidade de superacao e transformacao
(a conscientizacao, a dialogicidade, a ética universal do ser humano, o esperancar®).

4 A "educacéo bancaria" é um conceito criado por Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido para criticar
o ensino tradicional. Nesse modelo, o professor € o Unico detentor do saber e o aluno é tratado como um
recipiente vazio, onde o educador "deposita" informagodes prontas, memorizaveis.

5 Para Paulo Freire, “esperancar” é um verbo de agéo. Diferente da esperanca passiva (o "verbo esperar"), que
significa apenas aguardar algo acontecer, o esperancgar € a postura ativa de ir atras, construir, juntar-se a outras
pessoas e nao desistir diante das dificuldades.

112



e 1N
Universidade - .~, N ORT Do :_; . )
®UFU s CAGEDY AR, ensino e

Nrtreraiade Fedes ol o Pomnps

-

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR
II SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”

Universidade Federal de Uberlandia
18 a 22 de agosto de 2026

Como material de analise foi selecionado uma amostragem de tirinhas do personagem
Armandinho, de Alexandre Beck, abordadas a partir de sua narrativa visual multimodal (articulagao
entre codigos verbais e visuais), com atencao aos elementos simbolicos (postura dos personagens,
objetos, enquadramentos, etc.).

O contexto de origem do artigo atualiza experiéncias pedagdgicas desenvolvidas no Mestrado
de um dos autores junto ao Programa de P6s-Graduagao em Letras da Universidade RegionalIntegrada
(URI), onde a leitura das tirinhas ja havia sido utilizada para reflexdes sobre os Sete Saberes de Morin.

Analise das tirinhas: os sete saberes sob a dtica da praxis
As Cegueiras do Conhecimento e a Curiosidade Epistemoldgica

\ “ESSENCIAL A VIiDA DE N §
TODOS OS SERES ViVOS”, E OBVIO QUE i
COMEGA COM A LETRA “A”... £ ﬁl«GUA ! AMOR! &

\
X CcOLOCOU s
CONSEGUIU NA PROVATH
ERRAR ESSA?! ?

Morin identifica o erro e a ilusdo como riscos constantes ao saber. Na perspectiva freireana, o
enfrentamento dessas cegueiras ocorre através da transicdo da curiosidade ingénua para a
curiosidade epistemologica. Em uma tirinha emblematica, um adulto, o pai — representado apenas
por suas pernas, simbolizando a autoridade institucional — questiona Armandinho sobre uma questao
de prova: "Essencial a vida de todos os seres vivos, comeca com a letra 'A'... como vocé conseguiu
errar essa?!". O adulto afirma que a resposta 6bvia seria "AGUA" e pergunta o que ele colocou. No
ultimo quadrinho, com absoluta convic¢do, Armandinho responde: "AMOR!".

Esta cena opera uma denuncia da rigidez cartesiana e utilitarista da "educacgao bancaria" (Freire),
que reduz a vida a sua dimensao puramente bioldgica e técnica, punindo o desvio criativo como um
"erro". E a denuncia da "cegueira do conhecimento" (Morin), que se fecha em certezas absolutas e
dogmaticas, incapacitando a escola de enxergar a complexidade existencial e subjetiva do educando.

O anuncio, por sua vez, reside na "Curiosidade Epistemoldgica" e na sensibilidade poética de
Armandinho. Ao responder "AMOR", ele resgata a dimensdo afetiva, ética e existencial como
"essencial a vida", operando uma desobediéncia epistemoldgica. Anuncia-se uma pedagogia da
pergunta e da boniteza, onde o erro é ressignificado como hipotese criativa e o conhecimento é
reconstruido de forma complexa e humanizadora, integrando razao e afeto.
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O Conhecimento Pertinente e a Leitura de Mundo

NOSSA ESCOLA _ ENTAO A GENTE ...PRA DEPOIS SER
VAI PREPARAR _, OOt VAI SE ESFORGAR CONSUMIDO?
VOCES PARA O TANTO...

7 MERCADO!

mn lJ\JII.IIIL’II\JIU UV vulllivvuitltliviiwvw L’I\Is\a u vv ILbI\I.\alulll_u\!OIU \rrviiniy, |JUILIII\4IU uau PI\JIIIIJJa de que a

leitura do mundo precede a leitura da palavra (Freire). Em uma tirinha central para esta analise,
Armandinho aparece sentado em sua carteira escolar, com sua mochila vermelha ao lado. Uma voz
docente, vinda de fora do quadro, anuncia com entusiasmo: "Nossa escola vai preparar vocés para
o mercado!". Apos ser chamado ("Dinho?"), o personagem reflete e conclui nos quadrinhos seguintes:
"Entao a gente vai se esforcar tanto... pra depois ser consumido?".

Esta cena promove uma denuncia contundente da instrumentalizacdo merca-dolégica da
educacao e areducao do "conhecimento pertinente" quando este é limitado a mera preparacao parao
mercado de trabalho. Denuncia-se a "educacao bancaria" (Freire) que enxerga o estudante como um
insumo a ser moldado e, posteriormente, "consumido” pelas engrenagens do capital. Sob a otica de
Morin, essa visao fragmentada separa o ser humano de sua condicao existencial e social, reduzindo o
sujeito complexo a uma mercadoria descartavel.

O anuncio, por sua vez, reside na extraordinaria capacidade de "Leitura de Mundo" de Armandinho,
que precede e desvela a palavra "mercado”. Ao questionar o proposito de tanto esforgo para "ser
consumido”, ele opera um processo de conscientizacao freireana. Anuncia-se a necessidade de um
"Conhecimento Pertinente" (Morin) que seja verdadeiramente situado e humanizador — uma
educacao que prepare o sujeito para ler, compreender e transformar a realidade, e ndo para ser
passivamente consumido por ela.

A Condicao Humana e a Vocacgao Ontoldgica

TEM OS ...TEM 0§ ...E TEM 0S
QUE FAZEM | QUE FAZEM QUE FAZEM
BIOLOGIA... | MEDICINA... HISTORIA

Leaa dras 0 pras com

Loy
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Reconhecer-se como homo complexus® (Morin) dialoga diretamente com a vocagao
ontoldgica para o "ser mais"’ (Freire). Em uma analise detalhada da narrativa visual, Armandinho é
retratado em quatro quadrinhos encenando diferentes papéis e profissdes. No primeiro, ao lado de um
sapinho e um passaro, diz: "Tem os que fazem Biologia...". No segundo, vestindo um jaleco e
segurando uma radiografia, diz: "...tem os que fazem Medicina...". No terceiro, de camisa e gravata,
segurando um microfone e entrevistando um adulto (do qual vemos apenas as pernas), diz: "...tem os
que fazem Jornalismo...". No quarto e ultimo quadrinho, caminhando com o sapinho na cabeca e
segurando uma placa com um grande coracao vermelho desenhado, conclui: "...e tem o0s que fazem
historia!".

Esta tirinha opera uma denuncia da reducao utilitarista da existéncia humana a mera escolha
de umacarreiratécnicaoude umafuncao produtivano mercado detrabalho. Denuncia-se a "educacao
bancaria" e aideologia dominante que tentam coisificar o sujeito, limitando sua identidade a um rétulo
profissional. Sob a 6tica de Morin, é a denuncia da fragmentacao da "Condicao Humana", que isola a
dimensao profissional das dimensdes poética, afetiva e social do ser humano.

O anuncio reside na afirmacao da "Vocacao Ontoldgica para o Ser Mais" (Frei-re). Ao contrapor
as profissdes tradicionais a acao de "fazer histdria" (simbolizada pela placa com o coracao vermelho
e a companhia do sapinho), Armandinho anuncia que o verdadeiro sentido da existéncia humana nao
esta na sua utilidade instrumental, mas na sua capacidade de humanizacao, de transformacao
histérica e de afeto. Anuncia-se o ser humano como um serinacabado e inconcluso que, consciente de
sua incompletude, busca "fazer histéria" de forma solidaria e amorosa. Trata-se da celebracao do
"homo complexus" (Morin), que integra a razao técnica a paixao, a poesia e a ética, reafirmando a
historicidade como elemento central da condi¢cdo humana.

Para Morin, o ser humano é um ser complexo, tecido por multiplas dimensdes que coexistem e
frequentemente entramemtensao.

EV Vi vock
DEIXAR CAIR
0 PAPEL!
\

\ PORQUE NAO
CUIDA DA SUA
VIDA?.. GURK

Soch Aottrat © gemad oo

6 O conceito de Homo complexus expressa uma visdo mais completa do ser humano, em oposi¢cdo as
concepgoes reducionistas que o definem apenas pela razao, pela biologia, pela economia ou pela cultura.

7 Para Paulo Freire, o “ser mais!” é a vocagao ontoldgica fundamental do ser humano, representa a busca
incessante por emancipacgéo, plena humanizagao e a capacidade de intervir criticamente no mundo como sujeito
histdrico.
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1.1. Aldentidade Terrena e a Cidadania Critica

A consciéncia da patria-terra em Morin é ampliada por Freire como uma luta politica e uma
praxis libertadora. Em uma tirinha fundamental, Armandinho confronta um adulto — representado
apenas por suas pernas vestindo calcas e sapatos marrons — que deixou cair um pedaco de papel
amassado no chao. No primeiro quadrinho, 0 menino acusa: "Eu vi vocé deixar cair o papel!". No
segundo, o adulto responde de forma rispida: "Por que nao cuida da sua vida?.. Guri!", ao que
Armandinho retruca imediatamente: "Estou cuidando!". No terceiro quadrinho ele conclui: "Este
€ o meuplaneta!. Coroa!".

Esta cena opera uma denuncia contundente contra o individualismo, a apatia ecoldgica e a
arrogancia geracional dos adultos que tratam o meio ambiente como um espaco descartavel.
Denuncia-se a "cultura do siléncio" e a tentativa de silenciar a infancia através de termos
condescendentes como "guri". A atitude do adulto revela a "cegueira do conhecimento” (Morin) que
separa o individuo de sua "ldentidade Terrena", tratando o planeta como uma propriedade alheia e ndo
COMmo a nossa casa comum.

O anuncio reside na afirmacao da "Cidadania Critica" e da "Praxis" como res-ponsabilidade
coletiva. Ao responder "Estou cuidando! Este € o meu planetal.....Coroa!", Armandinho opera
um processo de conscientizacao freireana, desconstruindo a barreira entre o publico e o privado. Ele
anuncia que cuidar da prépria vida é indissociavel de cuidar do planeta. Anuncia-se uma ecologia
politica e ativa, onde a infancia assume o papel de sujeito histdrico que interpela o status quo, exigindo
uma nova ética planetaria (antropoética) fundamentada na solidariedade intergeracional e na
preservacao davida.

1.2. Enfrentar as Incertezas e o Verbo Esperancar

\ 0 PROBLEMA FOI | \ VOCE NAO sOuBE € SERA QUE O SENHOR
iINTERPRETAGAO DE INTERPRETAR A | | SOUBE INTERPRETAR
TEXTO, ARMANDO! PERGUNTA! MINHA RESPOSTA?

ENTAO! ? \
. = oL » =

Navegar em oceanos de incertezas (Morin) exige mais do que resignacao; exige o esperancar
freireano. Em uma tirinha que sintetiza o conflito avaliativo, um adulto — representado apenas pelas
pernas vestindo um jaleco de professor — confronta Armandinho, que segura uma folha de papel
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(possivelmente uma prova). No primeiro quadrinho, o adulto afirma com autoridade: "O problema foi
interpretacao de texto, Armando!". No segundo, complementa de forma impositiva: "Vocé nao soube
interpretar a pergunta!". No terceiro quadrinho, olhando para cima com altivez e seguranca,
Armandinho questiona: "E sera que o senhor soube interpretar minha resposta?".

Esta cena opera uma denuncia da unilateralidade e do autoritarismo do processo avaliativo na
"educacao bancaria" (Freire). Denuncia-se a ilusdo de que existe apenas uma interpretagao correta e
legitima — a do avaliador —, o que silencia a subjetividade e a criatividade do educando. Sob a tica de
Morin, essa postura reflete a incapacidade de "Enfrentar as Incertezas" da linguagem e da
comunicacao, onde o sistema educacional prefere a seguranca dogmatica do gabarito pré-
determinado a complexidade do dialogo real e da subjetividade inerente ao ato comunicativo.

O anuncio reside no ato de "Esperancar” como resisténcia e dialogo simétrico. Ao questionar "E
sera que o senhor soube interpretar minha resposta?”, Armandinho rompe com a passividade do
oprimido e exige a dialogicidade. Ele anuncia uma pedagogia onde o ato de ensinar e aprender é uma
via de mao dupla, baseada na escuta mutua e na compreensao complexa (Morin). Anuncia-se a
superacdo das "situacdes-limite" impostas pela avaliacdo punitiva, transformando a incerteza da
interpretacdo emumterritorio fértil paraaconstrucao compartilhada de sentidos e paraaemancipacao
do sujeito. Esperancar, aqui, € a acao transformadora que, mesmo diante do inesperado, constroi
alternativas viaveis para a superacao da rigidez institucional.

1.3. Ensinar a Compreensao e a Dialogicidade

DIFERENGAS NOS SEMELHANCAS | O QUE TEM MAis | .. .SOMOSNOS QUE
SEPARAM... NOS UNEM! IMPORTANCIA... ESCOLHEMOS!

A

beckilustras® gmail com

A compreensao é o antidoto contra a barbarie. Na sala de aula, ela se materializa através da
dialogicidade, rompendo com a hierarquia rigida da educac¢ao bancaria. Em uma narrativa visual de
profunda sensibilidade, Armandinho — vestindo sua camisa branca, cal¢cas azuis e sua mochila
vermelha — interage com um pequeno sapinho verde em um plano de fundo minimalista. No primeiro
quadrinho, ele observa o animal e afirma: "Diferencas nos separam...". No segundo, pondera:
"Semelhancgas nos unem!". No terceiro, inclina-se para olhar o sapinho de perto e reflete: "O que tem
mais importancia...". No quarto e ultimo quadrinho, Armandinho acolhe o sapinho nos bracos com
ternura e conclui: "...somos nés que escolhemos!".
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Esta tirinha opera uma denuncia sutil, mas profunda, contra a barbarie da in-compreensao, do
preconceito e da polarizag¢ao social, que opta por hipertrofiar as diferencas para justificar a segregacao
e a exclusao. Denuncia-se a logica da "educacgao bancaria" que fragmenta as relagoes e ensina a
classificar e separar os sujeitos, em vez de integra-los. Sob a 6tica de Morin, € a denuncia da
incapacidade de "Ensinar a Compreensdo”, que ocorre quando a sociedade se recusa aver o outroem
sua complexidade e humanidade compartilhada, preferindo o isolamento dogmatico.

O anuncio reside na "Dialogicidade" freireana como um ato de escolha ética e politica pelo
afeto e pela comunhao. Ao acolher o sapinho nos bragos e afirmar que "somos nds que escolhemos"
0 que tem mais importancia, Armandinho anuncia que a empatia e a solidariedade nao sao dados
biolégicos passivos, mas construcdes historicas e decisdes conscientes dos sujeitos. Anuncia-se uma
pedagogia da compreensao e da alteridade, onde o dialogo simétrico entre diferentes (0o humano e o
nao-humano, o eu e o0 outro) reconstroi os lacos de solidariedade. Trata-se da materializacao do
"Ensinar a Compreensao" (Morin) unido a "Dialogicidade" (Freire), onde a escolha pela semelhanca e
pelo acolhimento é o verdadeiro antidoto contra a barbarie e 0 caminho para a humanizacao.

A Etica do Género Humano e a Etica Universal do Ser Humano

N enTAO voct NAO ESTOU SOZINHO, ..MAS JA §
QUER MUDAR O SO ESTAMOS COMECAMOS A 1
MUNDO SOZINHO? ESPALHADOS... NOS REUNIR!
\ \ 2

2

:

A antropoética de Morin culmina na Etica Universal do Ser Humano de Freire — aquela que se
indigna contra qualquer forma de discriminacao e injustica. Esta articulacao tedrica é magistralmente
ilustrada em uma tirinha onde um adulto (representado apenas por suas pernas vestindo calgas
escuras e sapatos sociais) questiona Armandinho, que segura um pequeno vaso azul com uma
planta verde de trés folhas. No primeiro quadrinho, o adulto pergunta: "Entao vocé quer mudar o
mundo sozinho?". No segundo, o menino responde: "Nao estou sozinho, sé estamos espalhados...".
No terceiro quadrinho, ele comeca a caminhar com 0 vaso nos bracos e conclui com esperanca:
"...mas ja comecamos a nos reunir!".

Esta cena opera uma denuncia contundente contra o ceticismo imobilizador, o individualismo
e o fatalismo cinico que tentam desmobilizar as lutas sociais e des-legitimar as pequenas acdes de
transformacdo. A pergunta do adulto ("mudar o mundo sozinho?") revela a "cegueira do
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conhecimento" (Morin) que enxerga o sujeito de forma isolada, ignorando a interdependéncia humana
e a "Etica do Género Humano". Denuncia-se a ideologia dominante que tenta convencer os oprimidos
de sua impoténcia histérica, perpetuando o status quo.

O andncio, por sua vez, reside na afirmacao da "Etica Universal do Ser Humano" (Freire) e na
esperanca coletiva. Ao responder que "s6 estamos espalhados... mas ja comeg¢amos a nos reunir",
Armandinho anuncia aemergéncia do "sujeito coletivo" e da solidariedade planetaria. O vaso de planta
que ele carrega e o ato de caminhar simbolizam a semeadura da praxis transformadora. Anuncia-se
que a transformacdo social ndo é um ato isolado ou utdpico, mas um processo em rede,
fundamentado na comunhao de sujeitos que se indignam contra a injustica e se unem para "fazer
histéria". Trata-se da fusado perfeita entre a antropoética de Morin (individuo/sociedade/espécie) e a
pedagogia da esperanca de Freire, onde a unidao dos oprimidos é o motor da humanizacao do mundo e
a base para uma sociedade verdadeiramente democratica.

Consideracoes finais: o horizonte do bicentenario e a praxis da esperanca

As reflexdes tecidas ao longo deste trabalho, ao revisitarem as micronarrativas do personagem
Armandinho sob alente da Educacao Popular, convergem para a urgénciade uma repolitizacao do fazer
pedagogico no cendrio contemporaneo. No horizonte do bicentendrio da escola publica no Brasil
(1827-2027), a andlise das tirinhas revela que os desafios historicos de superacao das desigualdades
e daexclusao social permanecem latentes. Aescola publica brasileira, nascida sob a égide do Império,
ainda luta para se desvencilhar de amarras coloniais e elitistas que insistem em fragmentar o saber e
silenciar os sujeitos periféricos.

Neste contexto, o dialogo entre a Complexidade de Morin e a Dialogicidade de Freire nao se
apresenta apenas como um exercicio académico, mas como um verdadeiro escudo epistemoldgico
contra a mercantilizacao e a instrumentalizacao capitalista da educacgao. Contra a logica que reduz o
estudante a "capital humano" e a escola a um centro de treinamento para o mercado, reafirmamos a
educacao como um processo de humanizacgao. As narrativas visuais de Alexandre Beck atuam como
codificagOes potentes que, ao serem decodificadas no chao da escola, disparam a conscientizacdo
necessaria para a emancipacao. Armandinho, com sua curiosidade epistemologica, personifica a
resisténcia a "educacao bancaria" e o anudncio de uma escola onde a vida, em toda a sua
complexidade, é o curriculo principal.

Este estudo reafirma, portanto, 0s compromissos ético-politicos que fundamentam

0 XVII Seminario Nacional o Uno e o Diverso na Educacédo Escolar: a defesa intransigente de uma
educacdo que seja radicalmente democratica, laica, inclusiva, antirracista, antissexista e
antilgbtfobica. Nao ha neutralidade possivel diante da opressao; a praxis educativa exige o
reconhecimento da diversidade como riqueza e o enfrentamento de todas as formas de preconceito
gue tentam mutilaravocacao ontoldgica para o "ser mais".

Finalizamos esta jornada com a profunda conviccdo no verbo freiriano “esperancar”.
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Esperancar ndo é esperar passivamente, mas ir atrds, construir e ndo desistir. E compreender que a
educacao é, em sua esséncia, um ato de amor — mas um amor "armado" de coragem, rigor intelectual
e compromisso politico com a transformacao social. Que a escola publica, prestes a completar dois
séculos de historia institucional, possa se reinventar como o espaco da boniteza e da libertagao, onde
cada educando e educador, a exemplo de Armandinho, sinta-se convocado a nao apenas ler a palavra,
mas a reescrever o mundo.
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EPISTEMOLOGIA FREIRIANA E CONHECIMENTO: INVESTIGAGAO SOBRE
ALIMENTAGAO NO ENSINO DE CIENCIAS

Merielle Maria Ramos Freitas—- UFU- merivicen@gmail.com
Melchior José Tavares Junior - UFU — melchior@ufu.br

Simpadsio Tematico: Praxis Educativa Freireana
Resumo

Este artigo discute a producao do conhecimento cientifico na escola a partir da epistemologia
freiriana. A andalise toma como referéncia uma pratica desenvolvida com estudantes do quinto ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica estadual de Uberlandia/MG, organizada pelos Trés
Momentos Pedagdgicos e articulada a abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).
O relato foi discutido com base nos registros dos autores, nas interacdes em sala de aula e nas
producdes dos estudantes. Procuramos compreender como a praxis educativa Freireana se consolida
no ensino de Ciéncias quando a realidade vivida pelos estudantes constitui o ponto de partida da
investigacao, as perguntas orientam as aulas e o dialogo favorece a constru¢cdo do conhecimento
cientifico. Ao aproximar a epistemologia de Paulo Freire do ensino de Ciéncias, reafirmamos a
problematizagao da realidade e a dialogicidade como fundamentos da produ¢ao do conhecimento na
escola.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Problematizagao; Dialogo
Introducao

A producao do conhecimento cientifico na escola tem sido analisada por diferentes
perspectivas da Educacao em Ciéncias, entre elas a alfabetizacao cientifica, o ensino por investigacao
e a abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). Essas pesquisas ampliaram a
compreensao das relacées entre ciéncia, escola e sociedade. No entanto, a producao do
conhecimento cientifico ainda é pouco examinada a partir da epistemologia de Paulo Freire, embora
sua obra tenha influenciado parte da producao académica da area (Kauano; Marandino, 2022).

Para Freire (1987), o conhecimento constitui uma producao humana, construida na relacao
entre os sujeitos e a realidade. Essa formulacdo rompe com a compreensao de ensino centrada na
transmissao de conteldos e desloca a atencao para os processos de problematizacao, dialogo e praxis
que sustentam a producao do conhecimento.

Os Trés Momentos Pedagogicos, sistematizados por Delizoicov e Angotti (1992), inserem-se
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nesse movimento ao organizarem o ensino de Ciéncias a partir da problematizacao da realidade, da
organizagao do conhecimento e da retomada critica das situagoes estudadas. Apesar de sua presenca
na literatura da area, predominam estudos voltados para sua organizacao didatica. Sua dimensao
epistemologica permanece menos explorada.

A analise apresentada neste artigo foi desenvolvida a partir de uma sequéncia didatica sobre o
tema alimentacao realizada com estudantes do quinto ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica estadual de Uberlandia (MG), organizada pelos Trés Momentos Pedagdgicos e articulada a
abordagem CTSA. A sequéncia didatica constitui o campo empirico da investigacdo. O interesse
analitico recai sobre os processos de producao do conhecimento cientifico produzidos durante a
pratica educativa.

O artigo analisa como a producao do conhecimento cientifico se configura em uma pratica
educativa organizada pelos Trés Momentos Pedagdgicos, tomando a epistemologia freiriana como
referéncia para interpretar os movimentos de problematizacdo, dialogo, elaboracdo de novas
interpretacoes, e leitura critica da realidade.

Fundamentacao tedrica
A epistemologia freiriana e a producao do conhecimento cientifico

Na obra de Paulo Freire, conhecer constitui uma acao voltada para a leitura critica do mundo. O
conhecimento ndo se reduz a apropriacao de informacdes nem a repeticao de conceitos. Ele se produz
guando os sujeitos interrogam a realidade, confrontam suas interpretacbes e reelaboram suas
formas de compreendé-la. O dialogo organiza esse movimento porque permite que diferentes
leituras da realidade sejam colocadas em relacdo durante o processo educativo (Freire, 1987).

Essa compreensao distancia-se da logica da educac¢ao bancaria. Ao recusar a ideia de ensino
como transferéncia de conteudos, Freire (1996) atribui ao trabalho docente a tarefa de criar condi¢ées
para que os estudantes desenvolvam a curiosidade epistemoldgica. O conhecimento deixa de ocupar
aposicao de produto acabado e passa a ser compreendido como uma construgao histérica, produzida
nas relagoes entre os sujeitos e o mundo.

Essa concepcgao encontra correspondéncia nas discussdes da Educacao em Ciéncias que
compreendem a aprendizagem para além da memorizacao de conceitos. Produzir explicagdes para os
fendmenos, levantar hipdteses, analisar evidéncias e discutir diferentes interpretac6es integram a
atividade cientifica e também a aprendizagem escolar. O ensino de Ciéncias passa, desse modo, a
organizar situacdes em que os estudantes investigam problemas presentes em sua experiéncia
cotidiana e compreendem que o conhecimento cientifico possui carater histdrico e social (Sasseron;
Carvalho, 2008).

No desenvolvimento desta experiéncia aqui relatada, o tema alimentacao assumiu essa
funcao. As criancas chegaram a escola com explicacdes construidas nas relacdes familiares, culturais
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e sociais sobre alimentacao saudavel, consumo de alimentos industrializados, publicidade e habitos
alimentares. Essas explicagdes constituiram o ponto de partida da investigacdo. Na perspectiva
freiriana, nao representam erros que precisam ser corrigidos, mas interpreta¢oes da realidade que
podem ser problematizadas e ampliadas ao longo do processo educativo (Freire, 1987).

Sob esse entendimento, aprender Ciéncias nao corresponde a substituicao de conhecimentos
cotidianos por conhecimentos cientificos. O que se transforma sao as explicagdes produzidas pelos
estudantes, que passam a incorporar novos elementos a medida que investigam os fendmenos,
analisam informacdes e dialogam com outras formas de conhecimento. A produgao do conhecimento
cientifico decorre desse movimento de reelaboracao, e nao da mera assimilacao de conteudo.

Os Trés Momentos Pedagogicos e a producao do conhecimento cientifico

Os Trés Momentos Pedagogicos foram elaborados por Delizoicov e Angotti e desenvolvidos
posteriormente por Delizoicov, Angotti e Pernambuco a partir dos pressupostos da pedagogia
problematizadora de Paulo Freire (Delizoicov; Angotti, 1992; Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018).
A proposta organiza o ensino de Ciéncias em trés momentos articulados: Problematizacao Inicial,
Organizacao do Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento. Cada momento possui uma funcao
especifica, mas eles ndo se apresentam como etapas isoladas nem como uma sequéncia rigida de
procedimentos. Em conjunto, organizam um percurso em que a realidade vivida pelos estudantes
orienta a construcao do conhecimento cientifico.

A Problematizacao Inicial toma como ponto de partida situacdes presentes no cotidiano dos
estudantes. O professor propde questoes relacionadas a realidade para que estudantes expressem
interpretacdes, duvidas e explicacdes sobre os fendmenos em estudo. Na Organizacdo do
Conhecimento, articulamos os conceitos cientificos necessarios para compreender o problema
investigado. A Aplicacao do Conhecimento amplia essa analise ao favorecer o uso dos conhecimentos
construidos na interpretacao de outras situagoes, no estabelecimento de relagdes e na elaboracao de
novas explicagdes nas vivéncias do cotidiano (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018).

Essa forma de organizar o ensino dialoga com a epistemologia de Paulo Freire. Para o autor, 0
conhecimento ndo é transmitido de quem sabe para quem nao sabe; ele se produz na relagao entre 0s
sujeitos e a realidade, por meio da problematizagao das experiéncias vividas (Freire, 1987). Ao afirmar
gue a leitura do mundo antecede a leitura da palavra, Freire (1987) reconhece que homens, mulheres
e criancas elaboram explicac6es sobre o mundo antes da escolarizagdo. Essas explicagcbes ndo sao
descartadas no processo educativo. Elas constituem o ponto de partida para a construcao de novos
conhecimentos.

Os Trés Momentos Pedagogicos traduzem essa compreensao para o ensino de Ciéncias.
Ensinar deixa de significar a transmissdao de conteudos previamente organizados e passa a
envolver a criacdo de condi¢Oes para que o conhecimento seja produzido narelagao entre estudantes,
professor e realidade investigada (Freire, 1996; Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018).
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A abordagem CTSA como contexto da pratica educativa

A abordagem CTSA consolidou-se, nas ultimas décadas, como uma referéncia para o ensino
de Ciéncias ao defender a articulagcao entre conhecimentos cientificos e questdes presentes na vida
em sociedade (Santos; Mortimer, 2001; Santos, 2007). Ao compreender a ciéncia como uma producao
humana situada histdrica e socialmente, a abordagem CTSA rompe com a ideia de um conhecimento
neutro, acabado ou separado das dimensdes sociais, politicas, econdmicas e ambientais (Auler, 2002;
Santos, 2007).

Nessa abordagem, os conteudos cientificos deixam de ocupar o centro do ensino e passam a
ser mobilizados na discussao de situacoes vividas pelos estudantes. Alimentacao, saude, producao
agricola, consumo, desenvolvimento tecnoldgico e impactos ambientais tornam-se temas de
investigacao porque permitem colocar os conceitos cientificos em didlogo com problemas presentes
na sociedade (Santos; Mortimer, 2001; Auler; Delizoicov, 2006).

A proposta de aula sobre alimentacao

Este relato de experiéncia refere-se a uma sequéncia didatica realizada em 2024 com uma
turma do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual do municipio de Uberlandia,
Minas Gerais, composta por vinte e oito estudantes. A pratica integrou o componente curricular
Ciéncias da Natureza etomou a alimentacao comotema gerador.

A escolha desse tema partiu das experiéncias dos estudantes e das possibilidades de discutir
conhecimentos relacionados a nutricdo, a producao de alimentos, as tecnologias empregadas nos
sistemas produtivos, as formas de consumo e aos impactos ambientais. Nesse contexto, a abordagem
CTSA orientou a organizagao da pratica educativa, aproximando os conceitos cientificos das questdes
presentes no cotidiano da turma.

A sequéncia didatica foi organizada a partir dos Trés Momentos Pedagogicos

(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018). Os dados foram constituidos pelo diario de campo da
professora, pelos registros escritos dos estudantes, pelas atividades desenvolvidas ao longo do
percurso investigativo e por um registro individual produzido ao final da sequéncia. Esse registro foi
organizado em torno das seguintes questoes: 1-Durante as aulas, sua forma de pensar sobre os
alimentos mudou ou continuou a mesma? 2- Como vocé explica o caminho que os alimentos fazem
até chegar a nossa mesa? 3- O Brasil produz muitos alimentos. Na sua opinido, por que ainda existem
pessoas que passamfome? 4- Se vocé fosse escolher um alimento no mercado, o que observaria antes
de comprar? Por qué? 5- Que pergunta sobre alimentacao vocé faria depois das nossas aulas?

Esses materiais permitiram acompanhar as explicacdes formuladas pelos estudantes, 0s
dialogos construidos nas aulas e os movimentos de producao do conhecimento cientifico observados
ao longo da pratica educativa.

Ainterpretacao dos dados tomou como referéncia a epistemologia freiriana e voltou-se para 0s
processos de producao do conhecimento cientifico desenvolvidos pelos estudantes, considerando a
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problematizacao das situagoes investigadas, o didlogo entre conhecimentos cotidianos e cientificos,
a mediacao pedagdgica e as explicagcdes elaboradas durante a sequéncia didatica.

Relato e discussao da sequéncia didatica

Os resultados e a discussao foram organizados a partir dos Trés Momentos Pedagogicos
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018). A analise segue a problematizacdo da realidade, a
organizacao do conhecimento e a retomada das questdes investigadas.

Primeiro Momento Pedagogico: problematizacao da realidade

As primeiras conversas partiram dos habitos alimentares dos estudantes. Os relatos sobre o
consumo de alimentos industrializados deram origem as primeiras perguntas: Por que minha mae
fala que miojo ndo presta? Refrigerante faz mal por qué? Por que nao pode comer bolacha recheada
todo dia? Como essa comida fica tanto tempo no mercado? Sera que essa comida é feita de qué? Por
que a fruta estraga tao rapido? Quem inventou essas comidas? Por que tem tanta letra pequena na
embalagem? Qual comida faz mais bem pra gente? Essas perguntas passaram a orientar a
investigacao.

Emuma das aulas, os estudantes questionaram por que um pais que produz grande quantidade
de alimentos também convive com situacoes de inseguranca alimentar. A alimentacao deixou de ser
apenas um conteudo escolar e passou a ser objeto de investigacao.

Freire (1987) afirma que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra. As perguntas
formuladas pela turma nasceram dessa leitura da realidade. Elas expressavam formas de
compreender o cotidiano e deram direcao ao estudo. O trabalho desenvolvido ndo buscou substituir
essas interpretagdes por respostas prontas. A investigacao criou condi¢Oes para que os estudantes
confrontassem suas explicag6es com novas informacgdes e reconstruissem seus argumentos durante
0 percurso.

Segundo Momento Pedagadgico: organizacao do conhecimento

Cada questao levantada pela turma orientou a escolha dos materiais de estudo. Textos,
documentarios, analise de rotulos, registros escritos e debates passaram a responder as perguntas
produzidas pelos préprios estudantes. Os conceitos cientificos ocuparam outro lugar na sequéncia
didatica. Em vez de constituirem o ponto de partida, passaram a contribuir para compreender
situagdes discutidas na sala de aula.

A turma discutiu a influéncia da publicidade nas escolhas alimentares, os alimentos
transgénicos, a agricultura organica, a exportacao da producao brasileira, os pre¢os dos alimentos e
as dificuldades de acesso enfrentadas por parte da populacao.
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Terceiro Momento Pedagogico: retomada das questoes e novas analises

As discussdes também passou a contemplar o estudo da alimentagao para aspectos pouco
explorados quando o tema permanece focado as caracteristicas nutricionais dos alimentos. Aturma
analisou relagdes entre producgao agricola, tecnologias empregadas no cultivo e no processamento,
publicidade, consumo, exportagao, ambiente e desigualdade social. A alimentagcao passou a ser
compreendida nas relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, em consonanciacoma
abordagem CTSA (Santos; Mortimer, 2001; Santos, 2007).

A mediacao docente consistiu em sustentar as perguntas produzidas pelos estudantes durante
toda a investigacdo. Novas informac6es eram incorporadas as discussées sem interromper o
movimento iniciado pela turma. Os estudantes comparavam explicacfes, analisavam diferentes
fontes, justificavam posicoes e reformulavam seus argumentos. Essa organizacao aproxima-se dos
Trés Momentos Pedagdgicos, nos quais a problematizacao da realidade orienta o estudo dos conceitos
e sua retomada diante de novas situag6des (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2018).

No decorrer da sequéncia, as explicacdes produzidas pelos estudantes passaram a articular
alimentacao, tecnologias agricolas, consumo, ambiente, economia e condi¢des de vida da populacao.
Os conceitos cientificos integraram essas explicacdes sem substituir os saberes construidos nas
experiéncias cotidianas. A producdao do conhecimento ocorreu na reconstrucdo dessas
interpretacdes, movimento que Freire (1996) compreende como resultado do didlogo entre os sujeitos
e arealidade.

A analise dos registros mostra que a producao do conhecimento esteve vinculada as perguntas
formuladas pelos estudantes. Aabordagem CTSA contribuiu para ampliara compreensao do problema
investigado ao relacionar ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. Os Trés Momentos Pedagogicos
organizaram o percurso da investigacao. A epistemologia freiriana permitiu compreender esse
processo como uma construcao coletiva produzida no dialogo, na problematizacao da realidade e na
elaboracao de novas interpretacoes sobre o mundo vivido.

Consideracoées finais

A sequéncia didatica comecou com discussdes sobre grupos alimentares elimentagao saudavel.
Ao longo da investigacao, as perguntas dos estudantes ampliaram esse olhar. Aturma passou a discutir
a producao dos alimentos, os alimentos transgénicos, a publicidade, a exportacdo, 0s pre¢os e as
desigualdades relacionadas a alimentacao. Assim, a alimentacao deixou de ser entendida apenas pelo
aspecto bioldgico e passou a ser analisada em sua relagdo com a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e
0 ambiente.

Essa pratica foi construida pelas perguntas dos estudantes. Cada nova questao levou aturma
abuscaroutras informacoes, rever explicacdes e estabelecer novas relacoes. Os conceitos cientificos
fizeram parte desse processo porque ajudaram a compreender os problemas que surgiam durante a
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investigacao.

A analise dessa pratica aproxima-se da epistemologia freiriana ao mostrar que o conhecimento
nao é transmitido de forma pronta. Ele é construido quando os estudantes observam a realidade,
fazem perguntas, dialogam, confrontam ideias e produzem novas formas de compreendé-la.
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HISTORIAS DE VIDA NA FORMAGAO DOCENTE: CONTRIBUIGCOES
FREIREANAS PARA PRATICAS REFLEXIVAS DIALOGICAS

Anair Araujo de Freitas Silva - UFU - anairfs@yahoo.com.br
Vanessa Therezinha Bueno Campos — UFU - vbcampos@ufu.com.br

Simpadsio Tematico: Praxis Educativa Freireana
Resumo

Este trabalho resulta de uma pesquisa de doutorado desenvolvida no Programa de Pds-Graduagcao em
Educacao da Universidade Federal de Uberlandia, cujo foco foi compreender a inter-relagao entre as
histérias de vida de docentes e a formagao continua no contexto escolar. Foi uma investigacao de
abordagem qualitativa, fundamentada nos pressupostos da pesquisa narrativa e (auto)biografica, que
utilizou como instrumentos de producao de informacgdes a Entrevista Narrativa, os Ateliés Formativos
e o Diario Reflexivo. A compreensdo das tematicas pedagdgicas emergentes nas narrativas foi
conduzida com base na Documentacao Narrativa de Experiéncia Pedagogica, articulada a uma
abordagem hermenéutica delas. Este texto tem como objetivo refletir sobre as contribuicées do
pensamento freireano para o fortalecimento de praticas reflexivas e dialogicas na formacao docente.
Para isso, realizamos sete encontros formativos presenciais, nos quais as(os) participantes
revisitaram suas trajetdrias pessoais e profissionais por meio de narrativas, dialogos e registros
reflexivos. As atividades favoreceram a articulacao entre experiéncias de vida e pratica pedagogica,
estimulando o autoconhecimento, a reflexao critica e a ressignificacao das experiéncias vividas. Os
resultados evidenciaram que narrar a propria historia fortalece processos reflexivos individuais e
coletivos, permitindo que as(os) docentes reconhecam aspectos constitutivos de sua identidade
profissional antes pouco percebidos. Além disso, 0s encontros promoveram espacos de escuta,
didlogo e partilha, contribuindo para o fortalecimento dos vinculos entre colegas, o bem-estar
emocional e o desenvolvimento humano e profissional. Acreditamos que a articulacao entre historias
de vida e formacao continua constitui um potente dispositivo formativo, favorecendo a reflexao critica,
a transformacao das praticas pedagdgicas e a construcao de espacos colaborativos, humanizados e
emancipadores, nos quais as(os) docentes se reconhecem como sujeitos em permanente formacao,
capazes de ressignificar suas trajetdrias e transformar o contexto em que atuam.

Palavras-chave: Formacao docente; Pratica dialogica; Narrativas.
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Introducao

Este trabalho é fruto de uma pesquisa de doutorado desenvolvida no Programa de Pds-
Graduacao em Educacao da Universidade Federal de Uberlandia (MG), Brasil, no periodo de 2021 a
2025, que investigou a inter-relagao entre as historias de vida das(os) docentes e a formacgao continua
no contexto escolar (Josso, 2002; Pineau; Le Grand, 2012; Freire, 1996; Névoa; Finger, 2014).

Partimos da compreensao de que o0s processos formativos extrapolam o0s espagos
institucionais e sao constituidos pelas experiéncias pessoais, profissionais e sociais vivenciadas ao
longo da trajetéria docente. Nessa perspectiva, as historias de vida configuram-se como um
importante dispositivo de formacao, ao possibilitarem a reflexao critica sobre a pratica, a reconstrucao
de sentidos e a ressignificacao das experiéncias.

Embora as pesquisas com histdrias de vida tenham se consolidado no campo educacional,
especialmente a partir das contribuicdes de autores europeus e de sua expansao no contexto
brasileiro, sua utilizacao como dispositivo de formacao continua no cotidiano escolar ainda é pouco
explorada. Tal cendrio suscita a seguinte problematica: de que maneira as historias de vida,
articuladas ao pensamento freireano, podem contribuir para o fortalecimento de praticas reflexivas e
dialdgicas na formacao continua de professoras(es) no contexto escolar?

Essa problematica fundamenta o objetivo deste artigo, que consiste em refletir sobre as
contribuicdes do pensamento freireano para o fortalecimento de praticas reflexivas e dialdgicas na
formacdo docente, compreendendo as narrativas de vida como um dispositivo capaz de favorecer
processos de autoconhecimento, reflexao critica e transformacao das praticas pedagogicas. Nessa
direcao, compartilhamos da compreensao de Freire (1996) de que a reflexao critica sobre a pratica
constitui condicdo essencial para a transformacao da acao educativa, tendo no dialogo um principio
constitutivo da formagao humana e profissional.

A pesquisa foi desenvolvida com onze professoras(es) de uma escola publica estadual de
Goias, Brasil, atuantes no Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) e sete docentes de Portugal® que ministravam aulas no segundo e terceiro ciclos.

Foi uma investigacdo qualitativa, fundamentada nos pressupostos da pesquisa narrativa e
(auto)biografica, utilizando como instrumentos de producao de informagdes a Entrevista Narrativa
(Jovchelovitch; Bauer, 2002; Delory-Momberger, 2012), os Ateliés Formativos (Delory-Momberger,
2006) e o Diario Reflexivo (Oliveira et al., 2013).

A compreensao das tematicas pedagdgicas emergentes nas fontes narrativas foi conduzida
com base nas orientagdes da Documentacao Narrativa de Experiéncia Pedagogica (Faria; Braganca,
2025), articuladas a uma abordagem hermenéutica delas, possibilitando interpretar os sentidos
produzidos pelas(os) participantes acerca de suas trajetérias formativas.

8 A pesquisa de doutorado de Silva (2025) foi realizada parcialmente em Lisboa, Portugal, em virtude da realizagao
de um estéagio de doutorado sanduiche na Universidade de Lisboa.
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As analises evidenciaram que a narragao das histdrias de vida favorece processos de reflexao
critica, autoconhecimento e ressignificacdo das experiéncias docentes, fortalecendo espagos de
escuta, didlogo e colaboragao entre pares. Tais elementos reforcam a potencialidade das narrativas
como dispositivo formativo e evidenciam a atualidade do pensamento freireano na construgcao de
processos de formacgao continua mais humanizados, colaborativos e emancipadores.

Fundamentacao teérica

Os estudos sobre histérias de vida como estratégia metodoldgica e formativa tém seus
pioneiros no contexto europeu, destacando-se autores como Christine Josso, Pierre Dominicé, Gaston
Pineau, Mathias Finger e Antonio Névoa. No cenario brasileiro, observa-se, sobretudo a partir de 2004,
uma ampliacao significativa das pesquisas voltadas a essa abordagem na educacao; entretanto, sua
utilizacao como dispositivo de formacao continua no contexto escolar ainda é pouco explorada. Nesse
sentido, Bueno (2002) destaca o crescimento das pesquisas com historias de vida no campo
educacional, evidenciando seu potencial para reconstruir trajetorias, produzir novos saberes e
fortalecer a relacao dialética entre teoria e pratica.

Na area da educacao, encontramos diversas pesquisas que utilizam as histérias de vida como
estratégia de formacao, por serem possibilidades de emancipacdo docente. Ademais, Dominicé
(2014, p. 188) assevera que

[...] ahistéria de vida é outra maneira de considerar a educacao. Ja nao se trata
de aproximar a educacao da vida, como nas perspectivas da educacao nova
ou da pedagogia ativa, mas de considerar a vida como o espac¢o de formacao.
A histéria de vida passa pela familia. E marcada pela escola. Orienta-se para
uma formacao profissional, e em consequéncia beneficia de tempos de
formacao continua. A educacao é assim feita de momentos que s6 adquirem
0 seu sentido na histdria de uma vida.

Corroborando essa compreensao, Loss (2017, p. 45) enfatiza a importancia de "vivenciar as
experiéncias do eu individual e coletivo para projetar-se a novas possibilidades de ser, fazer, conviver
e viver plenamente. E dialogando e refletindo sobre o0 que somos e fazemos [que se torna] possivel a
projecao [...]". Da mesma forma, Moraes e Lugli (2010) ressaltam que as narrativas de vida favorecem
a reflexao individual, a transformacao de si e do contexto em que se vive, ao dar visibilidade as
subjetividades que permeiam as praticas cotidianas.

Segundo as ideias suscitadas pelas(os) autoras(es), depreendemos que, NOoS Processos
formativos, a narrativa das nossas histdrias de vida permite desenvolver o registro reflexivo e a
consciéncia das correlacoes dessa formacao com os aspectos sociais, culturais, histéricos, humanos
e experienciais na constituicao da docéncia ao longo da vida. Além disso, esses relatos permitem fazer
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rupturas colocando a formag¢ao mais préxima a vida da(o) docente, porque, de acordo com Braganca
(2012, p. 32), partem do principio de “[...] uma forma¢ao mais humana, amorosa, compartilhada, com
aincorporacao dialética da complexidade da pratica, articulando movimentos de reflexdo, pesquisa e
formacao”.

Por conseguinte, a pratica de rememorar o passado para entender o presente e projetar o futuro
na acao pedagogica, profissional e pessoal de docentes proporciona ao grupo atribuir um novo sentido
ao magistério em sua amplitude e complexidade. Nesse sentido, Mogarro (2005, p. 13) enfatiza a
importancia dessas experiéncias e memdrias na constituicdo de cada uma(um), uma vez que “[...]
recoloca os individuos no centro da historia sociocultural e confere uma atencao renovada aos seus
percursos de vida, como entradas privilegiadas para a compreensao das realidades educativas”.

Passeggi e Souza (2017) destacam que essas praticas dao forma as experiéncias e sentido a
nossa existéncia, por oferecerem a possibilidade de instigar o autoconhecimento, a reflexao critica
compartilhada das a¢6es desenvolvidas no cotidiano escolar, contribuindo para a ressignificacao da
pratica individual e coletiva das(os) docentes. Isso porque, de acordo com Bueno (2002, p. 23), “[...]
ao voltar-se para seu passado e reconstituir seu percurso de vida, o individuo exercita sua reflexao e é
levado a uma tomada de consciéncia tanto no plano individual como no coletivo”.

E nesse horizonte que o pensamento de Paulo Freire assume centralidade neste artigo. A
concepcao freireana de educacao, fundamentada no didlogo, na reflexdo critica e na praxis,
compreende a formacdo docente como um processo permanente de construcdo humana e
profissional. Como afirma Freire (1996, p. 39), "é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica".

Metodologia

Para alcancar os objetivos propostos e consolidar a investigagcao, delineamos um percurso
metodologico coerente com nossas intengcdes como pesquisadoras e com os referenciais tedricos que
fundamentam este estudo. A pesquisa desenvolveu-se a partir dos pressupostos da pesquisa narrativa
e (auto)biografica, em uma abordagem qualitativa, por compreendermos que as narrativas constituem
um potente dispositivo de producdo de conhecimentos, reflexado e formacao docente.

Participaram da investigacdo dezoito docentes da Educacao Basica da rede publica, sendo
onze do Brasil e sete de Portugal. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Uberlandia, sob o Parecer n® 6.035.315, respeitando os principios éticos que
orientam pesquisas com seres humanos.

A producao das fontes narrativas ocorreu por meio da Entrevista Narrativa, dos Ateliés
Formativos e do Diario Reflexivo. Esses dispositivos possibilitaram que as(os) participantes narrassem
suas trajetdrias pessoais e profissionais, revisitando experiéncias significativas e atribuindo novos
sentidos ao percurso formativo. Nesse movimento, a narrativa foi compreendida ndo apenas como
fonte de investigacao, mas também como espaco de escuta, diadlogo, reflexao e formacao.
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Para a compreensao das narrativas, fundamentamo-nos na proposta da Documentacao
Narrativa de Experiéncia Pedagdgica, apresentada por Faria e Braganca (2025, p. 1), entendida como
um processo que envolve "[...] estratégias de leitura, escrita, edi¢cdo e publicizacdo das narrativas
pedagogicas [...]". Neste artigo, desenvolvemos as etapas de leitura e escrita das narrativas,
articuladas a uma abordagem hermenéutica, buscando interpretar os sentidos produzidos pelas(os)
docentes acerca de suas experiéncias e percursos formativos.

Em razao dos limites temporais da pesquisa, nao foi possivel desenvolver as etapas de edicao,
validacgao e publicizacao previstas na proposta metodolégica de Faria e Braganca (2025). Assim, essas
etapas permaneceram como desdobramentos da investigacao, constituindo uma proposicao para sua
continuidade. Entre elas, destaca-se a elaboracao de um livro reunindo as histdrias de vida das(os)
docentes participantes, contemplando os processos de edicdo, validacdo e publicizacdo das
narrativas, com o propdsito de ampliar sua circulacao, fortalecer seu potencial formativo e valorizar os
saberes produzidos nas experiéncias docentes.

Resultados e discussao

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, buscamos analisar de que maneira as contribui¢ces
do pensamento freireano se faziam presentes nas atividades propostas e nas experiéncias vivenciadas
pelas(os) participantes. Os momentos compartilhados durante a Entrevista Narrativa, os Ateliés
Formativos e os registros no Diario Reflexivo, constituiram espacos de escuta, didlogo e reflexao,
possibilitando-nos revisitar o ser e o fazer docentes em nossas praticas cotidianas. Nesse processo,
corroboramos a compreensao de Freire (1996, p. 38) de que “a pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.

A pratica reflexiva, nessa perspectiva, revelou-se um elemento central da formacao, pois
possibilita atribuir novos sentidos e significados as experiéncias pessoais, profissionais e académicas.
Ao narrar, escutar e refletir sobre as trajetorias vividas, as(os) participantes puderam reconhecer
aspectos constitutivos de sua formagao que, muitas vezes, permaneciam invisibilizados, fortalecendo
processos de autoconhecimento, ressignificacdo das experiéncias e transformacao das praticas
pedagdgicas.

A pratica reflexiva constituiu o eixo central das atividades desenvolvidas nos Ateliés
Formativos, tendo o Diario Reflexivo como um dos principais dispositivos de formacao. Utilizado ao
longo dos encontros, esse instrumento foi concebido como espaco de registro, escuta de si e reflexdo
sobre as experiéncias vividas. Na primeira pagina do caderno, as(os) participantes encontravam a
seguinte mensagem: "Ola! Que bom estar com vocé! Sinta-se livre para registrar suas historias, suas
reflexées, suas aprendizagens e o que quiser mais.” Em seguida, foram convidadas(os) a realizar um
primeiro registro de carater pessoal.

No Quadro 1, Registros iniciais no Didrio Reflexivo, encontram-se escritas que revelaram
reflexdes significativas e pertinentes por parte de algumas(uns) participantes.
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Quadro 1 - Registros iniciais no Diario Reflexivo
Participante Registro
“Que bom estar contigo, diario! Creio que seremos bons amigos.
Vamos combinar o seguinte: vocé me ensina, eu aprendo. Eu te
ensino,vocé aprende. Vamos trocar confidéncias em conversas
sérias de muito teor formativo ou, por vezes, podemos treinar a
contacao de brincadeiras ou conversas sobre nada. Escutar nas
entrelinhas.”
“Ola, querido diario! Eu estou muito feliz de estar com vocé.
Recebi o convite e quis participar destes momentos para
Borboleta ativa continuar a minha metamorfose. Acredita, querido diario, que
recebi criticas por estar aqui? Mas ndo me importo, 0 que
importa é o meu querer.”
Ola! Sera um prazer dividir os préximos meses comvocé. Espero
Aysha gue sejam momentos de troca, reflexao, autoconhecimento,
insights e processos criativos.”
“Participar desse Atelié Formativo é um passo importante que
dou na minha renovacgao, a minha cura. Quero acreditar na
importancia e no valor da minha profissao, apesar de toda treva
gue cerca a sala de aula.”
Fonte: Elaborado pela propria autora baseado nos Diarios Reflexivos. Periodo: mar¢o/2025.

Lispector

Bia Bel

Os registros iniciais (Quadro 1) evidenciam expectativas, sentimentos e disposicdées em
relacdo ao processo formativo. Expressdes como aprender, troca, autoconhecimento, crescimento,
renovacgdao, cura, confidéncias e metamorfose revelam que as(0s) participantes reconheceram o Didrio
Reflexivo ndo apenas como um instrumento de registro, mas como um espaco de dialogo consigo
mesmas(0s), de reconstrucao de sentidos e de abertura para novas aprendizagens.

A leitura critica desses escritos permitiu identificar a necessidade de espacos formativos que
favorecam a escuta, o didlogo, o compartilhamento de experiéncias e a construcao coletiva de
saberes. Tal percepcao foi reforcada por uma das participantes ao afirmar: “Me sinto feliz com o
momento de formacao, pois sentar com os colegas para conversar, ter trocas de ideias é algo do qual
sinto falta” (CMA). Esse depoimento evidencia o quanto os processos formativos colaborativos
respondem as necessidades vivenciadas no cotidiano docente, fortalecendo vinculos e possibilitando
reflexdes que dificilmente ocorreriam de forma isolada.

Ao longo da pesquisa, percebemos que as(os) docentes atribuiram novos sentidos as proprias
trajetdrias ao revisitarem suas memarias pessoais, profissionais e formativas. Os registros nos Diarios
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Reflexivos demonstram que narrar a propria historia favoreceu processos de autoconhecimento e de
reflexao critica sobre a pratica:

Minhas memdrias me levam, sim, a acao reflexiva. E claro que muitas vezes
nao gosto das reflexdes que fago sobre elas, mas sou muito reflexiva. Ao fazer
reflexdbes sobre minhas memorias pessoais, profissionais e formativas,
aprendo a sair do lugar em que estou, mudar rotas, mas também, aprendo que
outras rotas precisam ser mantidas (DR - Sementinha).

Minhas memdrias sao alicerces para a construcao do meu dia a dia. Através
delas posso fazer uma autoanalise para recriar momentos de aprendizagem
para mim e para 0s que estdo a minha volta. Isso favorece meu crescimento
pessoal, profissional e formativo (DR - Pérola).

Essas narrativas evidenciam que a escrita reflexiva ultrapassa a funcdo de registro,
constituindo-se em um exercicio de interpretacao da propria experiéncia. Como afirma Bruner (1997,
p.79), ao analisar a narrativa de Emily, “Ela ndo estava simplesmente narrando; estava tentando extrair
significado de sua vida cotidiana.” Essa compreensao aproxima-se do movimento vivido pelas(os)
participantes, que, ao narrarem suas historias, reinterpretaram experiéncias, reconheceram
aprendizagens e atribuiram novos significados as suas trajetorias.

A pratica reflexiva mostrou-se fundamental para a ressignificacao das experiéncias docentes.
Ao revisitar o passado, as(os) participantes passaram a reconhecer acontecimentos que, embora
constitutivos de sua identidade, permaneciam pouco conscientes. O relato de Pérola sintetiza esse
movimento ao afirmar: “Eu ndo havia parado para pensar e observar quantas historias e
acontecimentos que nem me lembrava mais, e hoje vejo que eles fazem parte da minha constituicdo
como pessoa e professora” (AF).

Os resultados reafirmam os pressupostos freireanos de que a reflexdo critica sobre a pratica
constitui condigcao para sua transformacao. Como destaca Freire (1996), o0 movimento dialético entre
o fazer e o pensar sobre o fazer possibilita a construcdo de novos saberes e novas formas de
compreender a realidade. Assim, os Ateliés Formativos configuraram-se como espacos de dialogo,
escuta e humanizac¢ao, nos quais as historias de vida favoreceram processos de autoconhecimento,
fortalecimento da identidade docente e reconstrucao das praticas pedagogicas.

Nesse contexto, as atividades desenvolvidas nos Ateliés Formativos buscaram promover
reflexdes sobre a vida pessoal e profissional das(os) participantes, compreendendo que revisitar o
passado nao significa permanecer nele, mas atribuir novos sentidos as experiéncias vividas para
projetar possibilidades de transformacao no presente e no futuro.

Entendemos que a reflexao sobre a vida nao se constitui apenas a partir do estudo tedrico, mas
também por meio das experiéncias, das memdrias e dos diferentes elementos que despertam
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lembrancas, emocodes e interpretacdes sobre o vivido. Os estudos (auto)biograficos demonstram que
objetos, fotografias, poemas, musicas, cheiros e outros artefatos culturais possuem potencial para
mobilizar recordagdes e favorecer processos de reflexao e ressignificacao das experiéncias.

Com esse proposito, iniciamos cada Atelié Formativo com uma musica da cultura popular
brasileira, acompanhada de questdes reflexivas relacionadas as tematicas discutidas em cada
encontro. As cangdes constituiram-se como disparadoras de memdrias e favoreceram a expressao de
sentimentos, aprendizagens, sonhos, desafios e perspectivas das(os) participantes.

As reflexdes registradas pelas(os) docentes evidenciaram a poténcia da musica como
mediadora da pratica reflexiva. Palavras como experiéncia, resiliéncia, reinvencao, transformacao,
desacelerar, esperanca e familia revelam que as atividades extrapolaram o espaco da formacao
técnica, alcancando dimensdes profundamente humanas da docéncia. Ao refletirem sobre o tempo,
os sonhos, as mudancas, as pequenas experiéncias cotidianas e os desafios da profissao, as(os)
participantes ampliaram a compreensao sobre si mesmas(0s), sobre suas relacdes e sobre o0 sentido
de ser professora(or).

Nessa perspectiva, os Ateliés Formativos constituiram espacos de dialogo, escuta sensivel e
partilha de experiéncias, em consonancia com o pensamento de Freire (1996), para quem a formacao
humana ocorre narelagao com o outro, pela problematizacao darealidade e pela reflexao critica sobre
a pratica. O dialogo estabelecido nos encontros favoreceu o reconhecimento de saberes construidos
na experiéncia e fortaleceu a compreensao de que a formacao docente é um processo permanente,
coletivo e inacabado.

Mais uma vez, a pesquisa evidenciou que momentos reflexivos e dialdgicos produzem
aprendizagens significativas e novos saberes para a vida e para a pratica pedagdgica. Trata-se de
experiéncias que precisam ser reconhecidas e incorporadas ao cotidiano das escolas de Educacao
Basica, criando tempos e espacos destinados a escuta, ao didlogo e a reflexdo compartilhada. Ao
revisitar suas historias de vida, as(os) docentes puderam compreender como suas experiéncias
influenciam suas escolhas, suas praticas e sua maneira de estar no mundo, fortalecendo processos
de autoconhecimento e desenvolvimento profissional.

Ao longo dos sete encontros, conduzidos por meio da escuta sensivel e inspirados por cang¢oes
significativas da musica popular brasileira, foi possivel construir um ambiente formativo marcado pelo
acolhimento, pela confianca e pelo respeito as singularidades de cada participante. As atividades
desenvolvidas demonstraram que praticas formativas fundamentadas no dialogo e na reflexao critica
contribuem para o bem-estar emocional, para o fortalecimento dos vinculos entre colegas e para a
construcao de uma docéncia mais sensivel, colaborativa e humanizadora. Ao olharem para suas
historias com novos sentidos, as(os) participantes reafirmaram sua identidade profissional e
reconheceram que a transformacao da pratica docente passa, necessariamente, pela reflexao sobre
a propria trajetodria de vida.
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Consideracoes finais

As reflexdes desenvolvidas neste artigo evidenciam que as historias de vida, articuladas aos
pressupostos do pensamento freireano, constituem um potente dispositivo para a formacao continua
de professoras(es). Ao favorecerem a escuta, o didlogo e a reflexao critica sobre as experiéncias
vividas, as narrativas possibilitaram processos de autoconhecimento, ressignificacao das trajetérias
e fortalecimento da identidade docente.

Os Ateliés Formativos, a Entrevista Narrativa e o Diario Reflexivo mostraram-se espagos
privilegiados para a construcao de praticas formativas colaborativas e humanizadoras, nas quais
as(os) participantes puderam compartilhar experiéncias, produzir novos sentidos para sua atuacao
profissional e reconhecer-se como sujeitos em permanente formacdo. Nesse percurso, reafirma-se a
atualidade do pensamento de Paulo Freire, especialmente no que se refere a compreensao da
formacao como um processo dialégico, reflexivo e comprometido com a transformacao da pratica
educativa.

Conclui-se que investir em propostas formativas que valorizem as histérias de vida contribui
nao apenas para o desenvolvimento profissional das(os) docentes, mas também para o fortalecimento
dos vinculos coletivos e para a construcao de uma educacao mais sensivel, critica e emancipadora.
Espera-se que este estudo incentive novas pesquisas e praticas formativas que reconhecam as
narrativas de vida como espacos de producao de saberes e de humanizacao da docéncia.

Referéncias

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza. Histdrias de vida e formacéao de professores: dialogos entre Brasil
e Portugal. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2012. Disponivel em:
https://books.scielo.org/id/f6qxr/pdf/braganca-9788575114698.pdf. Acesso em: 29 de outubro de
2020.

BRUNER, Jerome. Atos de significagdo. Trad. Sandra Costa. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
BUENO, B. O. O método autobiografico e os estudos com histérias de vida de professores: a questao
da subjetividade. Educacgéo e Pesquisa, Sao Paulo, v.28, n.1, p. 11-30, jan./jun. 2002.
DELORY-MOMBERGER, C. Abordagens metodologicas na pesquisa biografica.

Revista Brasileira de Educagéao, Rio de Janeiro, v. 17, n. 51, set.-dez. 2012. p. 523-536.

Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1413-24782012000300002. Acesso em: 29 de

Out. de 2025.

DELORY-MOMBERGER, C. Formacao e socializacao: os ateliés biograficos de

projeto. Traducao de Maria Carolina Nogueira Dias e Helena C. Chamlian. Educacéo e

Pesquisa, Sao Paulo, v. 32, n. 2, maio/ago. 2006. p. 359-371.

DOMINICE, Pierre. O processo de formacao e alguns dos seus componentes relacionais. In: NOVOA,
Antodnio; FINGER, Matthias (Orgs.). O método (auto)biografico e a formacgéo. 2. ed. Natal: EDUFRN,
2014. p. 77-90.

136


https://books.scielo.org/id/f6qxr/pdf/braganca-9788575114698.pdf

A '
®UFU i EAGED) (Froep) Sy, 85 o

-

§ PPGE
XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAQKO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

FARIA, Juliana Batista; BRAGANGCA, Inés Ferreira de Souza. Documentacao Narrativa de Experiéncias
Pedagdgicas: a tematizagdo como trabalho hermenéutico da pesquisa. ETD - Educacao Tematica
Digital, Campinas, SP, v.27, €025011, 2025.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo

Paulo: Paz e Terra, 1996.

JOSSO, M-C. Experiéncias de vida e formacgo. Traducao de José Claudio e Julia Ferreira. Lisboa:
EDUCA, 2002.

JOVCHELOVITCH, S.; BAUER, M. W. Entrevista narrativa. /n: BAUER,

M. W.; GASKELL, G. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. 2. ed.
Petrépolis: Vozes, 2002. p. 90-113.

LOSS, A. S. Formacéo de professores/educadores: Autoformacao pessoal, social e profissional.
Curitiba: CRV, 2017.

MOGARRO, Maria Jodo. Memorias de professores: discursos orais sobre a formacao e a profissao.
Revista Histdria da Educacédo, v. 9, n. 17, p. 7-31, jan./jun. 2005. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/article/view/29197. Acesso em: 8 de maio de 2025.
MORAES, Dislane Zerbinatti; LUGLI, Rosario Silvano Guerra (Orgs.). Docéncia, pesquisa e
aprendizagem: Autobiografias como espaco de formacao/ investigacao. Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2010.

NOVOA, A.; FINGER, M. (Orgs.). O método (auto)biografico e a formacéo.

Traducao Maria Novoa. Natal: EDUFRN, 2014.

OLIVEIRA, F. G. V. C. de et. al. A experiéncia dos diarios reflexivos no

processo formativo de uma Residéncia Multiprofissonal em Saude da Familia. Interface
Comunicacao - Saude - Educacao, Botucatu, v.17, n. 44, p.201-209, jan./mar., 2013.

PASSEGGI, Maria Conceicao; SOUZA, Elizeu Clementino. O Movimento (Auto)Biografico no Brasil:
Esboco de suas Configuragcdées no Campo Educacional. Investigacion Cualitativa, 2(1), p. 6-26, 2017.
PINEAU, G.; LE GRAND, J-L. As histdrias de vida. Trad. Carlos Eduardo

Galvao Braga e Maria da Conceicao Passeggi. Natal: EDUFRN, 2012.

137


https://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/article/view/29197

