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APRESENTACAO

Pensar a educacdo publica brasileira é reconhecer a pluralidade de sujeitos, instituicGes, saberes,
praticas e projetos que, ao longo do tempo, constituiram a escola e lhe atribuiram diferentes sentidos. E
também interrogar as desigualdades da nossa histdria educacional e reafirmar a educagao como direito, bem
publico e condicdo fundamental para a constr¢ao de uma sociedade democratica.

E nesse horizonte que se inscreve o XVII Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educacdo Escolar,
realizado entre os dias 18 e 22 de agosto de 2026, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em
Uberlandia, Minas Gerais, em articulagdo com o Il Seminario Internacional 200 Anos de Escolas Publicas no
Brasil.

A realizagdo conjunta dos eventos assumiu significado especial diante da aproximag¢do do
bicentenario da Lei de 15 de outubro de 1827, marco importante da institucionalizacdo da instrucdo publica
no Brasil independente.

Sob a perspectiva das instituicGes escolares, dos saberes e das praticas educativas entre o Uno e o
Diverso, pesquisadores/as, professores/as, estudantes e profissionais da Educac¢ido foram convidados/as a
refletir sobre escolas publicas das cinco regiGes brasileiras, constituidas em diferentes momentos histdricos,
estabelecendo também interlocucGes com experiéncias de outros paises da América Latina.

As discussdes contemplaram diferentes dimensdes da constituicdo histérica e contemporanea da
escola: os processos de organizagdo e expansdao da escolarizagdo; as instituicGes escolares; a profissao
docente; os sujeitos da educacgdo; as politicas publicas educacionais; as praticas e formas de ensino; as
disciplinas e os curriculos escolares; os saberes produzidos e mobilizados na escola; e os sentidos atribuidos
a educacgdo em sua relagdo com diferentes projetos de sociedade e de nagdo.

Esse movimento permitiu compreender que a histéria da escola publica ndo pode ser reduzida a uma
narrativa linear de progresso. Ela é constituida por disputas, desigualdades, conquistas, resisténcias e
projetos distintos de educacao e sociedade. Interrogar seus duzentos anos significa, portanto, perguntar nao

apenas que escola publica construimos, mas também que escola publica desejamos construir.
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A combinacao de diferentes formas de participacdo expressa um principio que orientou esta edicdo:
a producdo cientifica e os debates educacionais ganham relevancia social quando sdo capazes de ultrapassar
fronteiras institucionais, geograficas e académicas, criando possibilidades efetivas de interlocugao.

Estes Anais também sdo parte do encontro. A publicacdo dos Anais do XVII Seminario Nacional O Uno
e o Diverso na Educagao Escolar e Il Seminario Internacional 200 Anos de Escolas Publicas no Brasil prolonga
o evento para além dos cinco dias em que estivemos reunidos em agosto de 2026.

As pdginas que seguem registram parte da pluralidade de questdes, pesquisas, experiéncias e
perspectivas que atravessaram o encontro. Mais do que constituirem uma memdria documental, estes Anais
possibilitam que ideias apresentadas, debatidas e problematizadas durante o evento continuem circulando,
produzindo didlogos e suscitando novas perguntas.

Publicar estes Anais significa, portanto, preservar uma memoria e coloca-la em movimento.

Uberlandia, agosto de 2026.
Comissdo Organizadora - XVIlI Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educagdo Escolar - Il Semindario
Internacional 200 Anos de Escolas Publicas no Brasil
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Simposio Tematico 5: Alfabetizacao entre 0 Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios.

Resumo

O presente trabalho discute o papel da literatura na EJA, compreendendo-a como uma importante
possibilidade de insercdo dos educandos no mundo letrado por meio de uma perspectiva
humanizadora da alfabetizacao. Inicialmente, apresenta-se um panorama historico da EJA no Brasil,
evidenciando os diferentes sentidos atribuidos a modalidade ao longo do tempo, desde iniciativas
marcadas por interesses politicos e assistencialistas até seu reconhecimento como direito social e
instrumento de formacdo humana. Em seguida, sdo discutidos os sujeitos que compdem a EJA,
destacando-se que suas trajetdrias sao frequentemente atravessadas por processos de exclusao
social, desigualdades econémicas, raciais e culturais, bem como pela negacao histérica do direito a
educacdo. A partir desse contexto, o estudo aborda a literatura como um direito cultural e uma
experiéncia formativa capaz de ampliar repertorios, favorecer a construcao de sentidos e promover
processos de humanizacdo. Fundamentado principalmente nas contribuicdes de Paulo Freire (1989)
e Elie Bajard (2012), o trabalho defende uma concepcéo de alfabetizacdo que ultrapassa a mera
decodificacao da linguagem escrita, compreendendo a leitura como pratica social, cultural e critica.
Nesse sentido, a literatura é entendida como elemento constitutivo da alfabetizacdo humanizadora,
uma vez que possibilita o didlogo entre as experiéncias de vida dos educandos e os diferentes
universos simbolicos presentes nos textos literarios. Ao favorecer a identificacao, a reflexao e a
interpretacao da realidade, as praticas literarias contribuem para a formacao de leitores autbnomos e
criticos. Conclui-se que a literatura ocupa um lugar central na EJA, ndo apenas como recurso
pedagogico, mas como direito humano fundamental, capaz de promover a participacao dos sujeitos
na cultura escrita, fortalecer processos de emancipacao e ampliar suas possibilidades de atuacao
social.

Palavras-chave: EJA; Literatura; Alfabetizacao Humanizadora.
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Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma importante modalidade da Educacao
Basica destinada a sujeitos que, por diferentes razées sociais, econémicas, culturais e politicas,
tiveram seus percursos escolares interrompidos ou inviabilizados. Historicamente marcada por
disputas de concepgdes, avangos e retrocessos, a EJA ultrapassa a fungao de escolarizacao tardia e
assume o0 compromisso com a garantia do direito a educacao, a valorizagao das experiéncias de vida
dos educandos e a promogao da formagao humana. Nesse contexto, a literatura emerge como uma
possibilidade significativa de insercdo desses sujeitos no mundo letrado, contribuindo para o
desenvolvimento da leitura, da reflexao critica e da ampliacao dos repertérios culturais.

Entretanto, apesar de seu potencial formativo, a literatura ainda ocupa, em muitos contextos
educativos, um lugar secundario nos processos de alfabetizacao, frequentemente subordinada a
praticas centradas na decodificacdo da escrita e no ensino mecanico da leitura. Diante dessa
realidade, torna-se pertinente problematizar de que maneira a literatura pode contribuir para uma
alfabetizacdo humanizadora na EJA, considerando as especificidades dos sujeitos que compdem essa
modalidade e suas trajetdrias historicamente marcadas pela exclusao educacional.

Partindo dessa problematica, o presente trabalho tem como objetivo discutir as contribuicoes
da literatura para a formacao dos educandos da EJA, compreendendo-a como uma pratica capaz de
favorecer processos de humanizacao, construcdo de sentidos e insercdo no mundo letrado. Para
tanto, sao apresentadas reflexdes acerca do percurso histérico da modalidade, das caracteristicas de
seus sujeitos e das relacoes entre literatura, alfabetizacao e formacao humana, a luz das contribuicdes
tedricas de autores que defendem uma educacao critica, dialdgica e emancipadora.

Fundamentacao Tedrica

Compreender o papel da literatura na EJA requer, inicialmente, uma reflexao acerca da propria
constituicao histdrica dessa modalidade de ensino e dos sujeitos que dela fazem parte. A EJA emerge
como uma importante politica de garantia do direito a educacao para aqueles que, por diferentes
razdes sociais, econdémicas e culturais, tiveram suas trajetorias escolares interrompidas ou sequer
tiveram acesso a escolariza¢ao na idade considerada regular. Nesse contexto, a modalidade assume
0 compromisso de promover nao apenas a alfabetizacdo e a escolarizacao, mas também a formacao
humana, valorizando os saberes construidos ao longo da vida e reconhecendo as experiéncias de seus
estudantes como elementos fundamentais do processo educativo.

Inicialmente, a EJA teve suas primeiras manifestacdes no Brasil no periodo colonial, no qual a
funcao social da educacdo esteve diretamente relacionada com a catequizacao e dominagao cultural
das populagoes originarias. Melo; Silva; Lopes (2020), pontuam também que no mesmo periodo, as
escolas noturnas, nomeadas de instrucao popular, tiveram ascensao significativa no territério
brasileiro. Posteriormente, a Lei Saraiva, de 1882, carrega a proibicao do voto analfabeto, é nesse
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momento que ocorre a associacao da escolarizacdo com a ascensao social e o sujeito nao
alfabetizado passa a carregar o estigma de incapacitado e incompetente, segundo Gohn (2011).

No século XX o alfabetizar a populacao adulta assume um novo sentido, o patriotismo e o
nacionalismo promovido pelo movimento positivista traz um enfoque para a escolarizagao. Essa
movimentagao atuava como manobra politica e ideoldgica, mas que demonstra mudancga nos dados
relacionados a alfabetizacao no pais. Melo; Silva; Lopes (2020), evidenciam na sua reflexao que em
1890 o indice de analfabetismo entre adultos era de 85,21%, ja em 1920 esse numero cai para 75%,
evidenciando uma queda de 10,21% da populacgéao iletrada no pais.

E em 1930 que a EJA comeca a se fazer presente historicamente na formagao da escolarizacao
do Brasil. A educacao nesse periodo foi relacionada a mao de obra e qualificacao técnico-profissional
voltada para o periodo de industrializacdo. Durante a ditadura Varguista (1937-1945), assombrado
pelo fantasma do ideal comunista e pelo ideario nacionalista, a educacao tornou-se questao de
seguranca nacional, e o atraso do pais foi relacionado a falta de escolarizacdo da populacao,
reforcando ainda mais o estigma de que o sujeito nao alfabetizado é incompetente e incapacitado.

Apds o regime opressivo instaurado por Getulio Vargas, e em paralelo, com o final da Segunda
Guerra Mundial, a EJA volta a assumir o carater popular e social que a sustenta movido inicialmente
por politicas publicas no cenario internacional, como a UNESCO que inicia a movimentacao de
combate ao analfabetismo dentro do cenario mundial. Segundo Melo; Silva; Lopes (2020), temos
outras manifestacdes legais, como:

Institui-se a Campanha Educacao de Adolescentes e Adultos - CEAA. Em 1947, surge o |
Congresso de Educacao de Adultos (EDA) promovido pelo Governo Federal, que marcou o inicio da
campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA). Também em 1947, ocorre a criacao do
Servico de Educacgao de Adultos (SEA). Em 1952 tem-se a Campanha Nacional de Educacao Rural
(CNER). Em 1958 e até 1961, intensifica-se a Campanha Nacional de combate ao Analfabetismo
(CNEA). E surge também o Il Congresso Nacional de Erradicacao do Analfabeto. (p. 135)

Nesse sentido, em 1964 foi sancionado o Plano Nacional da Alfabetizacdo, que atuava sob os
principios educacionais de Paulo Freire (1921-1997), o plano foi interrompido pelo Golpe Civil-Militar
e toda proposta pedagdgica freireana foi duramente reprimida.

Como substituto ao modelo de Freire, surge o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), em 1967, sancionado pela Lei 5.370. O MOBRAL assume o carater assistencialista e
conservador. Embora tenha sido criado com o propdsito de combater o analfabetismo, o MOBRAL foi
amplamente criticado por seu carater assistencialista e politico. Vinculado ao contexto da ditadura
militar, o programa priorizou uma alfabetizacdo funcional, distante das perspectivas criticas
defendidas pela educacgao popular, atuando também como instrumento de legitimacao do regime
junto a populacao.

Com a redemocratizacao, o MOBRAL ¢ extinto e a Fundacao Educar ganha espaco dentro do
cenario da EJA, que foi extinta também em 1990. Com essa extincao, é criado um enorme vazio na EJA,
conforme apontado por Melo; Silva; Lopes (2020). Em 1996, com a LDBEN n° 9.394/1996, ao mesmo
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tempo que a EJA é reduzida a exames supletivos e certificagoes, a emenda constitucional de Fernando
Henrique Cardoso reduz a obrigatoriedade do Poder Publico e dos entes federados em oferecer a
modalidade da EJA, suprimindo também o artigo 60 da Constituicao Federal que que buscava erradicar
0 analfabetismo no pais no prazo de 10 anos. Com todos esses processos excludentes, a EJA também
foi retirada da distribui¢ao de recursos advindos do FUNDEF.

Em 1998, com a realizacdo dos Encontros Nacionais de Educacao de Jovens e Adultos
(ENEJAs), buscou-se fortalecer a modalidade no cenario das politicas educacionais brasileiras. Os
encontros constituiram importantes espac¢os de dialogo e mobilizagao, reafirmando a EJA como um
direito social e destacando suas dimensdes reparadora e equalizadora, voltadas a garantia do direito
a escolarizacao e a ampliacao das possibilidades de participacao social. Além disso, consolidaram a
compreensao da educacdo como instrumento de emancipacao, formacdo humana e transformacéao
social. Ao longo de sua trajetodria, a Educacao de Jovens e Adultos passou por diferentes concepcoes,
acompanhando os contextos politicos, econdmicos e sociais do pais. De uma perspectiva
predominantemente assistencialista e compensatoria, a modalidade avancou para o reconhecimento
da educacdo como direito fundamental. Nesse processo, consolidou-se a compreensao de que seus
estudantes buscam nao apenas a escolarizacao, mas também oportunidades de participacao social,
cultural e politica, contexto no qual a literatura se apresenta como importante possibilidade de
insercdo no mundo letrado.

Refletir sobre a historia da EJAimplica, igualmente, compreender 0s sujeitos que a constituem.
Queiroz (2026) destaca que a modalidade é destinada as pessoas que nao concluiram a educacao
basica na idade regular e evidencia uma realidade preocupante: em 2024, a EJA registrou o menor
nimero de matriculas dos ultimos vinte anos, revelando sua reduzida centralidade nas politicas
publicas, apesar da permanéncia de um expressivo contingente de jovens, adultos e idosos com
escolarizacao incompleta.

Nesse cenario, os sujeitos da EJA pertencem, em sua maioria, aos grupos historicamente
marginalizados da sociedade brasileira. Suas trajetdrias sdo marcadas pela negacao do direito a
educacao e por diferentes formas de desigualdade social, econdmica, racial e cultural. Como afirma
Arroyo (2007), esses educandos sao resultado de processos historicos de exclusao que os mantiveram
amargem nao apenas da escola, mas também da participacao plena na vida social.

Ao refletir sobre os sujeitos da EJA, Arroyo (2007) ressalta ainda que esses jovens e adultos sao
frequentemente marcados pela vulnerabilidade social, pela precarizacao do trabalho e por condi¢des
de vida que limitam o acesso a direitos basicos. Tal realidade evidencia que a exclusao educacional
nao decorre de escolhas individuais, mas de estruturas sociais que produzem e reproduzem
desigualdades. Quando olhamos nesse viés, a luta pelo direito a educacao ultrapassa a garantia de
matricula e envolve o reconhecimento desses sujeitos como portadores de saberes, histérias e
experiéncias que precisam ser valorizadas pelos processos educativos.

Além disso, Arroyo (2018) argumenta que 0s grupos que historicamente tiveram seus direitos
educacionais negados sdo 0s mesmos que sofreram processos de inferiorizacdo social, racial e
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cultural ao longo da historia brasileira. Para o autor, as desigualdades educacionais ndo podem ser
compreendidas isoladamente, pois estdo articuladas a processos mais amplos de negacao da
humanidade e da cidadania de determinados grupos sociais. Dessa forma, defender o direito a
educacao na EJA significa também defender o direito a humanidade, ao reconhecimento social e a
participagao plena na sociedade. A modalidade assume, portanto, um importante papel na reparagao
de desigualdades historicamente construidas, reafirmando a educa¢dao como um direito humano
fundamental e como um instrumento de emancipagao dos sujeitos.

Literatura e formacao humana: muito além da concepcao tradicional

Ao longo da historia, a literatura foi frequentemente compreendida apenas como um
instrumento para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, subordinada a objetivos
didatizantes. Entretanto, essa concepc¢do reduz seu potencial formativo e desconsidera suas
dimensdes humana, social e estética. Na perspectiva defendida neste estudo, a literatura constitui
uma producao cultural capaz de promover experiéncias estéticas, ampliar formas de compreender a
realidade e favorecer o contato com diferentes modos de ser, pensar e sentir o mundo.

Nessa direcdo, Candido (2011) defende a literatura como um direito humano fundamental.
Para o autor, 0 acesso aos textos literarios deve ser garantido a todos, pois atende a necessidade
universal de fabulacdo, imaginacao e producao de sentidos. Ao proporcionar o contato com diferentes
experiéncias humanas, a literatura favorece o desenvolvimento da sensibilidade, da reflexao e da
compreensao de si e do outro, constituindo-se como importante instrumento de humanizacao.

Ao discutir a relacao entre arte e educacao, Duarte Jr. (1981) afirma que a experiéncia estética
desempenha papel essencial naformacao humana, por possibilitar formas mais sensiveis de perceber
e interpretar a realidade. Para o autor, a arte constitui uma forma de conhecimento que mobiliza
emocoes, imaginacao e reflexao, permitindo que o sujeito amplie sua visdo de mundo por meio das
experiéncias vivenciadas na leitura literaria.

De maneira complementar, Arena e Arena (2025) compreendem a literatura como uma pratica
cultural que amplia as formas de interacao dos sujeitos com a linguagem e com o mundo. Mais do que
favorecer a aprendizagem da leitura, o contato com os textos literarios possibilita a construgao de
sentidos, a ampliacdo do repertério cultural e a inser¢do nas praticas sociais de linguagem. Essa
compreensao mostra-se especialmente relevante na Educacao de Jovens e Adultos, cujos estudantes
tiveram historicamente negado nao apenas 0 acesso a escolariza¢ao, mas também aos bens culturais
produzidos pela humanidade.

A literatura como pratica na alfabetizacao humanizadora
Pensar a literatura como pratica na alfabetizacdo humanizadora na Educacao de Jovens e

Adultos implica romper com concepcdes que reduzem a alfabetizagcao ao dominio técnico da leitura e
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da escrita. Historicamente, muitas praticas alfabetizadoras foram organizadas sob uma ldgica
mecanicista, centrada na decodificacdo, desconsiderando a linguagem como instrumento de
producao de sentidos e de construcao da existéncia humana. Nessa perspectiva, alfabetizar significa
inserir o sujeito na cultura escrita por meio de praticas significativas que dialoguem com sua histéria,
sua identidade e suas formas de compreender o mundo. E nesse horizonte que a literatura se
apresenta como uma potente possibilidade de formacao, ao favorecer experiéncias estéticas, ampliar
repertdrios culturais e promover processos de reflexao e producao de sentidos.

Essa compreensao encontra fundamento na obra de Paulo Freire (1989), para quem a
alfabetizacao nao se limita a decodificacao da palavra escrita, mas envolve a interpretacao critica da
realidade. Como afirma o autor, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente” (Freire, 1989, p. 9). Na Educacao de Jovens e Adultos, essa perspectiva
torna-se ainda mais significativa, pois os educandos chegam a escola trazendo consigo experiéncias,
conhecimentos e formas préprias de interpretar o mundo, que precisam ser reconhecidos como ponto
de partida do trabalho pedagégico.

Sob essa perspectiva, a literatura deixa de ocupar um lugar secundario para constituir-se como
elemento estruturante da alfabetizacdo humanizadora. Ao compartilhar leituras e dialogar sobre
textos literarios, os educandos ampliam sua capacidade de interpretar a realidade e atribuir sentidos
as palavras que progressivamente aprendem a ler e escrever. Como destaca Bajard (2012), a leitura
nao se reduz ao reconhecimento grafico das palavras, mas consiste na compreensao autbnoma dos
textos, pois “no entanto, € apenas a leitura que possibilita compreender de maneira autbnoma textos
nunca vistos nem escutados” (Bajard, 2012, p. 92). Assim, a literatura contribui para a formacao de
leitores capazes de compreender criticamente a realidade e participar da cultura escrita.

Ao enfatizar a leitura como um ato de compreensao, Bajard (2012) amplia a propria nogao de
alfabetizacao e evidencia que formar leitores significa criar condicbes para que 0S sujeitos
estabelecam relacoes significativas com a linguagem escrita. Nessa perspectiva, a literatura assume
papel privilegiado, pois apresenta textos que mobilizam emocgdes, memdrias, inferéncias e
interpretacodes, favorecendo o desenvolvimento de uma leitura que ultrapassa a simples identificacdo
de letras e palavras. O texto literario convida o leitor a imaginar, interpretar, completar sentidos e
dialogar com diferentes visdes de mundo, constituindo-se como espaco fértil para a formacao de
leitores criticos.

Em oposicao a educacao bancaria, definida como aquela em que os educandos sao reduzidos
a condicao de recipientes passivos de conteudos, defendendo uma educacdo dialdgica e
problematizadora, na qual educadores e educandos aprendem em comunhgo. Para Freire (1987),
essa compreensao desloca a alfabetizacdo de uma pratica de transmissao para uma pratica de
encontro, dialogo e construcao coletiva do conhecimento.

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo. Em verdade, nao seria possivel a educacao problematizadora, que rompe com 0S
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esquemas verticais caracteristicos da educacao bancaria, realizar-se como pratica da liberdade, sem
superar a contradicao entre o educador e os educandos. Como também nao lhe seria possivel fazé-lo
fora do dialogo (Freire, 2011, p. 39).

Na EJA, essa dimensdo torna-se especialmente relevante. Diferentemente das cartilhas
tradicionais, frequentemente marcadas por frases artificiais e descontextualizadas, a literatura
aproxima a alfabetizacao das experiéncias concretas dos educandos. As narrativas, poemas, contos e
histérias permitem que homens e mulheres reconhecam aspectos de suas proprias trajetorias,
estabelecam vinculos afetivos com a leitura e compreendam que a linguagem escrita é um
instrumento para interpretar a realidade, comunicar sentimentos e produzir novas possibilidades de
existéncia.

Essa compreensado permite afirmar que a literatura ndo representa um recurso complementar
a alfabetizacao humanizadora, mas uma pratica constitutiva desse processo. Ao promover encontros
entre diferentes histdrias de vida, culturas e modos de existir, o texto literario cria espacos de dialogo,
escuta e reconhecimento. Na EJA, onde os educandos carregam histdrias frequentemente marcadas
por processos de exclusdo escolar e social, a literatura reafirma o direito de cada sujeito de ocupar o
lugar de leitor, autor e intérprete de sua proépria historia.

Desse modo, defender a literatura como pratica na alfabetizacdo humanizadora da EJA
significa reconhecer que cada texto literario pode tornar-se um espaco de encontro entre 0 mundo
vivido e o mundo escrito. Mais do que ensinar jovens e adultos a decifrar palavras, trata-se de
possibilitar que encontrem, nas narrativas, novas formas de compreender a si mesmos, de interpretar
a realidade e de escrever, com consciéncia e autonomia, 0os proximos capitulos de suas préprias
historias.

Metodologia

As reflex6es apresentadas neste estudo caracterizam-se como uma pesquisa qualitativa de
natureza bibliografica, fundamentada nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural. Tais
referenciais compreendem o desenvolvimento humano e o0s processos educativos como fendémenos
historicamente constituidos e socialmente mediados, reconhecendo a educacgao e a apropriacao dos
bens culturais como elementos fundamentais para a formacgao dos sujeitos.

A analise foi orientada pelo materialismo histdrico-dialético, buscando compreender a EJA, a
literatura e os processos de alfabetizacdao em suas multiplas determinacdes histdricas e sociais.
Conforme Pasqualini e Martins (2015), a compreensao dos fenémenos requer a articulacao dialética
entre as dimensdes singular, particular e universal. Para a constru¢do do estudo, foram selecionadas
e analisadas producdes académicas relacionadas a EJA, a literatura, a alfabetizacdo humanizadora e
aformacao humana, com o objetivo de compreender as contribui¢cdes da literatura para a insercao dos
estudantes da EJA no mundo letrado.
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Foram selecionadas obras classicas e contemporaneas sobre EJA, literatura, alfabetizacao e
Psicologia Historico-Cultural, priorizando produgcdes que discutem a literatura como pratica de
formacao humana. A andlise ocorreu por meio da leitura interpretativa e da articulacao entre os
referenciais tedricos, buscando identificar convergéncias relativas ao papel da literatura na insercao
dos sujeitos da EJA na cultura escrita.

Resultados e Discussoes

As reflexdes desenvolvidas neste estudo evidenciam que a literatura, na Educacao de Jovens e
Adultos, ultrapassa sua utilizacdo como recurso para o ensino da leitura e da escrita, constituindo-se
como um direito cultural e um importante instrumento de formacao humana. Em contraposicao as
concepcdes funcionalistas que historicamente marcaram a alfabetizacdo na modalidade, a literatura
possibilita a producdao de sentidos, amplia repertérios culturais e fortalece processos de
humanizacao.

Além disso, considerando as trajetdrias de exclusdo escolar e de negacao de direitos

vivenciadas pelos sujeitos da EJA (Arroyo, 2007; 2018), 0 acesso aos textos literarios favorece o dialogo
entre as experiéncias dos educandos e a cultura escrita, aproximando-se da concepcao freireana de
alfabetizacdo como leitura da palavra e do mundo (Freire, 1989). Nessa perspectiva, formar leitores
significa inseri-los em praticas sociais de linguagem, e ndo apenas desenvolver habilidades de
decodificacdo (Bajard, 2012; Arena; Arena, 2025).
Conclui-se, portanto, que a literatura deve ocupar lugar central nos processos de alfabetizacao da EJA,
por favorecer a formacao de leitores criticos, autbnomos e participantes da cultura escrita,
reafirmando seu papel como dimensao constitutiva da formagcao humana e da emancipacao dos
sujeitos.

Consideracées Finais

Portanto, como consideragdes parciais, compreende-se que a Educacao de Jovens e Adultos
constitui um importante espaco de garantia de direitos para sujeitos historicamente privados do
acesso a escolarizagdo e aos bens culturais. Embora a modalidade tenha avangcado no
reconhecimento da educacao como direito, ainda enfrenta desafios relacionados a valorizacao de
seus estudantes e a consolidacao de praticas pedagogicas comprometidas com a formag¢ao humana.

As reflexdes desenvolvidas evidenciam que a literatura ultrapassa sua fungao instrumental,
constituindo-se como um direito cultural e uma importante possibilidade de humanizacao. Ao
favorecer experiéncias estéticas, ampliar repertdrios culturais e promover a produc¢ao de sentidos, ela
contribui para que os educandos estabelecam relagc6es mais criticas com a realidade e se insiram de
forma significativa no mundo letrado.
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Dessa forma, reafirma-se a necessidade de fortalecer praticas educativas que garantam o
acesso a literatura na Educacao de Jovens e Adultos, reconhecendo-a ndo apenas como recurso
pedagdgico, mas como dimensao constitutiva da alfabetizacdo humanizadora, da formacgao cultural e
da emancipacao dos sujeitos.
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Simposio Tematico: Alfabetizagcao entre o Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios

Resumo

O presente estudo tem como objetivo compreender as contribui¢cdes da literatura infantil para a
formacao da crianga no processo de humanizagao, destacando a importéncia da qualidade estética
das obras literarias destinadas a infancia. Trata-se de uma pesquisa bibliografica fundamentada em
autores da Psicologia Historico-Cultural e dos estudos da linguagem e da literatura, como Vigotsky
(1991), Bakhtin (2016), Candido (2011), Arena (2010), Girotto (2015). Aliteratura infantil constitui uma
importante forma de mediacao, que contribui para o desenvolvimento da imaginacao, da linguagem,
da sensibilidade e do pensamento critico. A leitura literaria possibilita a crianca 0 acesso ao patrimonio
cultural produzido historicamente pela humanidade, contribuindo para a construcao de sentido sobre
si, sobre o outro e sobre a realidade social. O estudo também destaca qua a formacao do sujeito leitor
depende de experiéncias de leitura, mediadas por adultos e organizadas de forma intencional em
diferentes contextos sociais, especialmente na escola. Além disso, ressalta-se que a selecao das
obras deve priorizar a qualidade estética e literaria, possibilitando a crianca o contato com formas
mais elaboradas da cultura humana. Conclui-se que a literatura infantil € um direito da crianca e um
elemento indispensavel para seu processo de humanizacao, pois amplia experiéncias culturais,
tornando-se elemento essencial na Educacao Infantil para a formacao de sujeitos criticos, criativos e
socialmente participativos.

Palavras-chave: Literatura infantil; Humanizacao; Formacao da crianca; Leitura literaria; Educacao
Infantil.

Introducao
A literatura infantil constitui-se como um elemento fundamental no processo de formacao da
crianca, sobretudo quando compreendida em sua dimensao cultural, estética e humanizadora. A

literatura possibilita a crianca o0 acesso a experiéncias simbdlicas que ampliam sua compreensao da
realidade, contribuindo para o desenvolvimento da imaginacao, da linguagem e da sensibilidade. Ao
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interagir com diferentes narrativas, personagens e contextos, a crianga passa a construir sentidos
sobre 0 mundo e sobre si mesma, inserindo-se progressivamente no universo cultural produzido
historicamente pela humanidade. Tem-se como objetivo compreender as contribuigdes da literatura
infantil para a formagao da crianca no processo de humanizagao e discutir a relevancia da qualidade
estética das obras literarias oferecidas as criancas.

O presente trabalho foi constituido a partir de uma pesquisa de natureza bibliografica, tendo
como eixo norteador a humanizacdo da infancia por meio da literatura infantil. Tal abordagem
fundamenta-se na analise de producoes teoricas que discutem a literatura enquanto pratica cultural
e formativa, essencial para o desenvolvimento integral da crianca. Para a construcdo deste estudo,
forma mobilizadas contribuicdes de autores reconhecidos no campo de educacao e da linguagem, tais
como Abrantes (2020), Girotto (2015), Arena (2010), Soares (2021) entre outros, cujas reflexdes
possibilitam compreender a literatura infantil como uma importante possibilidade no processo de
formacdo e humanizacao da crianca.

No campo da literatura infantil, enquanto literatura desempenha papel decisivo na formacéao
do leitor e no desenvolvimento da sensibilidade estética, sendo indispensavel para a formacao integral
da crianca. Para Abrantes (2020), a literatura infantil exerce um papel mediador nas relacdes sociais
construidas no espaco escolar, pois 0s conteudos presentes nas obras literarias contribuem para o
desenvolvimento da capacidade de pensar ao desafiarem a compreensao das criancas. Além disso, a
autora destaca que esses conteudos devem ser analisados em sua relacdo com a totalidade das
relac6es humanas, considerando os conflitos sociais e privilegiando obras que propiciam a superacao
do conformismo e da resignacao diante das adversidades.

Desse modo, a literatura quando mediada de forma intencional no espaco escolar, configura-
se como um potente instrumento de humanizagao, pois articula o desenvolvimento do pensamento, a
apropriacao da cultura e a formacao de sujeitos criticos, capazes de compreender e transformar a
realidade social.

Por fim, compreender as contribui¢des da literatura infantil para a formacéao da criangaimplica
reconhecé-lacomo um direito e como uma pratica social que promove o desenvolvimento humano em
sua totalidade. Ao possibilitar o acesso a cultura, a linguagem e a imaginacao, a literatura infantil
torna-se um instrumento essencial no processo de humanizag¢ao, contribuindo para a formacao de
sujeitos criticos, criativos e socialmente inseridos.

A Literatura infantil e a formacao do sujeito leitor

Entende-se que, a literatura ocupa um papel fundamental no contexto escolar, sendo
compreendida como uma pratica cultural e estética essencial a formacao integral do sujeito. Na
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, a aprendizagem e o desenvolvimento humano ocorrem
por meio da mediacao social e da apropriacao dos instrumentos culturais. Segundo Vigotsky (1991), a
linguagem desempenha papel central nesse processo, sendo a literatura uma de suas formas mais
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elaboradas. Ao entrar em contato com textos literarios, a crianca amplia suas capacidades de
pensamento, imaginacgao e interpretacao da realidade, o que evidencia a importancia da literatura no
espaco escolar como mediadora do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Candido (2011) afirma que, a literatura constitui-se um direito de todos, uma vez que
desempenha funcgao essencial no processo de humanizacao. Conforme o autor, o acesso a literatura
permite ao individuo vivenciar experiéncias simbdlicas que ampliam sua compreensao do mundo e de
si mesmo, sendo, indispensavel no contexto escolar.

Nesse cenario, Bakhtin (2016), destaca a linguagem como um fendbmeno essencialmente
social, constituindo-se o sujeito por meio da interacdo com diferentes vozes e discursos. Assim, a
literatura, ao apresentar multiplas perspectivas e experiéncias humanas, contribui para a formacao de
leitores criticos, capazes de dialogar com o mundo e atribuir sentidos as praticas sociais.

Nessa mesma direcao, Abrantes (2020), compreender a literatura infantil como uma producéao
artistica que, ao se realizar na relacao com as criancas, contribui para o processo de aprendizagem
nao de forma mecanica ou utilitdria, mas por meio das especificidades préprias da arte. Nessa
perspectiva, a literatura constitui-se como uma objetivacdo humana que sintetiza formas
historicamente elaboradas de consciéncia social, possibilitando a crianca entrar em contato com
conflitos, contradicdes e problemas humanos presentes nas narrativas. Desse modo, as historias
ultrapassam experiéncias imediatas e cotidianas, favorecendo a ampliacdo da consciéncia e a
formacao do pensamento critico, umavez que permitem a crianca apropriar-se de sentidos produzidos
historicamente pela humanidade.

Ademais, a literatura infantil, enquanto manifestacao cultural materializada no livro, ndo se
restringe ao espaco escolar, mas circula por diferentes contextos sociais, assumindo funcdes e
significados diversos conforme as formas de apropriacdo que se estabelecem em cada ambiente. E
nessa direcao que se insere a reflexdo de Abrantes (2020), ao salientar a multiplicidade de sentidos
atribuidos ao livro infantil nos diferentes espacos sociais,

A literatura substanciada no objeto social livro infantil ndo possui realizagcao somente no
interior das relagdes escolares, possuindo possibilidades de integrar diversos espagos sociais.
Dependendo do sistema de relagdes sociais em que o livro infantil for ativado, este assume
significados distintos, pois, apesar de empiricamente manter-se 0 mesmo, 0s espacos particulares de
sua apropriacao social transformam os sentidos de sua apreensao pela crianga (Abrantes, 2020, p.
162).

Nesse sentido, a experiéncia da crianga com o livro infantil € profundamente marcada pelas
relagcdes sociais nas quais ela esta inserida, seja no ambito familiar, escolar ou em outros espacos de
convivéncia. Assim a leitura literaria ndo pode ser compreendida como uma pratica neutra ou
homogénea, pois seus sentidos sao construidos a partir das interagdes e mediacdes que ocorrem em
contextos especificos.

A importancia da forma literaria na selecao das obras destinadas as criancas, como Abrantes (2020)
salienta que,
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A definicao dos livros infantis mediadores das atividades organizadas na educacao infantil deve
levar em consideragcdo, em um primeiro momento, sua forma literdria, visto que as atividades
educativas devem ser mediadas por objetivagdes humanas que despertem a curiosidade e ampliem
as esferas de significagcao, considerando a apropriacao do patriménio produzido pelos seres humanos
nos niveis maximos de elaboracgéao (Abrantes, 2020, p. 186).

Vale ressaltar que a escolha dos livros infantis deve considerar ndo apenas sua funcao didatica,
mas sobretudo, sua qualidade estética e seu potencial formativo, uma vez que sao esses elementos
que possibilitam a crianca ampliar suas experiéncias, desenvolver a imaginacao e acessar formas
mais elaboradas de cultura.

Ao compreender o livro infantil como um signo ideoldgico inserido em um sistema social mais
amplo, como aponta Abrantes (2020), contribui inicialmente ao compreender o livro infantil como um
objeto social inserido em um sistema produtivo mais amplo, que envolve producéao, circulacio e
consumo. Nessa perspectiva, o livro ndo é neutro, mas constitui-se como signo ideoldgico, pois
(re)apresenta a realidade a partir de um ponto de vista historicamente situado, refletindo e refratando
valores sociais.

Desse modo, compreender o livro infantil como objetivacdo humana implica reconhecé-lo
como uma producado cultural complexa, que condensa formas de entendimento do mundo e das
relacdes sociais. Ao entrar em contato com esse objeto, a crianca tem acesso a essas sinteses
elaboradas, o que contribui para o desenvolvimento de sua consciéncia, de seu pensamento e de sua
insercao no universo cultural.

E necessdrio considerar a leitura infantil como parte de um processo mais amplo de
humanizacao e insercao cultural. Arena (2010, p. 37) afirma que “a leitura infantil como pratica
cultural, é necessario entendé-la, agora, como um ato constituinte de um projeto do pequeno leitor,
no interior da escola, como projeto educativo, e fora dela, como projeto de um ser humano narelacao
com os demais, mas praticas sociais”.

Nessa direcao, na Educacao Infantil, o pequeno leitor, como sujeito que se apropria da
literatura implica reconhecer a importancia de praticas pedagogicas intencionalmente organizadas,
que garantam o acesso a obras de qualidade e promovam interacdes significativas com os textos. E
nesse movimento que a crianca amplia seu repertério cultural, desenvolve sua imaginacao e se
constitui como sujeito capaz de interpretar e transformar a realidade social (Arena, 2021).

Segundo Martins (2003), formar leitores nao significa apenas oferecer acesso aos livros, mas
criar condi¢cOes para que cada leitor estabeleca um didlogo com o texto, construa seus proprios
sentidos e desenvolva uma relacao critica, reflexiva com a leitura. Essa compreensao aproxima-se da
perspectiva de Arena (2010), ao defender que a formacao do leitor literario ndo se restringe ao espaco
escolar, mas constitui-se na articulacao entre as experiéncias vividas pela crianca em diferentes
contextos sociais.

A leitura, nesse momento da vida, acontece quando a crianca consegue dar sentido ao que
escuta ou vé, relacionado a histéria com aquilo que ja viveu, sentiu ou imaginou. Para Arena (2010, p.
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41) “os pequenos leitores de literatura infantil se formam como leitores porque aprendem a ler, ndo
porque pronunciam as palavras, nem porque as veem, mas porque estabelecem ligagdes entre o
conjunto de sentido por elas formado e o conjunto de sentidos que constituem suas experiéncias de
vida”. Para formar leitores na Educacao Infantil exige criar condi¢cfes para que as criangas vivenciam
a leitura como uma experiéncia significativa, na qual possam relacionar o contetdo dos textos com
suas vivéncias, ampliando sua compreensao do mundo.

Leitura literaria na infancia por meio de humanizacgao

A compreensao da leitura literaria na infancia como pratica essencial a educacao infantil, e é
sustentada por diferentes campos do conhecimento, especialmente na Psicologia Histérico-Cultural
e nos estudos de linguagem. Nessa perspectiva, a humanizacao é entendida como um processo
histérico e social, no qual a crianca se constitui como sujeito por meio da apropriacao da cultura
produzida pela humanidade. Assim, o acesso a literatura, desde os primeiros anos de vida, nao é um
elemento secundario, mas uma condicao fundamental para o desenvolvimento humano em sua
totalidade.

Ademais, ao considerar a importancia da qualidade estética das obras literarias, autores da
area da educacao e da literatura infantil defendem que nao basta oferecer qualquer texto as criancas,
mas garantir o acesso a producoes que apresentem riqueza linguistica, simbdlica e cultural. As obras
literarias de qualidade promovem o desenvolvimento da imaginacdo, da sensibilidade e da
criatividade, elementos indispensaveis a formacao integral do sujeito. Como aponta Girotto (2015, p.
278), “a leitura e a literatura como um direito e uma necessidade humana” pois possibilitaram as
criangas experiéncias culturais e estéticas fundamentais ao seu desenvolvimento. Vale ressaltar que,
a importancia da experiéncia estética com o livro desde a primeira infancia é destacada por Girotto
(2015),

Para nds, a experiéncia com o livro, instrumento da cultura humana a ser apropriado pelas
criangas, carrega a possibilidade da apreciacao estética na esfera das atividades literarias, mesmo
que em sua etapa embrionaria, desde a primeira infancia, permitira o desenvolvimento de qualidades
humanas inerentes ao ato de ler, contribuindo para a constituicdo do futuro leitor (Girotto, 2015, p.
279).

Nesse modo, o contato com o livro, enquanto instrumento da cultura humana, possibilita a
criancga vivenciar situacdes que estimulam a imaginacao, a sensibilidade e o interesse pela leitura,
favorecendo a construcao de vinculos significativos com texto literario. Nesse processo, a mediacao
do adulto e a qualidade das experiéncias proporcionadas tornam-se elementos essenciais para que a
leitura se configure com uma pratica prazerosa.

A articulacao entre linguagem visual e linguagem escrita constitui-se um aspeto fundamental
no desenvolvimento da crianca especialmente no processo de construcao da leitura. Como destacam
(Miller, Mello, 2008, p. 29) “os livros literarios infantis utilizam a linguagem visual em conexao com a
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linguagem escrita, explorando essa “transi¢cao” que a crianga vivencia de um tipo de leitura feita com
base nos signos visuais, para outra feita com base nos signos linguisticos”. Nesse processo, a
articulacao entre imagens e palavras possibilita a crianga construir sentidos sobre o texto, ampliando
suas experiéncias com a linguagem escrita. Assim, o livro literario infantil constitui-se como uma
importante mediacao cultural, contribuindo para a apropriacao da leitura como pratica significativa
desde ainfancia.

Vale ressaltar que a mediagao da leitura constitui um elemento fundamental para a formacao
do sujeito leitor, especialmente quando se considera o papel do adulto na inser¢do da crianga no
universo da cultura escrita. E nessa direcao que se insere a reflexao de Barbosa (2008), destaca que o
adulto mediador exerce um papel fundamental na aproximacao da crianca com a leitura, pois, ao
interpretar o texto e compartilhar experiéncias literarias, possibilita que ela amplie sua compreensao
do mundo, vivencie diferentes emocgoes e estabeleca novas relacdes com a realidade.

A partir dessa perspectiva, evidencia-se que o adulto exerce um papel decisivo ao atuar como
mediador entre a crianca e o texto literario. Ao interpretar o texto o adulto convida a crianca a participar
de uma experiéncia estética e afetiva, na qual emocoes, imaginacdes e linguagem se articulam. Esse
processo permite que a crianga vivencie situacées que extrapolam sua realidade imediata, contribui o
desenvolvimento de sua sensibilidade e de sua capacidade de compreender o outro.

Ademais, a mediacao da leitura contribui para que a crianga reconheca o livro como um objeto
de interacao social, no qual é possivel compartilhar experiéncias, sentimentos e ideias. Ao vivenciar
essas praticas desde cedo, a crianca constréi uma relacao positiva com a leitura, compreendendo-a
como uma atividade prazerosa.

Mello (2016) enfatiza que os livros, enquanto objetos culturais, incorporam em sua prépria
materialidade e linguagem as exigéncias do ato de ler, isto €, as aptiddes e disposi¢coes subjetivas
necessarias para a fruicao estética do texto. Nesse sentido, o ato de leitura € compreendido como
experiéncia sensivel, atravessada pelo prazer, pela sedugao da palavra e pela vivéncia estética que se
constitui historicamente nas relagcées humanas com a cultura escrita.

Nessa mesma direcao, Girotto (2015) destaca a importancia da vivéncia da crianga com o livro
como objeto cultural a ser apropriado. A autora evidencia que o contato intencionalmente mediado
com a literatura, no contexto do planejamento pedagogico, possibilita a crianca o desenvolvimento de
capacidades humanas ligadas ao ato de ler. Mesmo nos primeiros contatos com a leitura, a crianca vai
construindo modos de compreender, sentir e interagir com o texto, desenvolvendo capacidades
humanas relacionadas ao ato de ler e ampliando a sua relagao com a cultura escrita.

E nesse sentido, Soares (2021) destaca a leitura como um processo de interagao da crianca
com o texto em sua totalidade, no qual o contato visual com a linguagem escrita possibilita a producao
de sentidos a partir das relacdes estabelecidas entre o que esta materializado no texto e os
conhecimentos ja construidos pelo leitor. Assim, ler envolve experiéncias de observacao, reflexao,
imaginacao e interpretacao. A autora também destaca que impedir as criancas de terem acesso aos
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textos literarios e aos diferentes géneros discursivos sob a justificativa de que ainda ndo dominam o
cddigo escrito significa priva-las do contato com a lingua em sua funcao social e cultural de uso.

A partir dessa concepcao, a leitura constitui-se como um processo ativo de construcao de
sentidos, no qual o sujeito mobiliza conhecimentos prévios, hipdteses e interpretacdes ao entrar em
contato com o texto. Nesse processo, o acesso a diversidade de géneros, em especial aos textos
literarios, torna-se essencial para que a criangca compreende a fun¢ao social da leitura e desenvolva
uma relacdo ativa e reflexiva com a linguagem escrita. E nessa perspectiva, que compreende a
literatura em seu carater humanizador, Soares (2021) afirma,

A literatura como arte humaniza o homem pela forma coma a conteudo esta organizado e pela
maneira coerente que atua na cognicao, o arranjo das palavras se organiza internamente na mente
humana, e juntamente com os conhecimentos prévios do leitor, que podem ser diversos, culminam
numa proposta de sentido (Soares, 2021, p. 289).

Ainda sobre essa vertente, a literatura é um meio de acesso a cultura produzida historicamente
pela humanidade. Ao ler ou ouvir histérias, a crianca nao apenas reconhece palavras, mas atribui
sentidos a elas, relacionando-as com suas experiéncias e conhecimentos prévios.

Para Soares (2021), a insercao da crianca no universo literario contribui para seu processo de
humanizacdo, uma vez que, ao se apropriar da cultura produzida historicamente, ela amplia suas
experiéncias, experimenta diferentes realidades e desenvolve a imaginacao. Nesse contato com a
literatura, a crianca também amplia os processos de significacdo das palavras, aspectos
fundamentais para o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores.

Nessa perspectiva, humanizar-se significa apropriar-se da cultura humana produzida
historicamente, desenvolvendo capacidades intelectuais, sensiveis, imaginativas e reflexivas que
permitem compreender a realidade para além das aparéncias imediatas. Assim, a leitura literaria
constitui-se como pratica cultural e formativa que favorece a ampliar a imagina¢ao e da capacidade
deinterpretar a realidade.

A partir dessa concepgao, compreende-se que a literatura como arte permite reconhecé-la
como uma pratica fundamental no processo de formag¢ao humana, uma vez que sua organizagao
estética e simbolica mobiliza dimensdes cognitivas, afetivas e culturais do sujeito. Nesse sentido, o
processo de leitura envolve interacdes entre o texto e os conhecimentos prévios do leitor, o que torna
cada experiéncia de leitura singular.

Consideracoes finais

Partindo do pressuposto de que a crianga se relaciona com 0s objetos culturais a medida em
gue cria necessidades e interesses, entende-se que a literatura infantil, em sua dimensao cultural,
estética e social, revela-se como um elemento indispensavel no processo de humanizagao da crianca.
Aimportancia da qualidade estética das obras literarias na infanciaimplica reconhecer que a literatura
€ um meio privilegiado de acesso as formas mais elaboradas da cultura humana. Assim, a escolha das
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obras literarias constitui-se como um elemento essencial no trabalho pedagogico, especialmente na
Educacao Infantil, onde se iniciam as primeiras relagdes da crianga com o universo da leitura.

Ademais, refere-se a compreensao da leitura literaria como pratica social, constituida nas
interacOes e nas experiéncias vividas pela crianca em diferentes contextos. Nesse sentido, aformacao
do leitor ndo se restringe ao espaco escolar, mas se amplia nas relacdes estabelecidas no ambito
familiar e social, evidenciando a necessidade de praticas que articulem esses diferentes espacos e
promovam o desenvolvimento integral da crianca.

Conclui-se, portanto, que a literatura infantil é um direito inaliendvel da crianca e uma
condicdo fundamental para o processo de humanizacdo. Ao possibilitar o encontro com diferentes
vozes, historias e perspectivas, a literatura contribui para a formacao de sujeitos criticos, criativos e
capazes de compreender e transformar a realidade em que vivem. Assim, torna-se imprescindivel que
a educacao infantiL assume o compromisso de garantir o acesso qualificado a literatura,
reconhecendo-a como elemento estruturante de uma pratica pedagogica humanizadora.
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Simposio Tematico 5 - Alfabetizacdo entre o Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios.

Resumo

Este trabalho apresenta uma pesquisa de mestrado em andamento que investiga o processo historico
da alfabetizacao nas séries iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal Professor Jacy de Assis
em Uberlandia (MG), no recorte temporal de 1996 a 2006. O objetivo é identificar e analisar quem
foram as professoras alfabetizadoras desse periodo e compreender como e onde construiram seus
saberes e praticas. Este estudo esta fundamentado na perspectiva tedrica da Historia Cultural, o
estudo concebe a alfabetizacdo como uma complexa pratica cultural, buscando distinguir o prescrito,
as legislacOes e 0s manuais oficiais, do vivido no "chdo da escola". Parte-se do pressuposto de que a
memdria docente é uma fonte viva sob risco de se perder; ao registrar esses relatos, salvaguarda-se o
saber experiencial e as formas de apropriacdo e resisténcia dessas profissionais diante das
imposicoes pedagdgicas de seu tempo. A investigacao nao busca uma verdade homogénea, mas sim
captar as representacdes e 0s sentidos que as educadoras atribuiram as suas trajetdrias, analisando
como adaptavam métodos e criavam materiais. Metodologicamente, a pesquisa sera baseada na
metodologia da Histdéria Oral, validando as narrativas docentes como documentos histéricos
legitimos. Ao cruzar dados sobre o perfil pedagogico, materiais escolares e relatos orais, o cotidiano e
a pratica das professoras da alfabetizacao ganham centralidade como objetos histéricos. Conclui-se
que o estudo contribui para uma compreensao densa da cultura escolar e do saber-fazer pedagogico
local, reposicionando a oralidade como ferramenta essencial para dar relevancia e visibilidade as
trajetdrias dessas mulheres na historia da educacao.

Palavras-chave: Histdria da Alfabetizacao; Historia Oral; Memdria Docente.
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Introducao

Este estudo se insere no campo de pesquisa qualitativa em educagao, compreendendo,
especificamente, na histéria e memoria de alfabetizadoras quanto as metodologias e praticas de
alfabetizacdo na perspectiva da Histéria da Alfabetizacdo, com foco na andlise das praticas
pedagogicas adotadas no periodo pesquisado de 1996 a 2006.

Partimos de um entendimento de que a memdria das professoras é uma fonte viva que corre o
risco de se perder, e ao registrar esses relatos, permite que o saber experiencial aquele que nao esta
nos manuais, mas no "chdo da escola" seja memoriado. E a transicdo da meméria individual para a
memoria coletiva da educacao. Assim, o foco nas metodologias e praticas pedagogicas ajuda a
distinguir o prescrito, o que as leis e manuais diziam do vivido e 0 que realmente acontecia entre
professor e aluno. Isso nos permite analisar como as alfabetizadoras adaptavam métodos, criavam
materiais e resistiam a certas imposicoes pedagogicas. Considerando a linhagem da Histéria Cultural,
podemos analisar a possibilidade de observar alfabetizacdo ndo como um processo neutro, mas como
uma pratica cultural. Ao investigar as memdrias das docentes, o estudo descortina as formas de
apropriacao dos métodos de ensino e as representagcées que moldaram a identidade profissional
dessas alfabetizadoras, contribuindo para uma compreensdo mais densa da cultura escolar e dos
dispositivos do saber-fazer pedagégico.

A partir das minhas reflexdes, e estando em sala de aula na Escola Municipal Professor Jacy de
Assis em Uberlandia, me propus a pesquisar quem foram as alfabetizadoras que estiveram ali, antes
de mim, e fizeram histdria nesta escola. Afinal, quais eram as metodologias e praticas que as
professoras utilizavam na época da inauguracao em 1996 até o ano de 2006?

O estudo sera realizado na Escola Municipal Professor Jacy de Assis, localizada no bairro Sao Jorge, na
cidade de Uberlandia, Minas Gerais.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico, a escola foi criada para atender a uma
comunidade simples e de baixa renda, composta por trabalhadores que residiam nos bairros: Aurora,
Laranjeiras, Sao Jorge e Seringueiras. A criagao da instituicao respondeu a uma demanda crescente
por escolarizagao nessa regiao. Muitas dessas familias viam a educacao como uma oportunidade de
ascensao social para seus filhos, mesmo em um contexto marcado por desigualdades econémicas e
sociais.

Considerando as politicas do recorte temporal do tema da pesquisa, destaca-se, inicialmente,
a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN em 1996 (Brasil, 1996),
quando os estados e municipios ganharam mais autonomia e o sistema de ensino deixou de ser
centralizado, como era anteriormente. Ainda no tocante a LDBEN, em 2006, uma significativa
reformulacao foi implementada no ensino fundamental, passando sua duragdo para nove anos, que
nao sera tratada nessa pesquisa, visto que a transicao para os nove anos do ensino fundamental
inaugura uma nova cultura escolar, que merece ser objeto de estudos futuros.
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De acordo com Gatti Junior e Gatti (2015), o conhecimento das instituicdes escolares €
essencial para entender os contornos especificos de qualquer sociedade, embora nao se esgote em si
mesmo, mas na compreensao da articula¢do dessas instituicdes no contexto social.

A alfabetizacao tem sido historicamente um dos principais desafios enfrentados na educacao
brasileira. Ao longo de décadas, diferentes politicas publicas foram implementadas com o objetivo de
ampliar o acesso a escolarizagdo e combater o analfabetismo, sobretudo na populacdo mais
vulneravel. Nesse caso, as escolas publicas municipais desempenharam um papel fundamental na
concretizacao dessas politicas, visto que é no chao da escola que se executam os programas, as
metodologias e as praticas pedagogicas voltadas para alfabetizacao.

Assim, no ambito dessa investigacao, os dizeres das alfabetizadoras, trazidos pela memoria,
sao reveladores dos sentidos que elas deram ao seu trabalho com a alfabetizacdo e com o grupo social
recebido pela escola. Dessa forma, a oralidade constitui-se como um rico acervo de fontes historicas,
permitindo compreender de que maneira suas escolhas metodolégicas e praticas pedagogicas
dialogavam, de forma consciente ou intuitiva, com as realidades e caréncias dos sujeitos que
buscavam a insercdo no mundo da escrita.

Objetivos:

a) Objetivo geral

Investigar a trajetoria histdrica dos saberes e praticas das professoras alfabetizadoras utilizadas na
Escola Municipal Professor Jacy de Assis em Uberlandia (MG), no periodo de 1996 a 2006.

b) Objetivos especificos

Considerando o recorte local e temporal, pretende-se:

Identificar e caracterizar quem eram as alfabetizadoras que atuaram na escola nesse periodo;
Mapear e analisar documentos institucionais, registros pedagogicos e materiais escolares;

Analisar narrativas das professoras alfabetizadoras, visando compreender a construcao dos saberes
e praticas de alfabetizacao e os sentidos atribuidos por essas profissionais as experiéncias vividas no
contexto escolar.

Fundamentacao tedrica

Os estudos voltados a Historia das Instituicdes Escolares e Educacionais, especialmente a
partir da segunda metade do século XX, tém desempenhado papel fundamental na consolidacao da
historiografia da educacao no Brasil. Essas investigacfes buscam compreender a constituicao
histdrica das instituicdes escolares e as dinamicas sociais, politicas e culturais que influenciaram e
continuam influenciando o sistema educacional brasileiro (Souza-Chaloba, 2019). Nessa direcao,
Saviani (2013) destaca a necessidade da reconstrucao histdrica das instituicdes escolares, uma vez
que sua permanéncia no tempo lhes confere uma trajetdria prépria, marcada por continuidades,
rupturas e transformacdes que precisam ser compreendidas em sua historicidade.
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Essa perspectiva é ampliada por Magalhaes (1998 apud Gatti Junior; Gatti, 2015, p. 339), ao
compreender a instituicdo educativa como uma complexidade espago-temporal, pedagdgica e
organizacional, constituida pelas relac6es entre sujeitos, praticas, saberes e representagoes. Assim,
a escola deve ser analisada ndao apenas como espaco fisico ou administrativo, mas como uma
construcao histérica inserida em determinados contextos socioculturais. E nessa perspectiva que a
presente pesquisa compreende a escola nao apenas como cenario das praticas alfabetizadoras, mas
como uma instituicao historicamente constituida, cujas dinamicas revelam relagdes entre politicas
educacionais, cultura escolar e atuacao docente.

Para compreender essas dinamicas, torna-se fundamental recorrer ao conceito de cultura
escolar. Segundo Julia (2001), a cultura escolar corresponde ao conjunto de normas que definem os
conhecimentos a serem ensinados e as condutas a serem transmitidas, articulando-se as praticas que
tornam possivel sua efetivacao no cotidiano da escola. Dessa forma, a instituicao escolar nao se limita
a reproducao de prescricdes externas, mas configura-se como um espaco de producao de sentidos,
no qual diferentes sujeitos interpretam, negociam e ressignificam as orientacdes provenientes das
politicas educacionais.

Essa compreensao aproxima-se das contribuicdes da Histéria Cultural, especialmente das
reflexdes de Chartier (1990), para quem 0s sujeitos se apropriam dos discursos e das normas de
maneira ativa, atribuindo-lhes significados préprios. Nessa perspectiva, os métodos de alfabetizacao
e as orientacbes pedagdgicas nao sao simplesmente aplicados pelas professoras, mas
reinterpretados conforme as condicdes concretas do cotidiano escolar. Em didlogo com essa
concepcao, Certeau (1998) demonstra que o cotidiano é marcado por praticas inventivas, nas quais
0s sujeitos elaboram taticas para lidar com as estratégias institucionais. Assim, as professoras
alfabetizadoras deixam de ser compreendidas como meras executoras das prescri¢cdes curriculares e
passam a ser reconhecidas como protagonistas na construcao de praticas pedagogicas singulares.

No interior desse campo de estudos, destacam-se as pesquisas sobre a Histéria da
Alfabetizacao, considerando que "o que se define como alfabetizacdo e até o uso desse termo sao
historicos" (Frade, 2018). A autora afirma que:

Em cada momento histérico, mesmo que as habilidades a serem ensinadas-aprendidas sejam
supostamente parecidas, a sua distribuicao social, os significados atribuidos a alfabetiza¢cao, assim
como as praticas e consequéncias a ela associadas mudam, a depender de cada grupo cultural e do
tipo de sociedade (Frade, 2018, p. 40).

Ao propor multiplas entradas para o estudo da Histéria da Alfabetizacdao contemplando
instituicdes, sujeitos, objetos, suportes e meios de producao e circulacdo da escrita, Frade (2018)
evidencia que compreender esse fendmeno exige articular diferentes dimensdes historicas e culturais.
Essa perspectiva dialoga diretamente com os objetivos desta pesquisa, que busca compreender as
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praticas alfabetizadoras desenvolvidas em uma instituicao escolar especifica, considerando tanto as
politicas educacionais quanto as experiéncias construidas pelas professoras no cotidiano da escola.

As reflexdes de Frade (2018) aproximam-se das proposicées de Mortatti (2006), ao
reconhecerem que a alfabetizacdo constitui um fenémeno histoérico cujos significados, métodos e
praticas se transformam conforme diferentes contextos sociais, culturais e politicos. Para Mortatti
(2006), compreender as metodologias de alfabetizacdo implica analisar tanto as permanéncias
quanto as rupturas presentes nas praticas desenvolvidas por diferentes geracdes de professoras
alfabetizadoras. Nessa dire¢ao, a autora afirma que é por meio desse conhecimento histérico que se
podem "engendrar as reais possibilidades de encaminhamento das mudancas necessarias, em defesa
do direito de nossas criancas ingressarem no mundo novo da cultura letrada" (Mortatti, 2006, p. 15).
Conforme Mortatti (2006, p. 2):

A escola, por sua vez, consolidou-se como lugar necessariamente institucionalizado para o preparo
das novas geracOes, comvistas a atender aos ideais do Estado republicano, pautado pela necessidade
de instauracao de uma nova ordem politica e social; e a universalizacao da escola assumiu importante
papel como instrumento de modernizacao e progresso do Estado-Nacao, como principal propulsora
do 'esclarecimento das massas iletradas.

Essa compreensao evidencia que a instituicdo escolar ndo pode ser analisada isoladamente,
mas em constante relacdo com as politicas educacionais, 0s projetos de sociedade e 0s contextos
histéricos que orientam sua organizacao. Assim, as metodologias e praticas de alfabetizacao
desenvolvidas na Escola Municipal Professor Jacy de Assis serdo analisadas considerando tanto as
prescricoes oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, quanto as formas pelas quais essas
orientacdes foram apropriadas, reinterpretadas e ressignificadas pelas professoras alfabetizadoras
em seu cotidiano de trabalho.

A utilizacao da Historia Oral nesta pesquisa fundamenta-se na compreensdo de que as
narrativas dos sujeitos visibilizam e ampliam as possibilidades de interpretacao historica ao incorporar
experiéncias, memorias e significados que frequentemente ndo se encontram registrados na
documentacao oficial. Nessa perspectiva, Santos e Rocha (2018, p. 82) afirmam que "utilizar a fonte
oral nos estudos é uma das formas de valorizar quem vivenciou determinados contextos e pode nos
relatar detalhes que, provavelmente, nunca seriam escritos nos documentos oficiais". Essa
compreensao encontra respaldo nas contribuicbes de Thompson (1992, p. 137), para quem "a
evidéncia oral, transformando os 'objetos' de estudo em 'sujeitos', contribui para uma histéria que nao
€ sd mais rica, mais viva e mais comovente, mas também mais verdadeira". Desse modo, as narrativas
das professoras alfabetizadoras assumem papel central nesta investigacdo, pois possibilitam
compreender como essas docentes interpretaram, adaptaram e ressignificaram as metodologias de
alfabetizacao em seu cotidiano profissional, produzindo saberes e praticas que dificilmente seriam
apreendidos apenas por meio das fontes documentais.
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Desse modo, a articulagdo entre Historia das Instituices Escolares, Cultura Escolar, Historia
Cultural, Histdria da Alfabetizacao e Histdria Oral constitui o aporte tedrico desta investigacao. Esse
conjunto de referenciais possibilita compreender as metodologias e praticas de alfabetizacao nao
como procedimentos neutros ou universais, mas como constru¢cdes historicas produzidas na
interacao entre politicas educacionais, cultura escolar e atuagao das professoras alfabetizadoras.
Nessa perspectiva, a pesquisa busca evidenciar como essas docentes se apropriaram das prescricdes
pedagdgicas e produziram, no cotidiano da Escola Municipal Professor Jacy de Assis, as praticas
singulares de alfabetizagao entre os anos de 1996 a 2006.

Metodologia

Trata-se de uma investigacao de abordagem qualitativa, fundamentada na Histéria Oral e na
Historia Cultural, que compreende o cotidiano escolar como espaco privilegiado de producao de
sentidos e praticas educativas.

A opcao pela Histdria Oral justifica-se pela necessidade de acessar dimensdes da experiéncia
docente que ndo se encontram plenamente registradas em documentos oficiais, permitindo
compreender como as professoras interpretam, reelaboram e atribuem significado as suas praticas
de alfabetizacdo. Nesse sentido, serdo entrevistadas professoras alfabetizadoras que atuaram na
Escola Municipal Professor Jacy de Assis, no periodo de 1996 a 2006, buscando reconstruir, por meio
de suas narrativas, as praticas e metodologias de alfabetizacdo desenvolvidas nesse contexto
histérico.

As narrativas constituirdo o principal instrumento de producdo de dados e serdo
compreendidas ndo como simples coleta de informag¢des, mas como processos de construcao de
narrativas, nos quais as professoras atribuem sentidos as suas experiéncias, praticas pedagogicas e
trajetorias profissionais. Conforme Thompson (1992, p. 197), a Historia Oral possibilita que: "a
evidéncia oral transforme os 'objetos' de estudo em 'sujeitos™, ampliando a compreensao histérica a
partir das experiéncias vividas. Essas narrativas serao analisadas a luz dos referenciais da Histdria
Cultural, especialmente o conceito de apropriagao, de Chartier (1990), e as reflexdes de Certeau
(1998) acerca das praticas cotidianas, articuladas as contribui¢cdes da Historia Oral.

Além das fontes orais, a pesquisa documental desempenhara papel fundamental na
investigacdo. Conforme De Luca (2020), a pesquisa documental possibilita ao historiador utilizar
diferentes tipos de fontes como manuscritos, impressos, fotografias, imagens e outros registros,
desde que submetidos a andlise critica e contextualizada. Neste estudo, diferentes fontes
documentais serdo utilizadas para identificar e compreender as metodologias e praticas de
alfabetizacao desenvolvidas na escola investigada, estabelecendo dialogo com as narrativas das
professoras.

A analise dos dados buscara identificar recorréncias, tensdes e singularidades nas narrativas
docentes e nos documentos, compreendendo como as professoras alfabetizadoras se relacionavam
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com métodos, materiais e prescricdes pedagogicas, bem como 0os modos pelos quais construiam
praticas préprias no cotidiano escolar.

Para organizar esse processo, sera realizada inicialmente uma leitura flutuante das
transcricOes das entrevistas e dos documentos, com o objetivo de identificar temas recorrentes e
ideias centrais presentes nas fontes. A partir dessa etapa, serao construidas categorias analiticas,
conforme propdem Nosella e Buffa (2013), buscando compreender "o movimento da escola com o
movimento da sociedade a qual serve e é por ela constituida, ao mesmo tempo". A analise ocorrera
em dialogo permanente entre as fontes orais, os documentos e o referencial tedrico, permitindo
interpretar as praticas de alfabetizacdo em sua historicidade e complexidade e compreender os
significados atribuidos pelas professoras as experiéncias vividas. Dessa forma, o percurso
metodolégico proposto encontra-se alinhado aos objetivos da pesquisa, possibilitando a
compreensao histdrica das praticas de alfabetizacao desenvolvidas na instituicao investigada.

Resultados e discussao

Por se tratar de uma pesquisa em andamento, os resultados apresentados sao de carater
preliminar e decorrem do levantamento bibliografico, da andlise inicial das fontes documentais e das
primeiras aproximacdes com a Histéria Oral. Até o momento, o estudo evidencia o potencial analitico
dos documentos institucionais da escola no periodo ja referido.

As analises iniciais sugerem que a investigacao das praticas de alfabetizacdo ndo pode
restringir-se as prescricoes presentes nos documentos oficiais. Em dialogo com a Histéria Cultural,
especialmente com os conceitos de apropriacao (Chartier, 1990) e de praticas cotidianas (Certeau,
1998), observa-se que as fontes documentais e as narrativas das professoras permitem compreender
a escola como um espaco de produgao de saberes e de ressignificacao das orientacdes pedagogicas.
Embora essas interpretacdes ainda estejam em construg¢do, os indicios encontrados reforcam a
relevancia da Historia Oral para compreender aspectos do cotidiano escolar que dificilmente seriam
acessados apenas por meio da documentacgao escrita.

Espera-se que, com a ampliagao das entrevistas e o aprofundamento da analise documental,
seja possivel compreender de forma mais consistente as rela¢des entre as politicas educacionais, a
cultura escolar e as praticas desenvolvidas pelas professoras alfabetizadoras, contribuindo para os
estudos sobre a Histdria da Alfabetizacao, das Instituicdes Escolares e da Educacao no municipio de
Uberlandia.

Consideracoes finais
A presente pesquisa em andamento, reafirma a importancia dos estudos histdricos sobre a

histéria da alfabetizacao ao propor uma analise das narrativas com os documentos institucionais. Os
achados preliminares indicam que essa abordagem possui potencial para ampliar a compreensao da
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histdria da Alfabetizacao no municipio de Uberlandia bem com praticas desenvolvidas, para além das
prescricbes normativas, desvelando experiéncias e saberes construidos pelas professoras
alfabetizadoras no cotidiano escolar.

Ao privilegiar as narrativas docentes, a pesquisa busca contribuir para a preservacao da
memoaria da educacgao publica municipal e para o fortalecimento dos estudos sobre a histéria das
instituicoes escolares e da alfabetizacao. Nos proximos desdobramentos da pesquisa, aampliagao do
conjunto de fontes e o aprofundamento das analises permitirdo compreender, com maior densidade,
as relagcdes entre politicas educacionais, cultura escolar e praticas pedagdgicas desenvolvidas na
Escola Municipal Professor Jacy de Assis. Espera-se, assim, que o estudo contribua tanto para a
producao do conhecimento em Historia da Educacao quanto para a valorizacao das trajetdrias das
professoras alfabetizadoras como sujeitos historicos.
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Simposio Tematico: ST5 - Alfabetizacao entre o0 Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios

Resumo

A literatura constitui uma experiéncia cultural, estética e formativa que possibilita as criangas
ampliarem suas formas de relacdo com a linguagem, a imaginacao e o mundo. Na Educacao Infantil,
a mediacao literaria assume papel fundamental ao favorecer o encontro entre criancas e obras
literarias, constituindo espacos de escuta, interacao e produgao de sentidos. Este estudo tem como
objetivo compreender as concepcoes de professoras de uma instituicdo publica municipal de
Educacao Infantil de Uberlandia-MG acerca da mediacao literaria. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, fundamenta-se na Psicologia Historico-Cultural e foi desenvolvida por meio de entrevistas
semiestruturadas com oito professoras da instituicao investigada. Os dados foram analisados a luz
das relacoes entre literatura, mediacao docente e praticas pedagdgicas no cotidiano da Educacao
Infantil. Os resultados evidenciam que a literatura ocupa lugar reconhecido nas praticas das
professoras, porém marcado por tensdes entre diferentes compreensdes: ora como experiéncia
estética e linguagem cultural, ora como recurso associado a preparacao para a alfabetizacao e ao
ensino de conteudos. As analises indicam que a mediacao literdria se constitui como pratica
intencional, envolvendo a selecdo de obras, os modos de apresentacdo dos livros e as formas de
participacao das criancas. Evidenciam, ainda, desafios relacionados ao acervo literario, aos espacos
destinados a leitura e a permanéncia de concepgoes instrumentalizadas da literatura. Conclui-se que
fortalecer a mediacao literaria na Educacao Infantil implica reconhecer a literatura como direito das
criancas e como experiéncia estética capaz de promover imaginacao, sensibilidade e producao de
sentidos.

Palavras-chave: Literatura infantil; Mediacao literaria; Educacao Infantil.
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Introducao

A literatura possibilita ao sujeito 0 acesso a experiéncias simbolicas, estéticas e culturais que
ampliam suas formas de relacdo com o mundo, com 0 outro e consigo mesmo. Por meio das
narrativas, o leitor ndo apenas vivencia situagoes ficcionais, mas participa de processos de produgao
de sentidos que envolvem a linguagem, a imaginacgao e a experiéncia humana. Nessa perspectiva, a
literatura ndo se reduz a uma funcgao instrumental, mas se configura como pratica cultural e forma de
linguagem que integra a constituicao dos sujeitos.

O contato com a literatura pode iniciar-se em diferentes contextos, entre eles o familiar e o
escolar, nos quais adultos atuam como mediadores ao aproximar as criancas dos textos literarios.
Conforme aponta Bajard (2007), essa mediacao envolve a constru¢cdo de um espaco de interlocucao
entre leitor e obra, no qual a escuta, avoz e a presenca do outro assumem papel central na experiéncia
literaria. Trata-se, portanto, de um processo que ultrapassa a simples transmissao de histdrias,
constituindo-se como encontro com a linguagem.

A literatura deve ser compreendida como direito fundamental, integrante dos bens culturais
indispensaveis a formacao humana. Ao discutir o direito a literatura, Candido (2011) destaca seu papel
no processo de humanizacéao, ao favorecer a ampliacdo da sensibilidade, a reflexdo e a compreensao
da complexidade das relacdes sociais. Nessa direcao, garantir o acesso a literatura implica
reconhecer sua dimensao formativa, ndo como instrumento para alcancar determinados objetivos,
mas como experiéncia cultural que deve ser assegurada as criancgas.

No contexto da Educacao Infantil, a presenca da literatura no trabalho pedagdgico demanda
intencionalidade na organizacao dos tempos, espacos e relacoes, sendo a professora responsavel por
mediar 0 encontro entre criangas e textos. Essa mediacao nao se restringe a conduc¢ao da leitura, mas
envolve a criagcdo de condi¢cdes para que a literatura se realize como experiéncia estética e de
linguagem. Assim, os momentos dedicados as narrativas assumem relevancia por possibilitarem as
criangas a participagao em praticas culturais mediadas pela linguagem.

Diante desse cenario, este estudo tem como objetivo compreender as concepgoes de
professoras de uma instituicdo de Educacao Infantil da rede municipal de Uberlédndia-MG acerca da
mediacao literaria. A questdo norteadora é: quais concepgdes possuem as professoras acerca do
trabalho com a mediacao literaria? Para tanto, investigam-se as praticas desenvolvidas na instituicao,
0s momentos em que ocorrem, os critérios utilizados para selecdo das obras e as formas de
apresentacao dos livros as criancas.

Parte-se do pressuposto de que a literatura, na Educacao Infantil, constitui-se como linguagem
e experiéncia estética, possibilitando as criangas a participacdao em praticas culturais nas quais a
leitura se realiza como producao de sentidos. Ao acessar universos ficcionais, as crian¢cas nao apenas
entram em contato com histérias, mas ampliam suas formas de imaginar, interpretar e significar o
mundo, configurando a literatura como dimensao fundamental da experiéncia infantil.
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Metodologia

O estudo fundamenta-se na Psicologia Histérico-Cultural (PHC), que compreende o
desenvolvimento humano como processo constituido nas relagdes sociais e histdricas, mediado pela
linguagem e pelos instrumentos culturais. Nessa perspectiva, a aprendizagem e a constituicdo dos
sujeitos ocorrem nas relagdes estabelecidas com o outro, sendo a linguagem elemento central na
producao de sentidos e no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores.

A partir desse referencial, a mediacao literaria € compreendida como pratica cultural
constituida nas relacOes entre professoras, criancas e obras literarias. Assim, a atuacao docente
assume papel fundamental na organizacao de experiéncias com a linguagem, possibilitando as
criancas participar de praticas sociais de leitura e construir diferentes sentidos a partir do contato com
a literatura. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois busca compreender as concepcoes
das docentes acerca da mediacao literaria considerando os significados atribuidos por elas as praticas
desenvolvidas no contexto em que atuam. Segundo essa abordagem, os fen6menos educativos sao
analisados em sua complexidade, considerando as relacdes histéricas e sociais que 0s constituem.

A producao dos dados ocorreu em uma instituicao publica municipal de Educacao Infantil de
Uberlandia/MG, por meio de entrevistas semiestruturadas com oito professoras. As entrevistas foram
realizadas de forma individual e presencial, em espacos definidos pelas préprias docentes. As
professoras possuem experiéncia profissional entre 5 e 30 anos, sendo a maioria graduada em
Pedagogia, com cursos de especializacao, especialmente na area de Psicopedagogia. Para garantir o
anonimato, foram utilizados nomes ficticios escolhidos pelas participantes.

Resultados e discussao

Os resultados evidenciam diferentes concep¢des das professoras acerca da literatura e da
mediacao literaria na Educacao Infantil. A discussao articula os dados empiricos a Psicologia
Historico-Cultural e aos estudos sobre literatura infantil e mediacgao literaria, buscando compreender
as implicacdes dessas concepgdes para o trabalho pedagdgico.

A literatura na Educacao Infantil: entre experiéncia estética e o trabalho pedagadgico

A analise das concepc¢des das professoras evidencia que a literatura ocupa um lugar
reconhecido no cotidiano da Educacao Infantil, porém esse reconhecimento se constitui a partir de
diferentes formas de significacdo. As falas das docentes revelam tensdes entre compreender a
literatura como linguagem artistica e experiéncia estética ou como recurso pedagogico relacionado a
finalidades externas, especialmente vinculadas a alfabetizacao.

Quando as professoras associam o contato com os livros ao “preparo” ou ao “inicio” da
alfabetizacao, observa-se uma compreensao que aproxima a literatura de uma légica de antecipacao
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da escolarizagcdo. Nesse movimento, a leitura literaria passa a ser valorizada principalmente pelos
efeitos que podera produzir posteriormente, deixando em segundo plano sua poténcia como
experiéncia cultural vivida pelas criangas no presente.

Essa compreensao pode restringir o potencial da literatura, ao aproxima-la de uma fungao
instrumental. Conforme destacam Goulart e Aguiar (2019), a alfabetizacao ndo se reduz ao dominio
técnico da escrita, mas envolve processos de producao de sentidos construidos nas relagdes sociais
e nas experiéncias dos sujeitos.

Tal perspectiva pode ser analisada a luz de Candido (2011), ao afirmar que a literatura constitui
um direito humano fundamental, cuja funcao nao se reduz a utilidade, mas se relaciona a formacao da
sensibilidade, a reflexdo e a ampliacdo das formas de relacdio com o mundo. Quando
instrumentalizada, a literatura é reduzida, perdendo parte de sua dimensao humanizadora.

Entretanto, a analise também evidencia compreensdes que aproximam a literatura da
imaginacao, do brincar, da expressao e da criacdo. Nesses casos, a leitura literaria € compreendida
como experiéncia de linguagem, possibilitando as criancas ampliar suas formas de interpretar e
significar o mundo. Essa compreensao aproxima-se das reflexées de Micarello e Baptista (2018), ao
defenderem que a literatura possibilita ao sujeito atuar sobre a realidade de forma criativa, inventiva e
emancipatoria.

Tal distincao evidencia a coexisténcia de duas formas de compreender a literatura: uma que a
subordina a ldgica escolar e outra que a reconhece como pratica cultural e experiéncia estética. Essa
coexisténcia nao deve ser compreendida como incoeréncia, mas como expressao de um campo
marcado por disputas, no qual diferentes concepcodes teoricas e pedagogicas orientam as formas de
presenca da literatura no cotidiano da Educacdo Infantil.

Mediacao literaria: entre a conducao do sentido e a abertura da experiéncia

No que se refere a mediacao literaria, as professoras a compreendem como uma a¢ao intencional que
organiza o encontro entre a crianga e o texto. Entretanto, as falas revelam diferentes concepgoes sobre
essa pratica. Em algumas situacOes, a mediacao aparece associada a ideia de aproximacao,
representada pela metafora da “ponte”, na qual a professora assume o papel de conduzir a crianca a
compreensao da narrativa. Embora evidencie preocupacao com a aprendizagem, essa perspectiva
pode limitar as possibilidades interpretativas ao estabelecer sentidos previamente definidos.

Esse movimento pode ser problematizado a partir da Psicologia Histérico-Cultural,
especialmente em Vygotski (2007), ao destacar que a producado de sentidos ocorre na relacdo e nao
na transmissao. Quando a crianga nao participa da construcdo dos significados, deixa de participar
como sujeito da linguagem, sendo posicionada como receptora.

Por outro lado, a analise evidencia praticas em que a mediacao se constitui pela escuta, pela
expressividade e pela participacao das criancas, possibilitando que o texto literario permaneca aberto
a diferentes interpretacbes. Nessa perspectiva, Girotto e Souza (2015) compreendem a mediacado
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literaria como pratica cultural que favorece processos de humanizacao e amplia as relagdes das
criangas com a linguagem literaria. Assim, a mediacao literaria nao se reduz a explicacao da narrativa,
mas envolve a criacdo de condi¢cbes para que a literatura seja vivida como experiéncia estética,
imaginativa e formativa, deslocando-se de uma logica de controle dos sentidos para uma perspectiva
de abertura.

A literatura como pratica cultural: implicagdes para o cotidiano pedagogico

As praticas relatadas pelas professoras evidenciam que a leitura literaria esta presente no
cotidiano da Educacao Infantil, especialmente nas rodas de leitura. Entretanto, os modos de
apropriacdo da literatura revelam diferentes concepg¢des. Em alguns momentos, as narrativas
aparecem associadas ao ensino de valores e comportamentos, expressas, por exemplo, na busca pela
“moral da histdria”, evidenciando uma compreensao da literatura como recurso pedagogico. Essa
perspectiva é problematizada por Micarello e Baptista (2018), ao destacarem que a utilizacao da
literatura prioritariamente para finalidades externas pode reduzir sua dimensao discursiva e estética,
transformando-a em suporte para transmissao de conteudo.

Por outro lado, a analise também evidencia praticas nas quais a literatura é compreendida
como experiéncia estética e de linguagem, possibilitando as criancas imaginar, interpretar e produzir
sentidos. Nessa perspectiva, Girotto e Souza (2015) ressaltam que a literatura infantil se constitui
como pratica cultural que amplia as relacdes das criancas com a linguagem, favorecendo processos
de humanizacéao e formacéao do leitor.

Os relatos das professoras indicam ainda que a mediacao literaria ultrapassa a simples leitura
de historias, envolvendo a organizacao de situag6es que favorecem a aproximacao das criangas com
os livros. As estratégias relatadas incluem a formacao de rodas, a exploracao da capa, do titulo, das
ilustragdes e de outros elementos da obra, além do uso de recursos como musicas, imagens e
fantoches. Essas praticas dialogam com Vagula e Balca (2016), ao defenderem a importancia da
exploracao dos elementos que compdem o livro antes da leitura, favorecendo a participacao infantil e
a construcao de sentidos sobre a narrativa.

A participacao das criangas durante as experiéncias literarias manifesta-se por diferentes
formas, como perguntas, hipdteses, comentarios, gestos, olhares e interagdes com as ilustragcoes.
Assim, a leitura ndo se reduz a escuta passiva, mas constitui uma experiéncia que envolve linguagem,
imaginacao e diferentes modos de relacao com a obra literaria.

Em relacao a escolha dos livros, as falas das professoras indicam a predominancia de critérios
relacionados as tematicas trabalhadas em sala, revelando certa aproximacao entre literatura e
planejamento pedagdgico. Embora essa articulagao possa favorecer o dialogo com as experiéncias
infantis, torna-se necessario preservar a dimensao artistica da literatura. Conforme destacam
Baptista, Petrovitch e Amaral (2021), a selecao de obras literarias deve possibilitar experiéncias
relacionadas a imaginacao, a sensibilidade e a ampliacao dos repertdrios culturais das criancgas.
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Outro aspecto evidenciado refere-se a importancia das imagens e da qualidade estética das
obras. Para Bajard (2007), as ilustra¢des constituem elementos fundamentais na aproximagao da
crianga com a narrativa, favorecendo a construcao de hipéteses e diferentes formas de relagdo como
livro. Nesse sentido, a escolha das obras exige atencao aos aspectos literarios, visuais e estéticos,
evitando materiais simplificados que reduzam as possibilidades interpretativas das criancas.

As professoras também apontam desafios relacionados ao acervo literario da instituicao,
destacando a pouca diversidade e quantidade insuficiente de livros disponiveis. Nesse contexto,
Pereira (2022) ressalta a importancia da bibliodiversidade, compreendida como a presenca de
diferentes géneros, tematicas, autores, materialidades e formas de producao literaria, ampliando as
experiéncias das criancas com a cultura escrita.

Além disso, a auséncia de espacos especificos destinados a leitura foi apontada como um dos
desafios para a mediacao literaria na instituicdo. As professoras destacam a necessidade de um
ambiente exclusivo, organizado e acolhedor para a literatura, mencionando que a escola disp6e
apenas de um armario com livros, sem um espaco destinado as experiéncias de leitura. Conforme
Perrotti, Pieruccini e Carnelosso (2016), os livros devem estar organizados em ambientes que
favorecam o acesso, 0 manuseio e a exploracao pelas criancas. Dessa forma, a mediacao literaria nao
depende apenas das concepcoes e acdes docentes, mas também das condicées materiais e
institucionais que possibilitam a construcao de experiéncias literarias significativas.

Consideracoes finais

O presente estudo teve como objetivo compreender as concepcoes de professoras de uma
instituicdo municipal de Educacao Infantil de Uberlandia-MG acerca da mediacao literaria. A andlise
evidenciou que a literatura ocupa lugar significativo no cotidiano dainstituicdo, porém é compreendida
a partir de diferentes perspectivas.

Osresultadosindicam a coexisténcia de concepcdes que aproximam a literatura de finalidades
preparatorias e pedagogicas, especialmente relacionadas a alfabetizacao, ao ensino de valores e ao
planejamento escolar, e compreensdes que reconhecem a literatura como linguagem, experiéncia
estética e pratica cultural. Esse movimento revela um campo marcado por tensées, no qual diferentes
formas de compreender a leitura literaria orientam as praticas docentes.

No que se refere a mediacao literaria, as professoras a compreendem como acao intencional
de aproximacao entre crianca e livro. Entretanto, as praticas analisadas evidenciam diferentes modos
de realizacao: enquanto algumas situagdes apresentam uma mediacao mais direcionada, voltada a
explicacdo e conducao dos sentidos, outras favorecem a escuta, a participacao infantil e a producao
de sentidos pelas criancas.

A pesquisa evidencia ainda que a presenca da literatura na rotina escolar, embora
fundamental, ndo garante por si s6 a constituicao de experiéncias literarias significativas. A qualidade
dessas experiéncias esta relacionada as concepcdes docentes, as formas de organizacao da
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mediacgao, a selecdo das obras e as condigdes institucionais oferecidas, como a diversidade do acervo
e 0s espacos destinados a leitura.

Diante disso, compreende-se a necessidade de fortalecer praticas que reconhecam a literatura
como direito das criancas e como manifestacdo artistica, deslocando-a de uma funcgao
exclusivamente instrumental. A mediagao literdria, nessa perspectiva, constitui-se como espaco de
encontro entre criangas, livros e linguagem, possibilitando experiéncias de imaginacao, sensibilidade
e producao de sentidos.
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ENTURMAGAO ESTRATEGICA E ENSINO ESTRUTURADO: RELATO DE
EXPERIENCIA NA ALFABETIZAGAO
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Armindo Quillici Neto - UFU - armindo@ufu.br
Laura de Oliveira — UFU - lauraoli726@gmail.com

Simposio Tematico 5: Alfabetizacao entre o Uno e o Diverso.

Resumo

O presente trabalho constitui-se em um relato de experiéncia docente vivenciado no ano de 2025, no
contexto do Pacto pela Alfabetizacdo da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia. A problematica
central residiu no desafio de alfabetizar criangcas com significativos atrasos e dificuldades de
aprendizagem, as quais necessitavam de intervengdes pedagdgicas mais proximas e individualizadas.
O objetivo deste relato € descrever e analisar a eficacia de uma enturmacao estratégica que resultou
em um agrupamento reduzido de 12 estudantes, permitindo a aplicagao intensiva do eixo de Ensino
Estruturado previsto na politica educacional local. Ametodologia adotada fundamentou-se nareflexao
sobre a pratica, utilizando como instrumentos de coleta de dados os registros de planejamento, diarios
de classe e os resultados das avaliacoes diagnosticas de fluéncia e escrita. A intervencao pedagogica
baseou-se na instrucao fénica, com o suporte dos materiais didaticos "Vamos Todos Aprender a Ler"
e "Bases Linguagem", conjugados ao recurso pedagogico "Formador de Palavras". Os resultados
demonstraram que a reducao do numero de alunos por sala, decorrente de uma solucao criativa de
gestao diante de limitacoes de espaco fisico, foi uma varidvel facilitadora determinante. Tal
configuracao permitiu que a mediacao pedagdgica ocorresse de forma personalizada, apoiando as
criancas "uma a uma" na percepcao da estrutura sonora das palavras e na relacdo fonema-grafema.
Conclui-se que a articulacao entre o ensino explicito estruturado e o atendimento em grupos reduzidos
€ uma estratégia potente para a consolidacdo da alfabetizacdo e para assegurar o direito a
aprendizagem de estudantes em situacao de vulnerabilidade pedagdgica.

Palavras-chave: Alfabetizacao; Ensino Estruturado; Relato de experiéncia.
Introducao

O Pacto pela Alfabetizacdo na Rede Municipal de Ensino (RME) de Uberlandia configura-se
como uma politica colaborativa que visa assegurar o direito a alfabetizacao de todas as criancgas até o

final do 2° ano do Ensino Fundamental. Essa politica estrutura-se no eixo do Ensino Estruturado,
utilizando materiais didaticos comuns e instrucao fénica para desenvolver a percep¢ao sonora e a
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relacdo entre fonemas e grafemas. Contudo, o monitoramento constante dos indicadores de
aprendizagem permite identificar turmas com ritmos diferenciados, demandando da gestdo escolar e
do professorado a busca por intervencdes pedagoégicas que atendam as necessidades especificas
desses estudantes. Neste contexto, o presente trabalho relata uma experiéncia de enturmacao
estratégica ocorrida em 2025, na qual a organiza¢ao de um grupamento reduzido de 12 alunos com
dificuldades de aprendizagem possibilitou uma mediacao pedagogica individualizada, apoiando as
criangas “uma a uma” na consolida¢ao dos processos de leitura e escrita.

A problematica central que motivou esta experiéncia reside na identificacao de um grupo de
estudantes que, conforme os indicadores de "ritmo" monitorados pelo Pacto, apresentavam sérios
atrasos no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Diante da necessidade de flexibilizar
0 cronograma para atender as demandas identificadas, a gestao escolar optou por um remanejamento
estratégico dos alunos com maiores dificuldades. O cenario para essa intervencao foi uma sala
adaptada em um espaco anteriormente utilizado como deposito, cuja limitacdo fisica comportava
apenas 12 carteiras. No entanto, essa restricdo espacial converteu-se em uma oportunidade
pedagogica singular, pois possibilitou a criacdo de uma turma reduzida, facilitando o
acompanhamento intensivo e a personalizacao do ensino, elementos fundamentais para criancas em
situacao de vulnerabilidade pedagogica.

O objetivo deste relato é analisar como a conjuncao entre a reducao do numero de alunos e a
aplicacao rigorosa do Ensino Estruturado impactou o processo de alfabetizacdo ao longo do ano de
2025. A pratica fundamentou-se na instrucao fénica explicita, utilizando os materiais didaticos
comuns da rede, como os programas "Vamos Todos Aprender a Ler" (VTAL) e "Bases Linguagem", que
exploram desde a percepcao sonora até a relacao fonema-grafema. Ao compartilhar esta experiéncia,
pretende-se demonstrar que a organizacao do trabalho docente em turmas reduzidas potencializa a
mediacao pedagdgica, favorecendo intervengdes mais precisas e adequadas as dificuldades de cada
estudante, garantindo, assim, o compromisso assumido pela rede municipal com o direito a
alfabetizagao naidade certa.

Fundamentacao tedrica

A politica educacional de Uberldndia fundamenta-se no Pacto pela Alfabetizagcdo, um
compromisso colaborativo estabelecido entre a Secretaria Municipal de Educacao, o Instituto Raiar e
o Instituto Projeto de Vida. Esta politica visa assegurar o direito constitucional a alfabetizacao na idade
certa por meio de quatro eixos estruturantes: Ensino Estruturado, Formacao de Profissionais, Gestao
e Acompanhamento, e Mobilizacao Social.

No Ensino Estruturado pressupde a utilizagao de materiais didaticos comuns em toda a rede e
um cronograma rigoroso que organiza as sequéncias didaticas. A abordagem adotada é a instrugcao
fénica, que foca no ensino explicito das relacdes entre os sons da fala (fonemas) e suas
representacoes graficas (grafemas). Materiais como o Vamos Todos Aprender a Ler (VTAL) e o Bases
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Linguagem sao as ferramentas centrais que instrumentalizam o docente para desenvolver a percepgao
sonora e a consciéncia fonoldgica. Embora o cronograma seja uma diretriz para as 59 escolas da rede,
o Pacto prevé sua flexibilizagdo quando as turmas apresentam ritmos diferenciados de aprendizagem,
exigindo uma mediagao proxima entre professor e analista pedagogico para identificar estratégias que
atendam as necessidades especificas do grupo.

Para além dos aspectos técnicos, a pratica alfabetizadora em contextos de vulnerabilidade
pedagogica exige o que Charlot (2017) define como a "arte de acolher". Segundo o autor, o ato
educativo apoia-se no principio ético de que "o mundo do outro é também meu", o que demanda do
docente o reconhecimento das singularidades e dificuldades do estudante como ponto central da
intervencao. No contexto da enturmacao estratégica, esse acolhimento manifesta-se na premissa de
apoiar as criancas individualmente, viabilizando que o espaco fisico, mesmo quando limitado,
transforme-se em um ambiente de imersao e melhor aproveitamento escolar.

A sustentacao técnica do Pacto ocorre por meio da Gestao e Acompanhamento, que utiliza o
Power Bl (Business Intelligence) para gerar indicadores de frequéncia, ritmo e desempenho
académico. A anadlise contextualizada desses dados permite que a escola realize intervencdes
precisas, transformando os nimeros em instrumentos de reflexao sobre a pratica institucional. Assim,
os indicadores de ritmo — que identificam o cumprimento das sequéncias didaticas — permitem
conhecer quais turmas necessitam de remanejamentos ou apoios especificos para assegurar a
equidade na aprendizagem.

A consolidacao da alfabetizacao ultrapassa os limites da sala de aula, sustentando-se no eixo
de Mobilizacao Social. Segundo as diretrizes do municipio, assegurar o direito a aprendizagem requer
um compromisso articulado, embora a efetiva participacao familiar ainda constitua um desafio para
muitas escolas. Garantindo, assim, a frequéncia escolar assidua e o incentivo as atividades. Essa
relacao ética e respeitosa entre escola e sociedade civil é o que permite o enfrentamento coletivo do
analfabetismo, tratando as vulnerabilidades sociais de forma responsavel.

Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia de natureza qualitativa e carater
reflexivo sobre a pratica docente. A experiéncia foi conduzida no periodo compreendido entre abril e
dezembro de 2025, em uma unidade escolar da Rede Municipal de Ensino (RME) de Uberlandia, no
contexto da implementacgao do Pacto pela Alfabetizacao. O publico-alvo consistiu em um grupamento
de 12 estudantes que apresentavam defasagens significativas na aquisicao da leitura e escrita,
selecionados a partir de uma estratégia de enturmacao para intervencao pedagogica em uma salacom
capacidade fisica reduzida.

Como instrumentos para a coleta de dados e analise da experiéncia, foram utilizados:
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Registros de planejamento e diarios de classe, conforme as atribui¢cdes do professor regente previstas
no Pacto;

Resultados das Avaliac6es Diagndsticas, contemplando os testes de fluéncia de leitura e as avaliagdes
de escrita aplicados ao longo do ano letivo;

Acompanhamento de Indicadores de Ritmo e Frequéncia, registrados em planilhas compartilhadas e
monitorados via Power Bl (Business Intelligence), permitindo a andlise contextualizada da evolug¢ao da
turma.

A pratica desenvolvida seguiu o eixo do Ensino Estruturado, utilizando-se do cronograma e dos
materiais didaticos especificos do programa, como os cadernos do estudante "Vamos Todos Aprender
aler" (VTAL), o livro "Bases Linguagem" e o recurso pedagégico "Formador de Palavras". A analise dos
dados buscou verificar como a reducao do numero de alunos favoreceu a mediacao pedagdgica
individualizada e o cumprimento das sequéncias didaticas propostas.

A estratégia adotada contou com o suporte da analista pedagoégica na mediacao da Gestao e
Acompanhamento. Em reunifes de planejamento coletivo coordenadas por ela, validou-se a
flexibilizacao do cronograma da rede devido ao nivel real de leitura e escrita dos 12 estudantes. Esses
encontros serviram como espacos de formacao e analise de indicadores de desempenho via Power Bl,
permitindo que a analista oferecesse feedbacks e apoiasse a construcdo de atividades
complementares alinhadas aos materiais estruturados (VTAL e Bases). Essa atuacdo conjunta
garantiu que o ensino mantivesse o rigor técnico da instrucao fonica, mesmo diante das adaptacdes
necessarias para o grupo.

Resultados e discussao

Em abril de 2025, os professores precisaram se adaptar rapidamente a enturmacao
estratégica. O diagnostico de 12 alunos em niveis pré-leitor e pré-silabico exigiu o retorno a base da
alfabetizacdo com o material Bases Linguagem, uma flexibilizacdo no cronograma que € permitida
pelas proprias diretrizes do Pacto para respeitar o ritmo de aprendizagem do grupo.

A enturmacao estratégica viabilizou o acolhimento pedagogico pleno, superando as limitagdes
do espaco fisico. Alinhados a perspectiva de Charlot (2017), os resultados demonstram que esse
acolhimento é elemento essencial no processo educativo, uma vez que a proximidade entre
professora e alunos propiciou intervengdes individualizadas e 0 avanc¢o da aprendizagem. No contexto
da rede municipal de Uberlandia, essa pratica converge com a premissa do Pacto pela Alfabetizacao
de monitorar de perto a evolucdo dos estudantes. Desse modo, a reducao para 12 alunos converteu
uma restricdo espacial na oportunidade de exercer a "arte de acolher" preconizada pelo autor.

A consolidacao da alfabetizagao na idade certa fundamenta-se no eixo de Mobilizagao Social
do Pacto pela Alfabetizacdo (UBERLANDIA, 2025), o qual propde o enfrentamento coletivo ao
analfabetismo por meio da articulacdo entre escola, sociedade civil e familia — esta ultima
responsavel por garantir a assiduidade e o engajamento do estudante. Paralelamente, o diferencial
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quantitativo de apenas 12 alunos atuou como o principal facilitador para a personalizagao do ensino.
Essa configuracdo viabilizou intervencdes frequentes, o uso de atividades ludicas e do recurso
Formador de Palavras, permitindo o apoio individualizado necessario para reverter o atraso
pedagdgico inicial e garantir o avanco do grupo.

A experiéncia na sala de intervencao pedagoégica demonstrou que a proximidade fisica e
emocional atua como catalisadora da aprendizagem. A reducao para 12 estudantes viabilizou a "arte
de acolher" (CHARLOT, 2017), cuja mediacao pautada na ética e na escuta ativa foi decisiva para
superar 0s niveis pré-silabicos iniciais por meio de atividades ludicas e instrucao fénica. Contudo,
emergiram desafios extrapedagdgicos, como episodios de indisciplina e conflitos familiares que
afetaram o cotidiano escolar. Essas ocorréncias reforcam a necessidade do eixo de Mobilizacao Social
do Pacto, evidenciando que a garantia do direito constitucional a alfabetizacao na idade certa exige
que a escola promova a participacdo efetiva dos responsaveis, construindo uma cultura de
pertencimento e frequéncia regular.

Tabela 1 - Nivel de Escrita dos Alunos do 1° Ano G (2025)

Avaliacao  Pré-alfabético (%)  Alfabético Inicial (%) Alfabético Completo (%)
Al 65% 0% 35%
A2 42% 8% 50%
A3 50% 25% 25%

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos do Power Bl/Pacto pela Alfabetizacao (2025).
Legenda: Al (Avaliacao 1); A2 (Avaliacao 2); A3 (Avaliacao 3).

A analise dos dados de 2025 reflete o impacto e a nao linearidade da intervengao pedagogica.
A avaliacao inicial (A1) revelou um cenario de vulnerabilidade, com 65% dos alunos no nivel pré-
alfabético e 35% no alfabético completo, justificando o remanejamento para a turma reduzida (12
alunos). Na segunda avaliacao (A2), observou-se um avanco expressivo: o nivel alfabético completo
subiu para 50% e o pré-alfabético recuou para 42%, progresso impulsionado pelo Ensino Estruturado
(material Bases Linguagem e Formador de Palavras) e pelo atendimento individualizado. Contudo, a
terceira avaliacao (A3), monitorada via Power BI, indicou uma oscilacdo, com o nivel alfabético
completo caindo para 25% e o pré-alfabético retornando a 50%. Essa flutuacao decorreu de fatores
externos, como indisciplina e conflitos familiares, o que, sob a dtica de Charlot (2017), reforca a
necessidade de um acolhimento constante e da ativacao continua do eixo de Mobilizacao Social do
Pacto para garantir a consolidacao da aprendizagem mesmo diante de retrocessos estatisticos
pontuais.

A oscilacao final capturada pelo Power Bl evidencia que o sucesso escolar na alfabetizacao
nao depende unicamente da estrutura didatica da sala de aula, mas sim de uma articulacao ética e
constante entre a escola e o contexto familiar (Mobilizacao Social).
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Tabela 2 - Nivel de Leitura dos Alunos do 1° Ano G (2025)

Avaliacao Pré-leitores (%) Leitores Iniciais (%) Leitores Fluentes (%)
Al 60% 40% 0%

A2 46% 54% 0%

A3 50% 38% 13%

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos do Power Bl/Pacto pela Alfabetizacao (2025).

A analise dos niveis de leitura em 2025 confirma a progressao da fluéncia e, simultaneamente,
a nao linearidade da aprendizagem. O diagndstico inicial (A1) apresentou 60% de pré-leitores e 40%
de leitores iniciais, sem registros de leitores fluentes, o que demandou foco em consciéncia fonoldgica
via material Bases Linguagem. Na segunda avaliacdo (A2), o atendimento individualizado na turma de
12 alunos e a instrugao fonica explicita impulsionaram um avanc¢o qualitativo, reduzindo os pré-
leitores para 46% e elevando os leitores iniciais para 54%. A avaliacao final (A3), monitorada via Power
BI, revelou um marco importante com o surgimento de 13% de leitores fluentes; contudo, também
apontou uma oscilagao, com os pré-leitores retornando a 50% e os leitores iniciais recuando para
38%. Essa flutuacao, decorrente de indisciplina e conflitos familiares, corrobora a perspectiva de
Charlot (2017) de que o acolhimento pedagogico deve ser continuo e indissociavel do eixo de
Mobilizacdo Social, evidenciando que a garantia da alfabetizacdo na idade certa depende da
articulagao entre a técnica pedagdgica e o suporte ao contexto de vulnerabilidade dos estudantes.

Tabela 3 - Nivel de Matematica dos Alunos do 1° Ano G (2025)

Avaliacdo Nao Proficiente (%) Proficiente Inicial (%) Proficiente (%)
Al 10% 20% 70%
A2 0% 8% 92%
A3 12% 17% 71%

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos do Power Bl/Pacto pela Alfabetizacao (2025).

A analise da Tabela 3 aponta que a enturmacao estratégica impulsionou o raciocinio ldgico e
as operacoOes basicas (Bases Matematica). A avaliacao inicial (A1) indicava 70% de proficiéncia,
atingindo o apice de 92% na A2 (com a erradicacao do nivel proficiente inicial) devido ao Ensino
Estruturado e ao atendimento individualizado. Contudo, a avaliacdo final (A3) registrou um recuo na
proficiéncia para 71% e o surgimento de 13% de nao proficientes. Monitorada via Power BI, essa
oscilacao decorreu de variaveis externas (indisciplina e conflitos familiares), o que, sob a dtica de
Charlot (2017), exige resiliéncia na "arte de acolher" e reforca a relevancia do eixo de Mobilizagao
Social para estabilizar os ganhos pedagogicos através do vinculo escola-familia.

O Ensino Estruturado no 1° Ano da rede municipal articula trés materiais principais orientados
por um cronograma comum:
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Vamos Todos Aprender a Ler (VTAL): Base para a instrugao fonica com cadernos e o recurso Formador
de Palavras (essencial para o nivel pré-silabico, impulsionando a evolucao de 50% da turma para o
alfabético completo entre Al e A2);

Bases Linguagem: Desenvolve a consciéncia fonologica, relacao fonema-grafema, caligrafia e leitura;
Bases Matematica: Desenvolve a compreensao numeérica por meio da resolucao de problemas.

O Guia do Professor do VTAL funcionou como norteador técnico-metodoldgico, garantindo o rigor
cientifico da pratica docente e das intervengdes mesmo diante das adaptacgdes curriculares.

A viabilizacao da enturmacao estratégica fundamentou-se no planejamento coletivo e na
flexibilizacdo do cronograma, prerrogativa do Pacto para turmas com ritmo diferenciado. Coordenados
pelo analista pedagégico, os momentos de formacao permitiram o estudo dos dados do Power Bl e a
elaboracao de atividades complementares para os 12 estudantes. Essa governanca foi respaldada
pelo apoio técnico da Secretaria Municipal de Educacao através de visitas regulares das formadoras
do Cemepe, que, em didlogo com a equipe gestora, problematizaram a pratica e instrumentalizaram a
professora regente para ajustar as sequéncias didaticas a realidade contextualizada do grupo.

A experiéncia com o 1° ano G confirmou que os indicadores de ritmo e fluéncia sdo permeaveis
as vulnerabilidades sociais. Para mitigar o impacto dos conflitos familiares e da indisciplina na
oscilacdo dos dados estatisticos, as intervencdes pedagdgicas foram conjugadas a acoes de
Mobilizacao Social. O objetivo foi engajar os responsaveis na construcao de uma cultura de frequéncia
e pertencimento, assegurando o direito constitucional a alfabetizacdo na idade certa de forma
compartilhada.

Consideracoes finais

A experiéncia relatada demonstra que a enturmacao estratégica — resultante de uma solugao
de gestao diante de limitagdes fisicas — constituiu-se como um fator determinante para o sucesso da
alfabetizacdo de criangas com histdrico de atraso escolar. A reducao do grupamento para 12
estudantes permitiu o cumprimento da premissa de apoiar as criangas "uma a uma", viabilizando uma
mediacao pedagogica que respeitou o ritmo diferenciado de aprendizagem desse grupo especifico.

Conclui-se que o uso do Ensino Estruturado, pautado na instrucao fénica e no apoio dos
materiais VTAL e Bases Linguagem, ganha nova poténcia quando aliado a turmas reduzidas. Essa
configuraco possibilitou retomar conceitos fundamentais e introduzir a ludicidade como ferramenta
de engajamento, permitindo que alunos anteriormente pré-silabicos avangassem em seus niveis de
escrita e leitura, permitindo que a professora regente construisse uma praxis pedagodgica reflexiva e
ajustada as singularidades do grupo.

Por fim, os desafios enfrentados com a indisciplina e os conflitos familiares reforcam que o
processo de alfabetizacao ndao € meramente técnico, mas perpassa o eixo da Mobilizacao Social. A
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analise dos indicadores no Power Bl ndo apenas monitorou a evolucao pedagdgica, mas também
evidenciou a necessidade de um compromisso ético e coletivo entre escola e familia para assegurar o
direito constitucional a alfabetizacao na idade certa. Este relato reafirma que intervencgdes precisas e
um olhar individualizado sdo caminhos vidveis para transformar o cenario educacional e promover a
equidade na rede municipal.
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QUANDO A FORMAGAO FAZ SENTIDO: MEDIAGAO DA LEITURA COM BEBES
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Fernanda Duarte Araujo Silva, UFU, fernandaduarte@ufu.br
Hitala Jéssica Miranda Ribeiro, UFU, hitala@ufu.br

Simposio Tematico: ST5 - Alfabetizacao entre 0 Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios

Resumo

Este ensaio teorico reflete sobre como a formacgao continuada contribui para qualificar a mediacao da
leitura com bebés na Educacao Infantil, tomando como referéncia discussdes desenvolvidas no
ambito do Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (LEEI). Vinculado a uma pesquisa de
mestrado em desenvolvimento, fundamenta-se na Psicologia Histdrico-Cultural e parte da
compreensao de que a leitura constitui uma experiéncia cultural e de humanizacao desde os primeiros
anos de vida, exigindo do professor conhecimentos que ultrapassem procedimentos metodoldgicos e
reconhecam o desenvolvimento infantil como um processo social e historicamente constituido. O
estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, desenvolvida a
partir das contribuicbes de autores que discutem o desenvolvimento humano, a mediacao
pedagogica, a formacao continuada e a leitura na primeira infancia, além dos Cadernos do Programa
Leitura e Escrita na Educacao Infantil (LEEI). As discussdes evidenciam que a qualidade da mediacao
da leitura com bebés depende menos do dominio de técnicas e mais da compreensao que o professor
constrdi sobre o desenvolvimento infantil, a literatura e seu papel como mediador da cultura. Nesse
processo, a formacao continuada favorece a producao de novos sentidos sobre a docéncia,
contribuindo para a organizacao de praticas de leitura fundamentadas na intencionalidade
pedagogica. Conclui-se que a mediacao da leitura com bebés nao se reduz ao contato com os livros,
mas constitui uma pratica cultural, estética e relacional que favorece a insercao das criangas na
cultura escrita desde o nascimento.

Palavras-chave: Formacao continuada; mediacao da leitura; Psicologia Historico-Cultural.
Introducao

A docéncia na Educacao Infantil, especialmente com bebés, desafia o professor a
compreender que educar vai além da organizacao das rotinas e do atendimento as necessidades de

cuidado. Cada gesto, cada palavra, cada interacao e cada experiéncia vivida no cotidiano podem
favorecer o desenvolvimento humano quando sustentados por uma acao pedagdgica intencional.
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Entretanto, essa compreensao nao se constitui espontaneamente. Ela é construida em processos
formativos que levam o professor a revisitar suas concepg¢des sobre infancia, linguagem,
desenvolvimento humano e mediagao pedagogica.

A Psicologia Histdrico-Cultural permite compreender que o desenvolvimento humano se
constitui nas relagcdes sociais e culturais estabelecidas desde os primeiros meses de vida. As
experiéncias vividas pelos bebés ganham significado por meio da mediag¢ao dos adultos, responsaveis
por organizar, de forma intencional, situagées que favorecam sua inser¢cdo na cultura. Nessa
perspectiva, a leitura deixa de ser compreendida como preparacao para a alfabetizacao e passa a ser
reconhecida como uma experiéncia cultural, estética, afetiva e relacional, ampliando as
possibilidades de linguagem, interacao e producao de sentidos desde os primeiros anos de vida.

Foi no exercicio da gestao de uma instituicao publica de Educacao Infantil e na atuacao como
formadora do Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (LEEI/2024) que surgiu a inquietacao
gue mobiliza este ensaio: se todas as professoras participaram do mesmo processo formativo, por que
desenvolveram praticas pedagdgicas tao diferentes? Ao acompanhar o cotidiano escolar, foi possivel
perceber que essas diferencas ndo estavam relacionadas apenas ao conhecimento de novas
estratégias metodoldgicas, mas, sobretudo, a maneira como cada professora compreendia o
desenvolvimento infantil, a literatura e o préprio papel da mediacao docente. Essa constatacao deu
origem as reflexdes apresentadas neste ensaio, desenvolvido no contexto de uma pesquisa de
mestrado em andamento.

Partindo dessa inquietacdo, este ensaio assume que as diferencas entre as praticas
pedagogicas nao se explicam apenas pelo acesso aos mesmos contetddos formativos, mas pelos
sentidos que cada professora atribui a infancia, a literatura e ao seu papel como mediadora do
desenvolvimento humano. Nessa direcdo, busca refletir sobre como a formagao continuada,
particularmente a desenvolvida no ambito do Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil LEEI),
contribui para a producao desses sentidos e para a qualificacao das praticas de mediacao da leitura
com bebés.

A formacao continuada e a ressignificacao do olhar docente

A formacao continuada ocupa lugar de destaque nas discussfes sobre a qualidade da
Educacéao Infantil, especialmente diante da complexidade que envolve o trabalho pedagdégico com
bebés. Entretanto, compreendé-la apenas como espaco de atualizacdo metodoldgica ou de aquisicao
de novas técnicas significa reduzir seu potencial formativo. Adocéncia na primeira infancia exige muito
mais do que o dominio de procedimentos didaticos; requer a construcao de um olhar sensivel, critico
e teoricamente fundamentado sobre os bebés, suas formas de linguagem, suas interacdes e suas
possibilidades de desenvolvimento. Nessa perspectiva, a formagao continuada constitui um processo
permanente de reflexdo que possibilita ao professor ressignificar concepcgoes, reconstruir saberes e
atribuir novos sentidos a pratica pedagodgica.

55



)8 s,
ensino el

Univarsidade Feer o) ths Pormps

Universidade LM PORTAL DO
® UFU 52" EACED) @ 2 Pricvreninio @* e
§ PPGE

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

Compreender a formacao continuada como um processo de desenvolvimento profissional
implica reconhecer que ela ndo se limita ao acumulo de cursos ou a apropriagao de metodologias. A
transformacao da docéncia ocorre quando o professor analisa criticamente sua propria pratica e
reconstréi os sentidos que atribui ao seu fazer pedagogico. E nessa direcdo que Névoa (2019)
compreende a formagao como um processo permanente de constru¢ao da identidade profissional,
produzido na reflexao critica sobre a experiéncia docente.

Nessa perspectiva, a formagao continuada ganha sentido quando cria condi¢6es para que 0
professor reflita criticamente sobre sua pratica e revisite suas concepg¢des acerca da infancia, do
desenvolvimento e da linguagem. Ao ampliar sua compreensao sobre os bebés e sobre seu papel
como mediador, passa a organizar praticas mais conscientes, intencionais e coerentes com suas
necessidades de desenvolvimento.

A reflexao proposta por Novoa encontra ressonancia em Imbernon (2010), ao compreender a
formacdo continuada como um processo permanente de desenvolvimento profissional que articula
teoria e pratica. Para o autor, formar professores significa criar espacos de estudo, reflexao e didlogo
capazes de favorecer a analise critica das experiéncias vividas na escola.

Na Educacéao Infantil, essa compreensao torna-se particularmente significativa quando
se trata das praticas de leitura com bebés. A escolha das obras literarias, a organizacao dos espacos,
aqualidade dasinteracdes, a escuta sensivel, o respeito ao tempo das criancas e avalorizacao de suas
multiplas formas de linguagem decorrem da compreensdao que o professor possui acerca do
desenvolvimento infantil e do papel da mediacao pedagogica. Assim, a qualidade das experiéncias de
leitura nao estd relacionada apenas aos recursos disponiveis, mas, sobretudo, ao olhar que orienta a
atuacao docente.

Essa compreensao ganha materialidade nas experiéncias desenvolvidas no Programa Leitura
e Escrita na Educacao Infantil (LEEI), cuja proposta formativa ultrapassa a transmissao de estratégias
metodologicas e mobiliza os professores a refletir sobre a infancia, a literatura, a linguagem e o papel
da mediagao pedagogica. Ao vivenciarem a leitura como pratica cultural, estética e relacional, os
docentes ampliam sua compreensao sobre o desenvolvimento infantil e sobre seu papel como
mediadores da cultura, atribuindo novos sentidos as experiéncias de leitura realizadas com os bebés.

A medida que amplia a compreensao do professor sobre o desenvolvimento infantil e sobre a
leitura como pratica cultural, a formacao continuada repercute diretamente na organizacao das
praticas pedagodgicas. O professor passa a planejar as experiéncias de leitura de forma mais
intencional, 0 que se expressa na escolha criteriosa das obras literarias, na organizacao dos espacos,
na qualidade das interacdes, na definicao dos tempos destinados a exploracao dos livros e nas
possibilidades de participagao ativa dos bebés. Desse modo, a leitura deixa de ocupar um espaco
eventual na rotina para integrar o planejamento pedagodgico como experiéncia constitutiva do
desenvolvimento humano.
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A mediacao da leitura com bebés: da compreensao do desenvolvimento a pratica pedagodgica

Compreender a mediacao da leitura com bebés implica reconhecer que o desenvolvimento
infantil ndo ocorre de forma espontanea nem resulta exclusivamente da maturagao biolégica. Na
perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, o desenvolvimento humano constitui-se nas relagdes
sociais e na apropriagao da cultura, processo no qual a linguagem assume papel central na producao
de significados e na insercao dos sujeitos no mundo cultural. Assim, a leitura deixa de ser
compreendida como uma atividade complementar da rotina da Educacao Infantil para constituir-se
como uma experiéncia cultural que amplia as possibilidades de interacdo, comunicacao, imaginacao
e desenvolvimento dos bebés. Nessa direcao, a mediacao da leitura exige um professor capaz de
organizar, intencionalmente, experiéncias que favorecam a insercao das criancas no universo da
cultura desde os primeiros anos de vida.

A centralidade da linguagem nesse processo permite compreender como a crianga se apropria

da cultura e produz significados nas relacdes que estabelece com o mundo. Ao interpretar os estudos
de Vigotski, Oliveira (2003) explica que a linguagem funciona como um sistema simbolico que medeia
arelacao entre o individuo e 0 mundo, tornando possivel a construcao de significados e a apropriacao
da cultura. Nessa perspectiva, o desenvolvimento infantil € compreendido como um processo
socialmente constituido, no qual a mediacao dos sujeitos mais experientes assume papel decisivo.
Essa compreensao redefine também o papel do professor da Educacao Infantil, cuja mediacao se
torna condicao para que os bebés ampliem suas formas de comunicacao, interacao e participacao
nas praticas culturais, entre elas a leitura. Se o desenvolvimento infantil depende da apropriacao da
cultura, ensinar na Educacdo Infantil deixa de significar acompanhar passivamente processos
considerados naturais. Ensinar passa a implicar a organizagao intencional de experiéncias capazes de
promover novas formas de desenvolvimento. E nessa direcdo que Pasqualini (2010) defende que a
especificidade da Educacao Infantil reside na organizacao intencional do ensino, compreendido como
condicao
para que a crianga se aproprie da cultura produzida historicamente pela humanidade. Como afirma a
autora:
E preciso ensinar porque esse desenvolvimento psiquico depende da mediacdo dos adultos. Porque o
movimento do desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores caminha do interpsiquico para o
intrapsiquico. Porque tais funcdes nao se desenvolvem natural e espontaneamente. Porque o
desenvolvimento do pensamento depende da apropriacao do conhecimento. Porque a crianga nao se
apropria dos objetos da cultura (material e ndo-material) pela mera interacdo, mas no processo de
comunicacao com o adulto." (PASQUALINI, 2010, p. 13).

A afirmacao de Pasqualini (2010) evidencia que o desenvolvimento infantil depende da
mediacao intencional dos adultos. Ensinar, nessa perspectiva, nao significa antecipar conteddos
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escolares, mas organizar experiéncias que permitam a criancga apropriar-se da cultura, assumindo o
professor a fungdo de mediador desse processo.

Reconhecer que o desenvolvimento humano resulta da insercdo da crianga nas praticas
sociais amplia também a compreensao sobre o papel das experiéncias culturais na Educacao Infantil.
Martins, Abrantes e Facci (2016) defendem que a apropriagdo dos conhecimentos, valores,
instrumentos e formas de atuacao historicamente produzidos constitui condigdo para o processo de
humanizacao. Nessa perspectiva, a literatura ocupa lugar privilegiado entre as experiéncias culturais
oferecidas aos bebés, pois amplia suas possibilidades de produgao de sentidos e participagao na
cultura.

As primeiras relacdes estabelecidas pelo bebé com o mundo conferem caracteristicas
proprias ao desenvolvimento no primeiro ano de vida. Nesse periodo, a comunicacao emocional direta
com o adulto constitui a atividade-guia, sendo por meio dela que a crianca estabelece suas primeiras
formas de interacdo com o mundo humano (Cheroglu; Magalhaes, 2016). Antes mesmo do dominio da
linguagem verbal, o bebé comunica-se pelo olhar, pelas expressdes faciais, pelos gestos, pelos
movimentos e pelas diferentes formas de interagao construidas com aqueles que dele cuidam. E pela
mediacao dessas relacdes que inicia sua apropriacdo da cultura e amplia suas possibilidades de
desenvolvimento.

Essa compreensao também sustenta as reflexdes desenvolvidas no Caderno Bebés como
leitores e autores, do Programa Leitura e Escrita na Educacéao Infantil (LEEI). Ao reconhecer que a
experiéncia leitora antecede o contato convencional com os livros, o caderno desloca a leitura para o
campo das relacoes, dos gestos, dos olhares, das vozes e das experiéncias vividas pelos bebés. Ler,
nessa perspectiva, significa produzir sentidos nas interacdes estabelecidas com os adultos, iniciando,
desde o nascimento, a insercdo da crianc¢a na linguagem e na cultura escrita (Brasil, 2016a). Desse
modo, amplia-se a responsabilidade pedagdgica do professor, que passa a planejar intencionalmente
experiéncias de leitura capazes de favorecer a participacao dos bebés na cultura escrita.

Reconhecer a leitura como experiéncia cultural desde o nascimento nao significa antecipar
processos formais de alfabetizagdo, mas criar condicbes para que o0s bebés construam,
progressivamente, relacées com a linguagem oral, escrita e literaria que servirdo de base para futuras
aprendizagens. Sob essa perspectiva, a leitura integra o processo de desenvolvimento humano e
amplia as formas de participacdo das criangcas na cultura escrita, sem desconsiderar as
especificidades da primeira infancia.

Nessa perspectiva, a mediacao da leitura com bebés assume um significado que ultrapassa o
contato com o livro. A leitura compartilhada constitui uma experiéncia de comunicacao, interacao e
producao de sentidos, na qual o bebé participa ativamente por meio da escuta, do olhar, dos gestos,
das expressoes e das respostas que constroi durante a narrativa. Avoz do professor, sua entonacao, o
ritmo da leitura, a forma de apresentar o livro e a qualidade das interacdes estabelecidas tornam-se
elementos constitutivos da experiéncia literaria. Nessa perspectiva, a literatura integra o conjunto de
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praticas culturais que fortalecem vinculos afetivos e favorecem a inser¢cao dos bebés na cultura
escrita.

Na mesma dire¢cdo, o Caderno Linguagem oral e linguagem escrita na Educacgao Infantil:
praticas e interacées compreende a linguagem como pratica social construida nas interacoes e
reconhece a leitura compartilhada como oportunidade de producao de sentidos e inser¢ao das
criangas na cultura escrita (Brasil, 2016b).

Toda a fundamentacgao construida até aqui evidencia que a mediacao da leitura com bebés
exige muito mais do que o dominio de estratégias metodoldgicas ou a organizagcdo de momentos
destinados a leitura. Trata-se de uma pratica pedagogica fundamentada em uma concepcao de
desenvolvimento infantil que reconhece os bebés como sujeitos de cultura e atribui ao professor o
papel de mediador da apropriacao dos conhecimentos historicamente produzidos. Entretanto, essa
compreensao nao se constitui de forma espontdnea na pratica docente. Ela demanda processos
formativos que possibilitem ao professor revisitar suas concepcdes sobre infancia, linguagem,
literatura e mediacao pedagogica.

Se compreender a leitura com bebés exige uma concepc¢ao de desenvolvimento que reconheca
a crianga como sujeito de cultura, essa compreensao também precisa constituir-se na formacao do
professor. E nesse cenério que a formagao continuada assume papel decisivo, ao favorecer processos
de estudo e reflexdo que mobilizam os professores a revisitar suas concepcdes sobre infancia,
linguagem, desenvolvimento e mediacao pedagdgica. Nesse movimento, as proposicées do Programa
Leitura e Escrita na Educacao Infantil (LEEI) constituem uma importante experiéncia formativa,
coerente com os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural.

Ao vivenciar esse percurso formativo, o professor deixa de buscar respostas centradas em
"como realizar uma atividade de leitura" e passa a interrogar seu sentido pedagogico, ampliando sua
compreensao sobre 0s bebés, a literatura e seu papel como mediador da cultura.

Desse modo, 0 processo formativo passa a suscitar uma questao mais profunda: "por que ler com
bebés?"

E justamente nessa mudanca de perspectiva que o processo formativo passa a fazer sentido.
Ao compreender a leitura como uma experiéncia de humanizacgao, linguagem e producao de sentidos,
o professor reorganiza também sua pratica pedagodgica. A escolha das obras literarias, a preparacao
dos espacos, a qualidade das interagdes, a escuta das manifestacdes dos bebés e o respeito aos seus
tempos deixam de ocupar um lugar secundario e passam a constituir elementos essenciais da
mediacao da leitura na Educacao Infantil.

A qualificacao da mediacdo da leitura com bebés nao decorre, em primeiro lugar, da
incorporacao de novas estratégias metodologicas, mas da ampliacdo da compreensdo que o
professor constroi sobre o desenvolvimento infantil e sobre seu papel como mediador da cultura.
Nesse processo, a formagao continuada, especialmente quando vivenciada como espaco de estudo,
didlogo e reflexdao, mobiliza os professores a revisitar suas concepgoes e atribuir novos sentidos as
praticas de leitura desenvolvidas com os bebés.
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Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como um ensaio tedrico, de abordagem qualitativa,
fundamentado nos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural. Vinculado a uma pesquisa de
mestrado em desenvolvimento no Programa de Pds-Graduagao em Educacao da Universidade Federal
de Uberlandia (PPGED/UFU), o estudo busca compreender as contribuicdes da formagao continuada
para a qualificacdo da mediacdo da leitura com bebés, tomando como referéncia a formacao
desenvolvida no ambito do Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (LEEI).

A construcao das reflexdes apresentadas fundamentou-se na analise bibliografica de obras

que discutem o desenvolvimento infantil, a mediacdo pedagdgica, a formacao continuada de
professores e as praticas de leitura na Educacao Infantil. Foram mobilizadas as contribuicoes da
Psicologia Historico-Cultural, especialmente os estudos de Vigotski, por meio das interpretacdes de
Oliveira (2003), Pasqualini (2010), Martins, Abrantes e Facci (2016), Cheroglu e Magalhaes (2016),
Chaves e Franco (2016), além dos Cadernos do Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (LEEI),
com o propdsito de estabelecer relacoes entre esses referenciais tedricos e a construcao de praticas
pedagogicas intencionais de leitura com bebés.
Por tratar-se de um ensaio tedrico, este artigo nao contempla producdo empirica de dados nem
envolve participacao de seres humanos. As discussdes apresentadas constituem parte do percurso
de revisao tedrica que fundamenta a pesquisa de mestrado, cuja etapa empirica sera posteriormente
desenvolvida mediante aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Uberlandia.

Resultados e discussao

As discuss0Oes desenvolvidas ao longo deste ensaio permitem defender que a qualificacdo da
mediagao da leitura com bebés depende, sobretudo, da compreensao que o professor constrdi acerca
do desenvolvimento infantil e de seu papel como mediador da cultura. Nessa perspectiva, a formacao
continuada assume relevancia nao pela transmissao de técnicas, mas por favorecer a revisao das
concepcgdes que orientam a pratica pedagogica. A analise dos referenciais da Psicologia Histérico-
Cultural permitiu compreender que o desenvolvimento humano se constitui nas relagdes sociais e na
apropriacdo da cultura, atribuindo ao professor a responsabilidade de organizar, intencionalmente,
experiéncias que ampliem as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento desde 0s primeiros
anos de vida.

Sob essa perspectiva, a leitura com bebés deixa de ser compreendida como uma atividade
voltada a preparacao para a alfabetizacao e passa a constituir-se como uma experiéncia cultural,
estética e relacional. Na medida em que é mediada intencionalmente pelo professor, a literatura
infantil amplia as possibilidades de comunicacéao, favorece a producao de sentidos e aproxima os
bebés do universo da cultura escrita. Assim, a qualidade da mediacao e das interacdes estabelecidas
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durante a leitura assume papel central no desenvolvimento infantil. As discussdes também
evidenciaram que a formagao continuada ultrapassa a transmissao de metodologias e técnicas de
ensino. Quando fundamentada em referenciais tedricos consistentes, ela possibilita ao professor
reconstruir seu olhar sobre os bebés e sobre sua propria pratica, compreendendo a mediacao da
leitura como uma acgao pedagdgica intencional. Nessa perspectiva, o Programa Leitura e Escrita na
Educacao Infantil (LEEI) apresenta-se como uma importante experiéncia formativa ao promover
estudos e reflexdes que articulam teoria e pratica, contribuindo para a organizacao de praticas de
leitura comprometidas com o desenvolvimento humano desde o nascimento.

Mais do que dominar técnicas ou realizar atividades de leitura, a qualidade da mediacao com
bebés esta relacionada a compreensao que o professor constréi sobre o desenvolvimento infantil, a
literatura e seu papel como mediador da cultura. Evidencia-se, assim, que a transformacao das
praticas de leitura ndo decorre da incorporacao de técnicas ou metodologias isoladas, mas da
ressignificacdo das concepg¢fes que orientam o trabalho docente. Nesse sentido, a formacao
continuada revela-se condicao essencial para a construcao de praticas de leitura mais conscientes,
sensiveis e intencionais na Educacao Infantil.

Consideracoes finais

Este ensaio teve origem na inquietacao surgida no exercicio da gestao e da formacao docente:
se todas as professoras participaram do mesmo processo formativo, por que compreenderam e
desenvolveram suas praticas pedagogicas de maneiras tao diferentes? As reflexdes desenvolvidas ao
longo do texto indicam que essa diferenca nao se explica apenas pelo acesso aos mesmos conteldos
formativos, mas pelos sentidos que cada professora atribui a infancia, a linguagem, a literatura e ao
seu papel como mediadora do desenvolvimento humano. Nesse sentido, a formagado continuada
mostra-se potente quando promove processos de reflexao capazes de transformar a maneira como o
professor compreende sua pratica e, consequentemente, as experiéncias que organiza com os bebés.

As contribuicGes da Psicologia Histérico-Cultural permitiram sustentar a compreensao de que
a leitura constitui uma experiéncia de humanizacao desde os primeiros anos de vida. Nesse sentido, a
mediacao da leitura nao se reduz ao momento em que o professor abre um livro diante das criangas.
Ela comeca muito antes, na escolha das obras literarias, na organizacao dos espac¢os, na qualidade
das interagdes, na escuta sensivel, no respeito aos tempos dos bebés e na intencionalidade que
orienta cada decisao pedagogica.

As discussOes desenvolvidas ao longo deste ensaio evidenciaram que a formacgdo continuada
produz transformacdes significativas quando amplia a compreensdo do professor sobre o
desenvolvimento infantil, a literatura e seu papel como mediador da cultura. Essa compreensao
repercute diretamente na organizacao das praticas pedagdgicas, orientando a escolha das obras
literarias, o planejamento das experiéncias de leitura, a organizacao dos espacos, a qualidade das
interacoes e a escuta das manifestacoes dos bebés. Assim, a leitura deixa de ocupar um espaco
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eventual na rotina e passa a constituir-se como uma pratica pedagégica intencional, comprometida
com o desenvolvimento humano e com a inser¢ao das criangas na cultura escrita desde os primeiros
anos de vida.

As reflexdes desenvolvidas neste ensaio também dialogam com a experiéncia profissional da
primeira autora na gestao da Educacao Infantil e na atuagcao como formadora do Programa Leitura e
Escrita na Educacao Infantil (LEEI). O acompanhamento do cotidiano das professoras evidenciou que
as transformac0es mais significativas ndo ocorreram quando novas atividades foram incorporadas a
rotina, mas quando a leitura passou a ser compreendida como uma experiéncia cultural capaz de
promover encontros, vinculos, linguagem e desenvolvimento. Essa constatacao reforca a
compreensao de que a qualidade da mediacdo depende, sobretudo, do sentido que o professor atribui
ao seu trabatho.

Por fim, espera-se que as reflexdes apresentadas contribuam para fortalecer o debate sobre a
formacdo continuada na Educacao Infantil, reafirmando a necessidade de processos formativos que
articulem teoria e pratica, ampliem a compreensao dos professores sobre os bebés e fortalecam
praticas de mediacao da leitura intencionais, sensiveis e comprometidas com o desenvolvimento
humano e com o direito das criancas a literatura desde o nascimento.
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VERSOS EM CONSTRUGAO: LEITURA E PRODUGAO DE POEMAS NOS ANOS
INICIAIS

Luiza Freitas Martins — Universidade Federal de Uberlandia - luiza.freitas1@ufu.br
Vanilda Aparecida de Souza - Universidade Federal de Uberlandia - vanisouzza@yahoo.com.br

Simposio Tematico: ST5 - Alfabetizacao entre o Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios

Resumo

Este trabalho apresenta uma experiéncia desenvolvida no @mbito do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, com foco na leitura,
compreensao e producao de poemas. A proposta teve como objetivo possibilitar o contato das
criangas com o género poético, explorando suas caracteristicas estruturais e incentivando a producgao
autoral. Para o desenvolvimento da atividade, foi utilizado o poema Leildo de Jardim, de Cecilia
Meireles. Inicialmente, foi realizada uma conversa coletiva sobre os elementos que compdem um
poema, seguida da constru¢cado de uma nuvem de palavras contendo conceitos como titulo, autor,
versos, estrofes e rimas. Em seguida, realizou-se a leitura coletiva do poema, promovendo momentos
de apreciacao, interpretacao e discussao. Posteriormente, os estudantes produziram seus proprios
poemas e, para aqueles que ainda se encontravam em processo de alfabetizacdo, a atividade foi
adaptada por meio da leitura mediada e da producao de ilustrac6es. Os resultados evidenciaram que,
embora os estudantes reconhecessem as caracteristicas do género durante as discussdes, muitos
apresentaram dificuldades na producao escrita. A experiéncia reforca aimportancia da ampliacao das
praticas de leitura literaria para favorecer a compreensao, a criatividade e a formacao de leitores.

Palavras-chave: Poesia; Literatura infantil; Alfabetizacao.

Introducao

A literatura infantil ocupa um lugar importante no processo de formacao das criancas, pois
possibilita o contato com diferentes formas de linguagem, amplia o repertdrio cultural e favorece o
desenvolvimento da imaginacao, da sensibilidade e da criatividade. Entre os diferentes géneros
literarios presentes no contexto escolar, a poesia se destaca por proporcionar experiéncias marcadas
pela musicalidade, pelas rimas, pelos versos e pelas diferentes possibilidades de expressao da
linguagem, despertando o interesse das criancgas pela leitura e pela escrita.

No contexto da alfabetizacdo, o contato com textos literarios possibilita experiéncias
significativas com a leitura e a escrita, contribuindo ndo apenas para a compreensdo das
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caracteristicas da linguagem escrita, mas também para a construcao de sentidos e para o
desenvolvimento do gosto pela leitura. A literatura infantil, portanto, ndo deve ser compreendida
apenas como um recurso utilizado para o ensino de conteldos escolares, mas como uma experiéncia
estética e cultural que favorece a formagao de leitores.

Conforme destaca Abramovich (1999), a literatura infantil contribui para o desenvolvimento da
imaginacao, da sensibilidade e da formacao de leitores, constituindo uma experiéncia significativa
para as criancas. Ao entrar em contato com diferentes textos literarios, os estudantes tém a
oportunidade de vivenciar emogdes, ampliar suas formas de interpretacao e estabelecer relagdes
entre a leitura e suas proprias experiéncias.

Nesse sentido, o trabalho com poemas nos anos iniciais do Ensino Fundamental contribui para
que as criancas desenvolvam diferentes formas de compreender e produzir textos, além de favorecer
a observacao de aspectos estruturais do género poético. A leitura de poemas permite que oS
estudantes ampliem suas possibilidades de interpretacao e expressao, estabelecendo relagées entre
linguagem, imaginacao e criatividade.

De acordo com Cosson (2014), o contato sistematico com textos literarios contribui para o
desenvolvimento do letramento literario, possibilitando que os sujeitos estabelecam relacdes
significativas com as obras e construam diferentes sentidos a partir da leitura. Dessa forma, promover
praticas envolvendo literatura no espaco escolar amplia as oportunidades de participacao das
criancas em experiéncias leitoras diversificadas.

Nesse processo, a mediacdo do professor torna-se fundamental para aproximar os estudantes
dos textos literarios e criar situacdes em que a leitura seja compreendida como uma pratica
significativa. Além da leitura, a producao de textos poéticos representa uma oportunidade para que as
criangas experimentem diferentes formas de organizacao da escrita, mobilizando conhecimentos
relacionados ao género, a linguagem e as possibilidades expressivas das palavras.

Diante desse contexto, este trabalho apresenta uma experiéncia desenvolvida no dmbito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), em uma turma de 3° ano do Ensino
Fundamental, com foco na leitura, compreensao e producao de poemas. A proposta teve como
objetivo possibilitar o contato das criancas com o género poético, explorando suas caracteristicas
estruturais e incentivando a producgao autoral, buscando compreender as potencialidades e os
desafios observados durante a realizacao da atividade.

Fundamentacao tedrica

A literatura infantil desempenha papel fundamental na formacao de leitores, pois amplia as
possibilidades de interacdo das criancas com a linguagem e favorece experiéncias relacionadas a
imaginacao, a sensibilidade e a construcdo de sentidos. No ambiente escolar, o contato com textos
literarios possibilita que os estudantes desenvolvam diferentes formas de compreender e interpretar
arealidade, estabelecendo relacoes entre as obras lidas e suas proprias experiéncias.
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Segundo Abramovich (1999), a literatura infantil proporciona as criancas experiéncias
significativas, despertando emocoes, estimulando a imaginacao e contribuindo para a formacao do
leitor. Para a autora, a leitura literaria possibilita que a crianca vivencie diferentes situacoes por meio
da linguagem, ampliando sua criatividade e suas formas de expressao.

Nesse sentido, a literatura ndo deve ser reduzida a um instrumento voltado exclusivamente ao
ensino da leitura e da escrita, mas compreendida como uma experiéncia cultural e estética. O contato
frequente com diferentes textos literarios permite que as criangas desenvolvam uma relacao mais
proxima com a leitura, construindo sentidos e ampliando seu repertério.

Essa perspectiva dialoga com Cosson (2014), ao destacar aimportancia do letramento literario
como processo de aproximacao dos sujeitos com a literatura. Para o autor, a leitura literaria envolve
uma relacao significativa entre leitor e texto, possibilitando interpretacdes, reflexfes e novas formas
de compreender o mundo. Assim, a insercao da literatura no cotidiano escolar contribui para que os
estudantes desenvolvam praticas leitoras mais amplas e significativas.

Entre os diferentes géneros literarios trabalhados na escola, a poesia apresenta caracteristicas
proprias que favorecem a exploracao da linguagem. Os poemas possibilitam o contato das criancas
com a sonoridade das palavras, 0s ritmos, as rimas e diferentes formas de organizacdo textual, criando
oportunidades para experiéncias de leitura e producao escrita.

Além da apreciacao literaria, a producao de poemas permite que os estudantes experimentem
diferentes possibilidades de uso da linguagem escrita. Entretanto, produzir um texto poético exige
mais do que identificar suas caracteristicas estruturais, sendo necessario construir familiaridade com
0 género por meio de praticas constantes de leitura, escuta e interpretacao.

Nesse aspecto, Bajard (2007) destaca que a compreensao dos textos escritos é construida
progressivamente por meio das praticas de leitura. Para o autor, compreender um texto envolve
processos que ultrapassam a decodificacdo das palavras, exigindo que o leitor produza sentidos e
estabeleca relagc6es com aquilo que (€.

Dessa forma, o trabalho com poemas nos anos iniciais do Ensino Fundamental possibilita
articular leitura, escrita e literatura, favorecendo experiéncias que contribuem para o desenvolvimento
da linguagem e para a formacgao de leitores. A mediagao docente, nesse processo, torna-se essencial
para organizar situagdes em que as criangas possam apreciar, interpretar e produzir textos literarios.

Metodologia

A atividade foi desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID), em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, tendo como foco a leitura, a
compreensao e a producao de poemas. A proposta foi planejada com o objetivo de proporcionar aos
estudantes o contato com o género poético, favorecendo a identificacdo de suas caracteristicas
estruturais e incentivando a produc¢éo de textos autorais.
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Para o desenvolvimento da atividade, foi utilizado o poema Leildo de Jardim, de Cecilia
Meireles, escolhido por apresentar uma linguagem acessivel as criangas e caracteristicas préprias do
género, como versos, estrofes e rimas, possibilitando a exploracdo desses elementos durante as
atividades.

Inicialmente, foi realizada uma conversa coletiva com a turma a respeito dos conhecimentos
prévios dos estudantes sobre poemas. Durante esse momento, 0s alunos compartilharam suas
percepcdes acerca do género e mencionaram caracteristicas que conseguiam identificar. A partir das
contribuicdes apresentadas, foi construida coletivamente uma nuvem de palavras contendo conceitos
considerados importantes para a compreensao do género poético, como titulo, autor, versos, estrofes,
rimas e outros aspectos destacados pelos préprios estudantes.

Apds essa etapa, realizou-se a leitura coletiva do poema Leildo de Jardim. Durante a leitura,
buscou-se incentivar a participacao da turma por meio de perguntas e comentarios que favorecessem
a observacao das caracteristicas do texto e a construcao coletiva de interpretacdes. Esse momento
permitiu que os estudantes identificassem elementos presentes no poema e compartilhassem
diferentes compreensdes acerca da leitura realizada.

Concluida a leitura e a discussao coletiva, os estudantes foram convidados a produzir seus
proprios poemas. Como orientacao, foi solicitado que os textos apresentassem algumas das
caracteristicas observadas durante a leitura, especialmente a organizacao em versos e estrofes e o
uso de rimas. Os estudantes tiveram liberdade para escolher os temas de suas producdes ou inspirar-
se no poema trabalhado durante a atividade.

Considerando a heterogeneidade da turma, especialmente a presenca de estudantes que
ainda se encontravam em processo de alfabetizacdo, a atividade foi adaptada para atender as
diferentes necessidades apresentadas. Nesses casos, realizou-se um acompanhamento
individualizado, retomando a leitura do poema e promovendo uma conversa sobre seus significados.
Posteriormente, esses estudantes foram convidados a representar, por meio de desenhos, suas
compreens0es e interpretacdes acerca do texto lido, possibilitando sua participacao na atividade de
acordo com suas possibilidades de aprendizagem.

Ao longo de todas as etapas, buscou-se favorecer a participacao dos estudantes, valorizando
suas interpretacoes, suas producdes e suas formas de expressao. A proposta procurou articular
momentos de leitura, apreciacdo e producao textual, permitindo que as criangas vivenciassem
diferentes experiéncias relacionadas ao género poético.

Resultados e discussao
O desenvolvimento da atividade permitiu observar diferentes aspectos relacionados a leitura,

a compreensao e a producao de poemas pelos estudantes da turma. Durante os momentos de
conversa coletiva, foi possivel perceber que as criangcas demonstravam interesse pela proposta e
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participavam das discussdes, compartilhando conhecimentos prévios e identificando caracteristicas
presentes no género poético.

A construcao da nuvem de palavras mostrou-se uma estratégia importante para organizar
coletivamente os conhecimentos dos estudantes acerca dos poemas. Ao mencionarem elementos
como titulo, autor, versos, estrofes e rimas, os estudantes demonstraram reconhecer aspectos
estruturais do género, evidenciando que a mediacao realizada durante a atividade contribuiu para a
construcao de conhecimentos sobre a linguagem poética.

A leitura coletiva do poema Leildo de Jardim, de Cecilia Meireles, favoreceu momentos de
apreciacao e interpretacao do texto, permitindo que os estudantes compartilhassem suas impressoes
e estabelecessem diferentes relacbes com a leitura realizada. Esse momento evidenciou a
importancia de possibilitar experiéncias literarias no ambiente escolar, uma vez que o contato com os
textos amplia as possibilidades de interpretacao e construcao de sentidos pelos leitores.

Nesse sentido, Cosson (2014) destaca que o letramento literario envolve a construcao de uma
relacao significativa entre leitor e texto, processo que ocorre por meio da insercdo da literatura em
praticas de leitura compartilhadas e mediadas. Dessa forma, a leitura coletiva do poema possibilitou
nao apenas a identificacao de caracteristicas do género, mas também a participacao dos estudantes
em uma experiéncia de interacao com a literatura.

Entretanto, quando os estudantes foram convidados a produzir seus proprios poemas,
surgiram dificuldades que evidenciaram a diferenca entre reconhecer as caracteristicas do género e
utiliza-las na elaboracao de um texto autoral. Embora muitos estudantes conseguissem identificar
oralmente elementos como versos, estrofes e rimas, parte significativa das producdes apresentou
organizacao semelhante a de narrativas em texto corrido.

Esse resultado evidencia que a apropriacao das caracteristicas do género poético é um
processo gradual, que depende de experiéncias frequentes de leitura e producao textual. O contato
pontual com determinado género pode possibilitar sua identificacdo, mas a utilizacdo de seus
elementos na escrita exige praticas continuas que permitam aos estudantes ampliar seu repertorio e
desenvolver maior familiaridade com diferentes formas de organizagao textual.

Durante a realizacao da atividade, alguns estudantes também demonstraram inseguranca
diante da proposta de criagdo dos proprios poemas. Foram observadas duvidas relacionadas ao inicio
da escrita, a escolha das palavras e a organizacao das ideias. Essas manifestacdes revelam que a
producdo autoral pode representar um desafio, especialmente quando os estudantes ainda possuem
poucas experiéncias com praticas de leitura literaria e criacao textual.

A dificuldade encontrada pelos estudantes durante a producdo dos poemas também se
relaciona as reflexdes de Bajard (2007), ao destacar que a compreensao dos textos escritos envolve
processos que ultrapassam a decodificacdo das palavras, exigindo que o leitor construa sentidos e
estabeleca relacdes com o texto. Nesse sentido, a producao escrita esta diretamente relacionada as
experiéncias anteriores de leitura, pois o contato com diferentes textos amplia as possibilidades de
criacao e expressao.
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Outro aspecto observado refere-se aos estudantes que ainda se encontravam em processo de
alfabetizagdo. Para esse grupo, a adaptacao da proposta possibilitou diferentes formas de
participagao, respeitando suas possibilidades de aprendizagem. A releitura do poema, a conversa
individualizada e a elaboragao de ilustragdes permitiram que esses estudantes expressassem suas
compreensdes acerca do texto, mesmo que ainda nao realizassem a produgao escrita convencional.

A experiéncia também evidenciou a importancia de considerar a diversidade presente na sala
de aula e organizar praticas pedagogicas que possibilitem a participacao de todos os estudantes. Ao
propor diferentes formas de interagao com o texto literario, foi possivel valorizar as diversas maneiras
pelas quais as criancas constroem sentidos e expressam suas aprendizagens.

Os resultados observados dialogam com Abramovich (1999), ao destacar a relevancia da
literatura infantil para a formacéao do leitor e para o desenvolvimento daimaginacao e da sensibilidade.
A atividade possibilitou que os estudantes vivenciassem a literatura ndo apenas como um conteudo
escolar, mas como uma experiéncia de leitura, criacao e expressao.

Dessa forma, a experiéncia desenvolvida no PIBID reforca que o trabalho com poemas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental envolve tanto a aprendizagem das caracteristicas do género quanto a
criacdo de oportunidades para que as criancas desenvolvam uma relacdo significativa com a
literatura. A leitura e a producao poética, quando realizadas de maneira mediada e continua,
contribuem para ampliar as praticas de linguagem e fortalecer a formacao de leitores.

Consideracoes finais

A experiéncia desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) possibilitou refletir sobre as contribui¢ées do trabalho com poemas para o processo
de leitura, compreensao e producado escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A proposta
permitiu que os estudantes estabelecessem contato com o género poético por meio da leitura, da
apreciacao e da producao textual, favorecendo momentos de participacao, dialogo e expressao.

Ao longo da atividade, observou-se que os estudantes demonstraram reconhecer as principais
caracteristicas dos poemas durante as discussdes coletivas, identificando elementos como titulo,
autor, versos, estrofes e rimas. Esse resultado evidencia que a leitura mediada e as conversas
realizadas em sala de aula favoreceram a compreensao inicial acerca da organizacao do género
poético.

Entretanto, a etapa de producao escrita revelou que reconhecer essas caracteristicas nao
significa, necessariamente, conseguir utiliza-las na elaboracdo de um texto autoral. As dificuldades
encontradas pelos estudantes evidenciaram que a producao de poemas exige experiéncias continuas
de leitura, interpretacdo e escrita, possibilitando que os conhecimentos construidos sejam
gradativamente apropriados e incorporados as praticas de producao textual.

Outro aspecto importante observado durante o desenvolvimento da atividade refere-se a
necessidade de considerar as diferentes formas de aprendizagem presentes na turma. A adaptacao
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realizada para os estudantes que ainda se encontravam em processo de alfabetiza¢ao possibilitou sua
participagao na proposta por meio da leitura compartilhada e da producgao de ilustracdes, valorizando
outras formas de expressao e compreensao do texto literario.

A experiéncia também reforcou a importancia da mediagao docente na aproximagao entre 0s

estudantes e a literatura infantil. Os momentos de conversa, leitura coletiva e compartilhamento das
producdes favoreceram um ambiente de participacao e troca de ideias, contribuindo para que os
estudantes se sentissem envolvidos na atividade e pudessem expressar suas interpretacoes e
producgoes.
Os resultados observados evidenciam que o trabalho com poemas representa uma possibilidade
significativa para o desenvolvimento da criatividade, da imaginacao e da expressdo oral e escrita. Ao
mesmo tempo, indicam que a formacao de leitores e produtores de textos literarios depende da
continuidade das praticas de leitura na escola, permitindo que os estudantes ampliem seu repertério
e fortalecam sua relacao com os diferentes géneros textuais.

Dessa forma, considera-se que experiéncias como a apresentada neste trabalho contribuem

para ampliar as possibilidades de trabalho com a literatura infantil nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A leitura e a producdo de poemas, quando inseridas de forma planejada e mediada,
favorecem o desenvolvimento da linguagem, da sensibilidade e da criatividade, além de fortalecerem
o vinculo das criancas com a leitura literaria.
Por fim, a experiéncia desenvolvida permitiu compreender que o contato frequente com textos
poéticos constitui um importante recurso para a formacao dos estudantes, ndo apenas pela
aprendizagem das caracteristicas do género, mas também pelas possibilidades de expressao,
imaginacao e construco de sentidos proporcionadas pela literatura.
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Simposio Tematico: ST5 - Alfabetizacao entre 0 Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios

Resumo

Este trabalho procura analisar as contribuicdes da Pedagogia Visual e da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) para os processos de alfabetizagdo e letramento de estudantes surdos na perspectiva da
Educacao Bilingue. Parte-se do entendimento de que a aprendizagem da crian¢a surda acontece
principalmente através da experiéncia visual, sendo necessarias, portanto, praticas pedagogicas que
reconhecam a Libras como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua
(L2). Esse estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica, sendo
realizada através de levantamento de artigos cientificos disponibilizados no Portal de Periddicos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Foram selecionados
trabalhos de acordo com critérios estabelecidos previamente. Os estudos elegidos foram organizados
e analisados a partir de quatro eixos tematicos: a Pedagogia Visual como fundamento da Educacao
Bilingue; os recursos visuais, as tecnologias digitais e a mediacao docente; a aquisicao da Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua e os processos de letramento; e a Educacao Infantil como
base para a constituicdo do letramento visual. Os resultados apontaram que a Pedagogia Visual
consiste em um principio orientador das praticas pedagogicas voltadas a educacao de estudantes
surdos, favorecendo a construcdo de significados por meio da visualidade, da Libras e de recursos
multimodais. Evidenciando que a mediacao docente é imprescindivel para que haja a efetivacao dos
recursos tecnolégicos e visuais, mostrando a importancia de se compreender a alfabetizacao e o
letramento de estudantes surdos por meio de suas especificidades linguisticas e culturais. Conclui-
se, dessa maneira, que a articulacao entre Pedagogia Visual, Libras e Educacao Bilingue representa
componente fundamental para estimular os processos de alfabetizacao e letramento que respeitem
as singularidades dos estudantes surdos e colaborando para uma educacdo mais inclusiva e
equitativa.

Palavras-chave: Pedagogia Visual; Alfabetizacdo; Letramento.
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Introducao

A trajetdria da educacao de pessoas surdas no Brasil foi marcada por intensos embates na
busca por direitos linguisticos e educacionais para e pela comunidade surda. Ao longo desse percurso,
acorreram avangos significativos no que diz respeito a ampliagao e do reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e o fortalecimento das politicas destinadas a garantia do acesso a
educacao bilingue.

Durante parte significativa da historia da educacgao de surdos, o uso da Libras foi restringido no
ambiente escolar, instalando-se o equivoco de que as dificuldades de aprendizagem vivenciadas pelos
estudantes surdos seriam inerentes a propria surdez. Nesse contexto, as dificuldades que os surdos
encontravam nos processos de alfabetizacao e letramento desconsideram as barreiras linguisticas e
pedagogicas presentes no processo educativo.

Nas ultimas décadas, mudancas expressivas na legislacdo nacional reconfiguraram a
educacao de estudantes surdos nas ultimas décadas. O reconhecimento legal da Libras como meio
de comunicacao e expressao ocorreu a principio por meio da Lein® 10.436/2002, seguido pelo Decreto
n° 5.626/2005. Esse percurso foi ampliado pela Lei n® 14.191/2021, que incluiu a educacao bilingue
de surdos como modalidade de educacao escolar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(BRASIL, 2021). No entanto, o reconhecimento legal da modalidade bilingue nao garante, sozinho, a
transformacao das praticas escolares.

Sob essa perspectiva, a pedagogia visual vem se mostrando uma abordagem pedagodgica
relevante para o aprimoramento das praticas educativas dirigidas a estudantes surdos. Em
contraposicao a metodologias centradas predominantemente na oralidade e na lingua portuguesa,
esta perspectiva reconhece que 0 acesso e a constru¢cao do conhecimento ocorrem, principalmente,
por meio de experiéncias visuais, espaciais, corporais, imagéticas e sinalizadas.

Apesar dos avancos legais e do crescimento das pesquisas sobre educacao bilingue, ainda
persistem desafios relacionados a efetivacao de praticas pedagdgicas coerentes com as experiéncias
visuais e linguisticas dos estudantes surdos. Observa-se, ainda, a necessidade de sistematizar
estudos que relacionem a Pedagogia Visual, o uso da Libras e as estratégias de alfabetizacao e
letramento, especialmente no que se refere as contribuicdes dessas abordagens para a aprendizagem
da lingua portuguesa escrita como L2.

Diante disso, este estudo tem como objetivo analisar as contribuic6es da Pedagogia Visual e
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para os processos de alfabetizacao e letramento na educacgao
bilingue de estudantes surdos, a partir de uma revisao bibliografica e de uma pesquisa em banco de
dados sobre a tematica.

A pesquisa procura responder a seguinte questao norteadora: como a Pedagogia Visual,
associada ao uso da Libras, tem contribuido para os processos de alfabetizacao e letramento na
educacao bilingue de surdos? Para respondé-la, realizou-se uma revisao de artigos cientificos sobre a
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tematica, disponiveis no Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

Fundamentacao teérica

O reconhecimento da Libras, iniciado pela Lei n® 10.436/2002 e ampliado pelo Decreto n°

5.626/2005 e pela Lei n°® 14.191/2021, consolidou juridicamente a Educacao Bilingue de Surdos.
Entretanto, diferentes autores ressaltam que a efetivacao desse modelo depende da reorganizagao
das praticas pedagodgicas, da valorizacao da Libras como lingua de instrucdo e da adocao de
metodologias coerentes com a experiéncia visual dos estudantes.
Ainstitucionalizacao da educacao bilingue de surdos como modalidade de ensino, por meio da Lei n°
14.191/2021, representa um avan¢o no reconhecimento dos direitos linguisticos e culturais da
comunidade surda brasileira. Entretanto, a garantia legal, por si s6, ndo assegura a efetivacao desse
modelo educacional, sendo necessaria a construcao de praticas pedagogicas que considerem a Libras
como lingua de instrucao, aexperiéncia visual dos estudantes surdos e a formacao adequada dos
profissionais envolvidos.

A educacao bilingue de surdos constitui uma modalidade educacional fundamentada no
reconhecimento da Libras como primeira lingua (L1) e da Lingua Portuguesa, em sua modalidade
escrita, como segunda lingua (L2). Conforme Quadros (1997, p. 27), “o bilinguismo é uma proposta de
ensino usada por escolas que propdoem tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar”.
No entanto, essa proposta ndo se limita a presenca de duas linguas na escola, pois pressupde que
cada uma ocupe funcoes especificas no processo educativo.

Na organizacao bilingue, a Libras constitui lingua de instrucao, interacdo e producao de
conhecimentos, enquanto a lingua portuguesa é ensinada em sua modalidade escrita como segunda
lingua. Essa configuracdo reconhece que os estudantes surdos possuem experiéncias linguisticas e
culturais préprias e requer praticas educativas coerentes com suas formas de comunicagao, interagao
e aprendizagem.

Essa perspectiva diferencia-se das abordagens que, historicamente, privilegiaram a oralizagao
como principal estratégia de ensino para estudantes surdos, perspectiva associada a modelos
educacionais que compreendiam a surdez predominantemente sob o enfoque da deficiéncia e da
reabilitacao da fala.

Nesse modelo, a Libras é reconhecida como lingua de instrucao e de interacao, enquanto a
Lingua Portuguesa escrita é aprendida como segunda lingua (QUADROS; KARNOPP, 2004). Essa
organizacao favorece a construcao do conhecimento em uma lingua acessivel ao estudante surdo,
contribuindo para seu desenvolvimento linguistico, cognitivo, social e cultural, além de fortalecer sua
identidade e ampliar suas possibilidades de participacao nos diferentes contextos educacionais e
sociais.
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Pedagogia Visual e Libras no processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos

A Pedagogia Visual constitui uma abordagem tedrico-metodoldgica que reconhece a
visualidade como elemento central no processo de aprendizagem dos
estudantes surdos, possibilitando que percepcao, interpretagdo e construgao dos conhecimentos.
Nessa abordagem, as praticas pedagdgicas devem considerar as especificidades linguisticas,
culturais e relacionadas as formas visuais de interacao e aprendizagem. Dessa maneira, o0 ensino deve
ser organizado a partir de estratégias que valorizem a experiéncia visual como condicao para a
construcao do conhecimento (SILVA; LIMA, 2026).

Nessa direcao, Campello (2008) amplia essa discussao ao afirmar que a Pedagogia Visual ndo
pode ser deixada e ignorada, ja que o valor da lingua de sinais vai ganhando, gradativamente, o seu
espaco visual. A lingua de sinais por meio de “experiéncia visual” tem derrubado a crenca centralista
e oralista, que era um instrumento de servico da lingua distinta da lingua de sinais. E um processo
politico e de movimento social que precisam ser identificados como um todo. Este entendimento
reforca a necessidade de repensar metodologias tradicionais de alfabetizacao e letramento que foram
originalmente elaboradas para estudantes ouvintes e que, muitas vezes, ndo contemplam as
caracteristicas linguisticas dos aprendizes surdos.

Nessa perspectiva, a Pedagogia Visual contribui diretamente para o0s processos de
alfabetizacao e letramento ao favorecer a construcao de relacdes entre a Libras, a visualidade e a
lingua portuguesa escrita. O uso intencional de experiéncias visuais possibilita a associacao entre
sinais, representacdes imagéticas e palavras escritas, ampliando a compreensao do sistema de
escrita e a atribuicao de significados aos textos, possibilitando a ampliacao progressiva do repertério
lexical em segunda lingua (L2). Dessa forma, a Pedagogia Visual passa a constituir um principio
tedrico-metodoldgico que orienta praticas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento da leitura, da
escrita e da participacao dos estudantes surdos nas praticas sociais de alfabetizacao e letramento.

Nesse sentido, compreender 0s processos de alfabetizagao e letramento de estudantes surdos
requer a superacao de perspectivas fonocéntricas, isto é, de praticas organizadas prioritariamente
com base na oralidade e na relagao entre sons da fala e representacao escrita. Reconhecer a Libras
como lingua de instrucdo e mediadora dos processos de alfabetizacdo e letramento significa
compreender que a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita ndo ocorre por substituicao da lingua
de sinais, mas pela articulacdo entre duas linguas e seus respectivos contextos culturais. E nesse
didlogo que se constroem praticas pedagogicas capazes de promover o desenvolvimento linguistico,
cognitivo e social do estudante surdo, assegurando-lhe o direito a efetivacao da educacao bilingue.

Procedimentos metodolégicos
Esta pesquisa possui abordagem qualitativa e utiliza a pesquisa bibliografica. alfabetizacao e

letramento de estudantes surdos no contexto da educacao bilingue. Desse modo, a investigacao nao
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se concentra na mensuracao dos resultados, mas na analise dos conceitos, das estratégias
pedagogicas e das diferentes perspectivas apresentadas pelos estudos selecionados.

O levantamento das produgdes cientificas foi realizado no Portal de Periddicos da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no més de junho a jultho de
2026. Aescolha dessa base justifica-se por reunir um amplo acervo de periodicos cientificos nacionais
e internacionais, constituindo uma das principais fontes de consulta para pesquisas académicas no
Brasil. O recorte temporal definido para a realiza¢ao desta revisao bibliografica foi de 2015 a 2025.

A busca foi realizada por meio da ferramenta “Busca Avanc¢ada”. Os descritores principais

utilizados na busca foram: “pedagogia visual” AND surdos; Libras AND alfabetizacao; Libras AND
letramento; educacao bilingue AND alfabetizacao; lingua portuguesa como segunda lingua AND
surdos; visualidade AND educacao de surdos.
A busca inicial recuperou 49 registros. Em seguida, procedeu-se a leitura dos titulos, resumos e
palavras-chave sendo excluidos os estudos que nao abordavam especificamente a Pedagogia Visual
no contexto da Educacado Bilingue de Surdos ou que nao se relacionavam aos processos de
alfabetizacao e letramento.

A partir analise, os estudos selecionados foram organizados em quatro eixos tematicos: (1) a
Pedagogia Visual como fundamento da educacao bilingue de surdos; (2) oS recursos visuais, as
tecnologias digitais e a mediacao docente; (3) a aquisicao da lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua e os processos de letramento; e (4) a Educacao Infantil e a construcao das bases do letramento
visual.

Analise e discussao dos resultados

Para sistematizar os dados encontrados na Portal de Periddicos da CAPES, apresenta-se,
inicialmente, a Tabela 2, que reune os oito artigos selecionados com base nos critérios de busca e de
selecao definidos na metodologia, apresentando a caracterizacao dessas produg¢des segundo ano de
publicacao, autoria, titulo e periodico.

Tabela 1 - Caracterizacao dos estudos selecionados no Portal de Peridédicos da CAPES

Ano |Autor(a) Titulo do Artigo Periddico

2015 |Martins e Oliveira Literatura surda e ensino fundamental: |Educacao &
resgates culturais a partir de um modelolSociedade
tradutdrio com especificidades visuais
2020 |Gomes e Souza Pedagogia Visual na educacao de|Revista Docéncia e
surdos: analise dos recursos visuais|Cibercultura
inseridos em um LDA
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2021 |Gomes, Bentes elPedagogia Visual como fundamental nalRevista

Calixto educacao de surdos: significacdes do|interinstitucional
corpo e as experiéncias visuais dos|Artes de Educar
alunos surdos

2021 (Silva e Silva A pedagogia visual no ensino da Lingua [Revista Principia
Portuguesa como segunda lingua para
surdos

2023 |Ribeiro e Rosario A visualidade com alunos surdos nalRevista Educacdo e

Educacado Basica: um mapeamento delLinguagens
publica¢6es nacionais
2023 [Maramaldo, Carneiro e|Aspectos da aprendizagem e dalRevista Afluente

Nascimento producao escrita do portugués como L2
pelos surdos
2024 |Lima e Araujo A Pedagogia Visual como recurso nolRevista Dialogos
letramento e alfabetizacdo de alunosfinterdisciplinares
surdos
nas séries iniciais do  Ensino
Fundamental

2024 [Costa e Goncalves A Pedagogia Visual no processo deRevista Caminhosda
ensino e aprendizagem do estudantelEducacao: dialogos,
surdo na educacao infantil culturase
diversidades

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A Tabela 2 evidencia que as publicac6es selecionadas se distribuem entre 2015 e 2024, com
maior concentracao nos anos mais recentes. A distribuicdo temporal revela que as producgdes
selecionadas se concentram a partir de 2020, com maior presencga nos anos de 2021, 2023 e 2024.
Esse resultado sugere ampliacao recente do interesse pela Pedagogia Visual e por suas relagdes com
a educacao bilingue, a aprendizagem da lingua portuguesa escrita e os processos de alfabetizacao e
letramento.

Em relacdo aos temas, predominam estudos voltados a visualidade como fundamento das
praticas pedagdgicas, ao ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua e ao uso de
recursos visuais nos processos de ensino e aprendizagem. Também aparecem trabalhos sobre
literatura surda, producao escrita, tecnologias e praticas direcionadas a Educacao Infantil e aos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Esses enfoques dialogam diretamente com o objeto da pesquisa, ao
destacarem a Libras, a experiéncia visual e a mediacao pedagdgica como elementos importantes para
a alfabetizacao e o letramento de estudantes surdos.
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Analise da producao cientifica sobre Pedagogia Visual e Libras na educacao bilingue de surdos

Os trabalhos estudados demonstram uma transicdo de propostas que se baseavam
unicamente na oralidade para aquelas que reconhecem as particularidades linguisticas, culturais e
visuais dos alunos surdos, entendendo a Libras como crucial para o desenvolvimento linguistico,
coghnitivo e social.

Do ponto de vista metodoldgico, as investigacoes analisadas, em sua maioria, se aproximam,
sendo desenvolvidas a partir de uma perspectiva qualitativa, embasada em concepc¢oes historico-
culturais e sociointeracionistas. H4 uma ampla convergéncia nos estudos de que o atendimento
educacional aos estudantes surdos exige que as praticas pedagdgicas sejam planejadas de acordo
com suas particularidades linguisticas, o que torna ainda mais relevante o uso de recursos corporais,
tecnoldgicos, imagéticos e semioticos como mediadores no processo de construcdao do
conhecimento.

A Pedagogia Visual como fundamento da educacao bilingue de surdos

As producodes vinculadas a este primeiro eixo de analise apontam que a Pedagogia Visual
ultrapassa a mera adaptacao metodolégica ou o recurso complementar, constituindo-se como
uma perspectiva teorico-pedagodgica alinhada as singularidades linguisticas e culturais dos
estudantes surdos.

O emprego de recursos visuais requer intencionalidade pedagogica. A utilizacdo dessas
ferramentas deve estar contemplada no planejamento e nos objetivos de aprendizagem
estabelecidos. Somente quando articulados aos objetivos de aprendizagem, esses recursos podem
contribuir para a compreensao dos conteudos, a participacao nas atividades e a construcao do
conhecimento entre os estudantes surdos.

Ao examinarem a interface entre a literatura surda e a traducao para a Libras, Martins e Oliveira
(2015) descrevem uma intervencao pedagogica de campo realizada em uma escola-polo de Campinas
(SP), com uma turma multisseriada do Ensino Fundamental I. A pesquisa avaliou o processo de
reconto de alunos a partir da traducao cultural da obra “Quatro estagcdes e um trem doido”, de Ziraldo,
realizada por um educador surdo. Os registros audiovisuais verificados sinalizaram que a exposi¢ao a
um modelo linguistico que contempla a identidade do estudante e a sua organizacao dinamica do
espaco visual, estabelecida por meio do posicionamento estratégico das janelas de sinalizagao,
potencializou a formulacao de hipdteses textuais e a apropriacao de classificadores e estruturas
narrativas pelas criancas.

A centralidade do corpo nos processos de significacao é discutida por Gomes, Bentes e Calixto
(2021) em uma pesquisa participante de viés historico-cultural, desenvolvida ao longo de seis dias
comtrés professoras e quatro estudantes do 3° ano do Ensino Fundamentall em Duque de Caxias (RJ).
A partir da andlise de diarios de campo, filmagens e fichas de acompanhamento, os autores
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demonstram que as expressodes faciais, os gestos e os classificadores corporais hdo atuam como
meros apoios a comunicacao, mas sim como suportes semidticos fundamentais que viabilizam a
apreensao de conceitos curriculares e a atribui¢cdo de sentidos pelo educando surdo.

No ambito das discussbes sobre educacao bilingue e das diretrizes que orientam o
atendimento educacional aos estudantes surdos, Silva e Silva (2021) defendem a Libras como
primeira lingua (L1) e destacam a utilizagcdo planejada de recursos visuais como condi¢ao para o
ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2). Nessa perspectiva, aimagem deixa de
exercer fungao meramente ilustrativa e passa a constituir um elemento estruturante da construgao de
significados.

Essa compreensao é reforcada por Ribeiro e Rosario (2023), que, ao mapearem a producao
cientifica nacional sobre visualidade na Educacao Basica, identificam trés perspectivas recorrentes: a
imagem como signo de interpretacéo, a Libras como instrumento de instrucao visual e a integracao
entre diferentes linguagens no cotidiano escolar. Os resultados apontaram para um destaque relativo
a visualidade nas pesquisas contemporaneas que abordam essa tematica da educacao bilingue de
surdos, corroborando os pressupostos defendidos pelos demais estudos analisados.

Em conjunto, os estudos analisados convergem para a compreensao de que a Pedagogia Visual
constituium dos fundamentos da educacao bilingue de surdos, por reconhecer avisualidade e a Libras
como elementos estruturantes da aprendizagem. Nesse sentido, essa abordagem de ensino, vai além
de disponibilizar recursos imagéticos ou tecnoldgicos. Os artigos analisados apontaram para a
necessidade de utilizar praticas pedagogicas planejadas com base nas especificidades linguisticas e
culturais dos estudantes surdos. Reafirmando, assim, a visualidade como um principio organizador
significativo no processo educativo dos estudantes surdos, reafirmando a visualidade como principio
organizador do processo educativo.

Embora a maior parte das producdes cientificas analisadas concentre-se nos anos iniciais do

Ensino Fundamental |, etapa em que se intensificam os processos formais de alfabetizacdo e de
apropriacao da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, a Educacao Infantil ocupa papel
fundamental na constituicdo das experiéncias visuais, linguisticas e culturais da crian¢a surda. No
entanto, o levantamento realizado evidencia que ainda sdo escassos 0s estudos que investigam
especificamente essa etapa da escolarizacao.
Entre ostrabalhos selecionados, somente o artigo de Costa e Gongalves (2024) direciona sua pesquisa
a etapa da Educacao Infantil, compreendendo-a como essencial para a construcao das bases
cognitivas, linguisticas e psicossociais da crianca surda. Os autores argumentam que, antes mesmo
do processo formal de alfabetizacdo, a crianga, considerada como uma “leitora ndo alfabetizada”,
necessita de experiéncias educativas estruturadas a partir da visualidade. Portanto, o uso intencional
de fotografias, desenhos, maquetes, objetos concretos e outros recursos visuais constitui uma
importante estratégia para favorecer a leitura de mundo, o desenvolvimento linguistico e o sentimento
de pertencimento ao ambiente escolar.
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Consideracoes finais

Os resultados obtidos permitiram responder ao problema que orientou esta investigacao ao
demonstrar que a alfabetizacao e o letramento de estudantes surdos ndo podem ser compreendidos
com 0S mesmos pressupostos utilizados para estudantes ouvintes. As pesquisas localizadas e
analisadas demonstram que esses processos devem considerar a Libras como primeira lingua (L1), a
Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2) e a visualidade como elemento estruturante das
praticas pedagogicas. Nesse contexto, a Pedagogia Visual mostra-se um importante principio
orientador para a organizacao de propostas educativas que respeitem as especificidades linguisticas
e culturais dos estudantes surdos e suas formas visuais de aprendizagem.

A analise da producao cientifica evidenciou uma convergéncia entre o0s estudos ao
reconhecerem a Pedagogia Visual e a Libras como fundamentos da Educacao Bilingue de Surdos.
Confirmaram que recursos como literatura surda, imagens, classificadores, datilologia, tecnologias
digitais e outras estratégias multimodais contribuem para a construcao de significados. Também se
mostram significativos para a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita e para o desenvolvimento
do letramento, quando articulados a mediacdo pedagogica e ao planejamento docente. Da mesma
forma, a revisao demonstrou que recursos tecnoldgicos, usados isoladamente, nao garantem
aprendizagem, reforcando a relevancia da atuacao do professor como mediador do processo
educativo.

Outro aspecto evidenciado refere-se a distribuicao das pesquisas analisadas. Embora tenham
sido identificadas contribuicdes relacionadas ao Ensino Fundamental I, observou-se um numero
reduzido de estudos voltados especificamente a Educacao Infantil. Verifica-se, portanto, que essa é
uma lacuna nas investigacdes sobre a tematica, sendo necessario ampliar as pesquisas sobre praticas
pedagogicas fundamentadas na Pedagogia Visual desde os primeiros anos de escolariza¢do. Essa
questdao é importante considerando que é nesse periodo que se estabelecem as bases do
desenvolvimento linguistico, cognitivo e social da crianga surda.
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Simposio ST5: Alfabetizacao entre o0 Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios

Resumo

O presente artigo discute a articulagao entre o brincar e a leitura na Educacao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, tomando como referéncia os principios do Programa Leitura e Escrita
na Educacao Infantil (Pro-LEEI), instituido pela Portaria MEC n° 85/2025. Compreende-se essas duas
praticas como fundamentais ao desenvolvimento integral da crianca, em suas dimensdes cognitiva,
afetiva, social e cultural, especialmente diante do avanco da digitalizacdo e do consumo precoce de
conteudos midiaticos, que tendem a substituir experiéncias simbdlicas e criativas por atividades
passivas mediadas por telas. Fundamentado teoricamente em Vygotsky, Leontiev, Ferreiro e
Teberosky, Soares, Rojo e Kleiman, o estudo problematiza como as praticas pedagdgicas podem
integrar, de forma intencional e planejada, o brincar e a leitura, a fim de promover a continuidade entre
a Educacao Infantil e os Anos Iniciais e fortalecer o vinculo entre escola, familia e comunidade.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, orientada pelos principios
da pesquisa-acao, complementada por pesquisa bibliografica, a ser desenvolvida em uma escola
publica, envolvendo criancas, professores e familiares como sujeitos participantes, com observancia
dos procedimentos éticos previstos para pesquisas com seres humanos. Os resultados esperados
apontam para a construcao de diretrizes pedagdgicas que valorizem o brincar e a leitura como eixos
estruturantes da aprendizagem, em consonancia com experiéncias relatadas na literatura, que
evidenciam ganhos linguisticos, afetivos e sociais quando essas praticas sdo conduzidas de modo
intencional. Conclui-se que o fortalecimento dessas praticas pode contribuir para a efetivacao do Pro-
LEEI e para a formacao de leitores criticos e sensiveis desde a infancia.

Palavras-chave: Brincar; Leitura; Pro-LEEI.
Introducao
A infancia constitui um periodo singular de descobertas, aprendizagens e construcao de

vinculos afetivos e sociais, exigindo da escola a oferta de experiéncias ricas e significativas que
respeitem e ampliem o universo simbolico, linguistico e cultural das criangas (Campos, 2025). Nesse
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contexto, o brincar e a leitura assumem papel indispensavel, pois promovem a expressao da
imaginacao, a ampliacao do repertério linguistico e o fortalecimento das interagdes sociais e afetivas,
sendo compreendidos, neste artigo, como praticas complementares e estruturantes do
desenvolvimento infantil, tanto na Educagao Infantil quanto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O avanco acelerado das tecnologias digitais e o consumo precoce de conteldos midiaticos
tém impactado significativamente o cotidiano infantil, substituindo, muitas vezes, as brincadeiras
tradicionais e as praticas de leitura compartilhada por atividades passivas mediadas por telas
(Livingstone; Pothong, 2022, Semiz, 2024). Observa-se, nas escolas de Educacado Infantil e nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, uma preocupacao crescente com a diminuicdo do tempo
destinado ao brincar livre e a leitura, praticas fundamentais para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social da crianca, para a ampliacdo da imaginacdo e da linguagem, e para o
fortalecimento do vinculo com professores e familiares.

Diante desse cenario, o problema que orienta este estudo pode ser formulado da seguinte
maneira: como a utilizacao da literatura infantil e as praticas de letramento podem otimizar o processo
de alfabetizacao, leitura e escrita na Educacéao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
considerando os desafios e as particularidades do desenvolvimento infantil em um contexto marcado
pela digitalizacdo? Some-se a isso a necessidade de compreender como tais praticas podem envolver
as familias, fortalecendo o vinculo escola-comunidade.

Este artigo tem como objetivo geral discutir como a articulacdo entre o brincar e a leitura,
fundamentada nos principios do Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (Pro-LEEI), pode
contribuir para o desenvolvimento integral das crian¢as na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. De modo mais especifico, busca-se: (i) analisar o papel do brincar e da leitura no
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e cultural das criangas, considerando a continuidade entre
as duas etapas educativas; (ii) compreender como o Pro-LEEI orienta e valoriza praticas pedagogicas
que integram o brincar e a leitura; (iii) investigar como se manifestam, nos contextos escolar e familiar,
as praticas atuais relacionadas a essas duas dimensodes; e (iv) propor diretrizes pedagégicas que
promovam a integracao intencional entre brincar e ler, fortalecendo o vinculo entre escola, familia e
comunidade.

Para tanto, o texto esta organizado em quatro secdes, além desta introducdo e das
consideracgoes finais. Inicialmente, apresenta-se a fundamentacao tedrica que sustenta a discussao,
articulando contribuicdes de Vygotsky, Leontiev, Ferreiro e Teberosky, Soares, Rojo, Kleiman e outros
autores, bem como o marco normativo do Pro-LEEl. Em seguida, descreve-se o delineamento
metodoldgico da pesquisa, de natureza qualitativa e orientada pela pesquisa-a¢ao. Na sequéncia,
discutem-se os resultados esperados a luz de experiéncias correlatas relatadas na literatura. Por fim,
tecem-se as consideragoes finais do estudo.
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Fundamentacao teérica

Vivemos em uma sociedade profundamente marcada pelo avango acelerado das tecnologias
digitais e pela onipresenca dos meios de comunicagao, fendmenos que atravessam todas as faixas
etarias e impactam, de modo particular, a infancia. Criangas pequenas sao expostas precocemente a
dispositivos eletrénicos, o que altera significativamente as formas tradicionais de brincar, de se
relacionar e de construir sentidos sobre o mundo. Fortes (2008) ja alertava que o brincar no século XXI
passou a ser influenciado pela légica midiatica e de mercado, o que resulta, com frequéncia, na
substituicao de experiéncias simbolicas, criativas e interativas por brinquedos prontos, eletrénicos e
competitivos, restringindo o espaco do imaginario e do faz de conta, elementos essenciais a
constituicdo subjetiva e ao processo de humanizacao.

E nesse cendrio que o papel da escola ganha centralidade como espaco de resgate e
valorizacao do brincar, da leitura e da literatura. Vygotsky (2007) defende que o brinquedo é o lugarem
que o pensamento da crianca se emancipa do concreto, abrindo espaco para a acao simbdlica: ao
brincar, a crianca atua além de seu comportamento habitual, antecipando estruturas mentais que
serdo consolidadas em etapas futuras do desenvolvimento. Leontiev (2012) complementa essa visao
ao afirmar que, durante a infancia, especialmente na fase pré-escolar, a crianca comeca a assimilar a
realidade humana em sua complexidade simbdlica, indo além da manipulacao fisica de objetos para
experimentar, por meio do faz de conta, valores, normas e papéis sociais. Ambos os autores, situados
na perspectiva historico-cultural, compreendem o desenvolvimento infantil como processo mediado
pelas interacdes sociais e pelo jogo simbdlico, de modo que o brincar nao é atividade acessoria, mas
via privilegiada de humanizacao.

Essas praticas se ampliam e se ressignificam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, quando
atransicao entre o brincar e aformalizacao do conhecimento exige um olhar atento e sensivel por parte
da escola. E nesse ponto que se entrecruzam as concepcoes de alfabetizagao e letramento, conforme
discutem Ferreiro, Teberosky e Lichtenstein (1986) e Soares (2018). As autoras evidenciaram que a
crianga constrdi hipoteses sobre a escrita antes mesmo do ensino formal, sendo necessario respeitar
essas construgcées e promover um ambiente letrado significativo. Soares (2018), por sua vez,
diferencia a alfabetiza¢do, entendida como dominio do codigo escrito, do letramento, compreendido
como uso social da leitura e da escrita, alertando que um trabalho pedagogico efetivo precisa articular
ambos 0s processos desde 0s primeiros anos escolares, sem dissociar a técnica do sentido.

Nessa direcao, a leitura mediada na infancia nao deve se limitar a decodificagcdo, mas precisa
considerar a dimensao estética e simbolica da linguagem. Souza (2016) argumenta que a literatura
contribui para o desenvolvimento expressivo, interpretativo e imaginativo das criancas, ampliando o
campo simbdlico e favorecendo a formacao de leitores ativos e sensiveis. Rojo (2009) reforca essa
perspectiva ao introduzir o conceito de multiletramentos, destacando a importancia de integrar
diferentes linguagens, como oral, escrita, visual e digital, no processo educativo. Kleiman (1995), por
sua vez, amplia essa discussao ao compreender o letramento como pratica social situada, que
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depende dos contextos em que se L€ e se escreve, aspecto fundamental quando se pensa em praticas
que dialogam com a realidade de criangas imersas em ambientes permeados por midias digitais.

Experiéncias relatadas na literatura evidenciam o potencial transformador de praticas que
aproximam o ensino da leitura e da escrita da vida cotidiana dos estudantes. Silva (2003), ao investigar
0 encantamento pela leitura e pela escrita nas séries iniciais em uma escola de Uberlandia-MG,
descreve como atividades de contagao de histdrias, producao de textos autorais, dramatizacoes e
jogos ludicos favoreceram nao apenas o desempenho linguistico, mas também maior envolvimento
afetivo e social dos estudantes. Em estudo posterior, Silva (2022) aprofunda essa discussao ao refletir
sobre o ensino da leitura a luz do método natural de Célestin Freinet, defendendo que a leitura deve
emergir de uma relacao viva com o mundo, ndo como imposicao técnica, mas como necessidade
significativa do sujeito, pautada pela escuta sensivel do professor e pela integracdo com a arte e a
cultura.

Essa concepcéao dialoga com a reflexdo de Masschelein e Simons (2014), para quem a escola
pode ser compreendida como um espaco-tempo de suspensao, no qual a logica da utilidade imediata
€ temporariamente colocada em segundo plano para dar lugar aquilo que é digno de ser aprendido por
simesmo. Sob essa 6tica, a leitura e a escrita deixam de ser meras habilidades instrumentais e passam
a constituir praticas que abrem mundos, ampliam o préprio eu e possibilitam a participacao na cultura
comum. Tal perspectiva reforca a ideia de que a alfabetizacdo na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais
deve ultrapassar a decodificacdo, orientando-se para a formacao de leitores e escritores capazes de
compreender o valor cultural e transformador da linguagem, em um ambiente escolar resguardado da
pressao por resultados imediatos.

O marco legal brasileiro sustenta e reforca essa perspectiva teérica. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009) definem o brincar e as interacées como eixos
estruturantes das praticas pedagogicas nessa etapa. Mais recentemente, a Portaria MEC n© 85, de 31
de janeiro de 2025, instituiu o Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (Pro-LEEI),
estabelecendo como principio a garantia de vivéncias planejadas que integrem praticas discursivas
significativas, com as interagdes e as brincadeiras como eixos estruturantes do curriculo (BRASIL,
2025). O programa enfatiza, ainda, a articulacdo entre a Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, promovendo a continuidade de praticas pedagdgicas que valorizam a oralidade, a
leitura, a escrita e o brincar como fundamentos para a alfabetizacao e o letramento, além de propor
acbes de formacao continuada docente.

A esse respeito, cabe destacar a contribuicdo de Novoa (1992) sobre a formacgao de
professores, ao afirmar que ela deve ser pensada a partir da profissdo docente, articulando
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional. O autor ressalta que formar professores nao
significa apenas transmitir conteudos académicos, mas desenvolver sujeitos capazes de atuar com
autonomia, reflexdo e compromisso dentro e fora da escola, fato esse que corrobora a centralidade
das acOes formativas propostas pelo Pro-LEEI. Por fim, recorre-se a contribuicao de Candido (1998),
para quem a literatura constitui direito humano inalienavel, devendo ser garantida desde os primeiros
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anos escolares ndo apenas como instrumento de ensino da leitura, mas como via de ampliacao da
capacidade de interpretar o mundo.

Em sintese, a articulagao entre as perspectivas historico-culturais de Vygotsky e Leontiev, os
estudos sobre alfabetizacdo e letramento de Ferreiro, Teberosky e Soares, as discussdes sobre
multiletramentos de Rojo e Kleiman, e o marco normativo do Pro-LEEI oferece um quadro tedrico
consistente para investigar como o brincar e a leitura podem ser integrados, de forma intencional e
planejada, as praticas pedagdgicas desde a Educacdo Infantil até os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Metodologia

A pesquisa da qual este artigo deriva adota abordagem qualitativa, tendo como eixo central a
pesquisa-acao. Essa escolha metodolégica se justifica pela possibilidade de intervir diretamente na
realidade estudada, permitindo compreender os fendmenos em seu contexto natural e, a partir disso,
propor melhorias por meio da reflexao coletiva entre pesquisador e sujeitos participantes, conforme
destacam Gil (1999) e Severino (2007). A pesquisa-acdo mostra-se particularmente adequada para
abordar o problema do impacto da digitalizacao sobre as praticas de brincar e ler, por possibilitar o
aprimoramento dessas praticas com a participacdo ativa de todos os envolvidos. De modo
complementar, sera realizada pesquisa bibliografica aprofundada, que oferece suporte a
fundamentacao tedrica e serve de base para a andlise dos dados obtidos ao longo do estudo.

O campo empirico da investigacao sera uma escola publica que atenda turmas da Educacao
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, envolvendo como sujeitos participantes as
criangcas matriculadas, seus professores e familiares. Todos 0s procedimentos obedecerdao aos
principios éticos exigidos para pesquisas com seres humanos, garantindo a privacidade, o respeito e
a seguranca dos envolvidos, condicionando a participacao a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) pelos responsaveis legais e demais participantes, apds aprovacao do
projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa.

A coleta de dados sera realizada de forma multipla e sistematica, por meio de observacao
participante, registros em diario de campo, rodas de conversa com as criancas, entrevistas
semiestruturadas com educadores e familiares, além da analise de producgdes infantis. Essa
diversidade de instrumentos permitirda captar diferentes dimensdes do processo formativo,
possibilitando avaliar o impacto de praticas pedagogicas que articulem, de modo intencional, o brincar
e a leitura. A andlise dos dados sera conduzida por meio de procedimentos qualitativos, com vistas a
identificar padroes, tensdes, avancos e limites nas praticas pedagdgicas investigadas, bem como as
transformacdes nas relagdes entre criancgas, professores e familias ao longo do processo.
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Resultados e discussao

Embora a pesquisa da qual este artigo deriva encontre-se em fase de delineamento
metodoldgico, é possivel projetar resultados esperados a partir do dialogo com experiéncias
correlatas ja relatadas na literatura educacional. O estudo de Silva (2003), desenvolvido em uma
escola municipal de Uberlandia-MG, ilustra esse potencial: ao integrar contacdo de histdrias,
producao de textos autorais, dramatizagdes e jogos ludicos, a experiéncia resultou em melhorias no
desempenho linguistico dos estudantes e em maior envolvimento afetivo e social, reforcando a
hipotese central deste estudo de que a articulacao intencional entre brincar e ler produz efeitos que
ultrapassam o dominio técnico da leitura e da escrita, alcancando dimensdes afetivas e relacionais.

Espera-se, com a implementacao da intervencao pedagdgica planejada, identificar de que
modo o brincar livre e a leitura compartilhada, quando articulados de forma intencional as diretrizes
do Pro-LEEI, contribuem para ampliar o repertdrio simbolico e linguistico das criancas, tanto na
Educacao Infantil quanto na transicao para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A hipotese que
orienta essa expectativa fundamenta-se em Vygotsky (2007) e Leontiev (2012), para quem o brincar
antecipa estruturas cognitivas e sociais que serdo consolidadas em etapas posteriores do
desenvolvimento, de modo que sua articulagcdo com a leitura tende a potencializar, e ndo a competir
com, os processos de alfabetizacédo e letramento discutidos por Ferreiro, Teberosky e Lichtenstein
(1986) e Soares (2018).

Outro resultado esperado refere-se ao envolvimento das familias no processo educativo. A
literatura consultada, sobretudo os estudos de Silva (2022) sobre o método natural de leitura, sugere
que praticas pedagdgicas que dialogam com as experiéncias de vida das criancas e de suas familias
tendem a fortalecer o vinculo escola-comunidade, favorecendo a continuidade das aprendizagens
entre os espacos escolar e familiar. Nesse sentido, os instrumentos itinerantes previstos na coleta de
dados, como cadernos que circulam entre escola e casa, configuram-se como estratégia coerente
com essa expectativa, ao possibilitar o registro e o0 compartilhamento das vivéncias de brincar e ler
entre os diferentes contextos de socializagao da criancga.

Por fim, discute-se a expectativa de que os resultados da pesquisa contribuam para a
elaboracao de diretrizes pedagdgicas replicaveis em outros contextos escolares, alinhadas as metas
de formacao continuada propostas pelo Pro-LEEI e a concepcao de Ndovoa (1992) sobre a formacgao
docente como processo que articula desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional. Espera-
se, assim, que a pesquisa nao apenas descreva praticas ja existentes, mas produza conhecimento
aplicavel a formacao de professores e a construcao de curriculos que valorizem o brincar e a leitura
como fundamentos da aprendizagem, em consonancia com o direito a literatura defendido por
Candido (1998).
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Consideracoes finais

Este artigo discutiu, a luz do referencial tedrico da perspectiva historico-cultural e dos estudos
sobre alfabetizacao e letramento, a importancia da articulagao entre o brincar e a leitura na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tomando como eixo normativo o Programa Leitura
e Escrita na Educacao Infantil (Pro-LEEI). Compreende-se que, diante do avango da digitalizacao e da
substituicao progressiva de experiéncias simbdlicas por atividades passivas mediadas por telas, a
escola assume papel central no resgate e na valorizagao do brincar, da leitura e da literatura como
praticas formativas indissociaveis.

A proposta metodoldgica de pesquisa-acdo, aliada a pesquisa bibliografica, mostra-se
adequada para investigar essa articulacdo em seu contexto real, envolvendo criancas, professores e
familias como sujeitos participantes do processo. Os resultados esperados, dialogando com
experiéncias correlatas ja documentadas na literatura, sugerem que a integracao intencional entre
brincar e ler tende a favorecer nao apenas o desempenho linguistico das criancas, mas também sua
dimensao afetiva, social e cultural, além de fortalecer o vinculo entre escola, familia e comunidade.

Conclui-se que o fortalecimento de praticas pedagoégicas que articulem o brincar e a leitura,
em consonancia com as diretrizes do Pro-LEEI, constitui caminho relevante para a efetivacdo de uma
educacao que respeite ainfancia em seus multiplos aspectos, ou seja, cognitivos, emocionais, sociais
e culturais, e que contribua para a formacao de leitores criticos, sensiveis e protagonistas de sua
propria trajetdria de aprendizagem, desde o0s primeiros anos escolares até os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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O BRINCAR DE FAZ DE CONTA NO PROCESSO DE APROPRIAGAO DA
LINGUAGEM ESCRITA
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Simposio tematico 5: Alfabetizacdo entre o Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios
Resumo

Este artigo tem como objetivo compreender, por meio de uma pesquisa-intervencao, de que modo o
brincar de faz de conta se insere no processo de apropriagao da linguagem escrita no contexto da
Educacao Infantil. O estudo parte dos pressupostos teoricos da Psicologia Historico-Cultural,
especialmente das contribuicdes classicas de Vigotski, Luria, Leontiev e Elkonin, que compreendem o
jogo de papéis (jogo protagonizado) como atividade principal da idade pré-escolar e como espaco
privilegiado de constituicdo da funcao simbdlica. Sob esse referencial, esclarece-se que o brincar nao
ensina a escrita de forma direta, mas constitui elemento central de sua pré-historia, criando as
condicoOes psicologicas necessarias para sua posterior aprendizagem por meio do ensino intencional.
Discute-se como, no jogo protagonizado, a crianca opera com significados descolados dos objetos
concretos, atuando no plano representacional, o que antecede e prepara a capacidade de operarcom
sistemas abstratos de signos. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa-intervencao qualitativa,
fundamentada no método genético-experimental vigotskiano e orientada pela epistemologia do
Materialismo Historico-Dialético, desenvolvida em uma turma de Educacao Infantil por meio de
sessoes de brincadeira de faz de conta planejadas e mediadas, com registro em diario de campo,
filmagens e analise das producdes simbdlicas. Como parte de uma pesquisa de doutorado em
andamento, espera-se evidenciar como a mediacao intencional do jogo de papéis favorece o
surgimento de condutas simbolicas precursoras da escrita.

Palavras-chave: Faz de conta; Linguagem escrita; Psicologia Historico-Cultural.
Introducao
A relacao entre o brincar e a apropriacdo da linguagem escrita constitui tema central para a

compreensado do desenvolvimento da crian¢ca na Educacdo Infantil, inserindo-se nos debates
contemporaneos sobre a alfabetizacdo e o papel da instituicdo escolar na primeira infancia. No
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cenario das politicas e praticas pedagégicas para a infancia, tensées constantes emergem entre
concepgdes mecanicistas — que reduzem a apropriagdo da escrita a um treino motor, a copia
exaustiva de letras e ao reconhecimento descontextualizado de fonemas — e abordagens que
reconhecem a escrita como uma linguagem complexa, uma fungao psicoldgica superior e um
instrumento cultural de objetivagao do pensamento.

Na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, € fundamental evitar o equivoco conceitual de
afirmar que o brincar de faz de conta intercede ou provoca diretamente a aprendizagem da escrita. O
ensino e a apropriacao do sistema escrito exigem a mediacao pedagogica intencional do professor;
contudo, o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores necessarias a essa aprendizagem
possui uma trajetoria histdrica e cultural prévia. Compreender a alfabetizacao entre 'o uno e o diverso'
implica reconhecer que, embora a linguagem escrita seja um sistema cultural unificado e
compartilhado, os caminhos de sua apropriacdo pelas criancas sao diversos e passam,
necessariamente, pelas vivéncias simbdlicas e ludicas préprias da infancia.

Conforme demonstra Vigotski (2007), a linguagem escrita possui uma pré-historia. Antes de
dominar o cédigo grafico e suas convencdes formais, a crianca percorre um longo caminho no qual o
gesto, o desenho, a linguagem oral e a brincadeira de faz de conta desempenham papéis decisivos.
Essas atividades nao constituem o ensino da escrita em si, mas formas de representacao simbdlica
gradativamente mais complexas que estabelecem as premissas psicolégicas para sua apropriacao
posterior.

No brinquedo simbdlico, a crianca vivencia uma zona de desenvolvimento proximal em estado
puro, na medida em que atua além de seu comportamento habitual cotidianamente guiado pela
percepcao imediata (Vigotski, 2007). Ao atribuir novos significados aos objetos e assumir papéis
sociais, a crianca opera com o significado separado das coisas, 0 que constitui um marco natransicao
para o pensamento abstrato e para o controle voluntario da prépria conduta.

Entretanto, na pratica pedagdgica da Educacao Infantil, frequentemente observa-se uma
dicotomia: ou o faz de conta é reduzido a momento livre e recreativo, desprovido de inteng¢ao formativa
e de mediacao qualificada, ou é prematuramente substituido por praticas precoces de alfabetizacao
mecanica, desconsiderando a atividade-guia propria da idade pré-escolar. Diante disso, o problema
que orienta este estudo é: de que modo o brincar de faz de conta se articula ao processo de
apropriacdo da linguagem escrita no contexto da Educacao Infantil?

O objetivo geral deste artigo é compreender, por meio de uma pesquisa-intervencao
fundamentada na Psicologia Historico-Cultural, a contribuicao do jogo protagonizado na pré-histéria
da linguagem escrita. Especificamente, busca-se: (i) aprofundar, nas obras diretas de Vigotski, Luria e
Elkonin, as bases conceituais sobre 0 jogo de papéis e a representacao simbolica; (ii) planejar e mediar
sessoes de faz de conta que mobilizem condutas simbolicas complexas; e (iii) analisar as producdes
graficas e expressivas das criancgas sob a dptica do método genético-experimental.
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Fundamentacao teérica

A Psicologia Histérico-Cultural parte do pressuposto ontoldgico e epistemologico de que o
desenvolvimento humano nao é um processo isolado, inato, linear ou imutavel. Conforme os
postulados fundamentais elaborados por Vigotski, Luria e Leontiev, o sujeito humano constitui-se
historicamente na e pela relagdo com 0s outros, em processos continuamente mediados por
instrumentos culturais e sistemas simbolicos (Vigotski, 2007; Leontiev, 2012). Isso significa que
nenhuma crianga se desenvolve no vazio social ou independentemente de seu contexto
socioecondmico e cultural; ao contrario, as condicdes materiais objetivas de existéncia oferecidas por
esse contexto impactam e delimitam diretamente suas possibilidades de desenvolvimento psiquico.

Central a essa perspectiva é a Lei Genética Geral do Desenvolvimento Cultural formulada por
Vigotski (2007), a qual postula que toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em
cena duas vezes, em dois planos distintos: primeiro no plano social, intersubjetivo ou interpsicolégico
(nas relacdes entre pessoas), e posteriormente no plano individual, intrapessoal ou intrapsicologico
(no interior da propria crianca). Essa formulacao explicita que ndo ha um percurso natural e universal
de amadurecimento biolégico que se cumpra de forma autbnoma e autossuficiente,
independentemente do entorno social. O proprio psiquismo organiza-se a partir das demandas,
mediacdes e experiéncias fornecidas pelo meio social. Trata-se de um processo dialético em que as
bases bioldgicas e as aquisi¢coes culturais se interpenetram de maneira profunda, cabendo ao fator
cultural o papel de reger e reestruturar ativamente o suporte biolégico.

A compreensao do desenvolvimento psiquico como construcao historica e cultural reconfigura
radicalmente o entendimento sobre a atividade ludica na infancia. O brincar ndo constitui um
fendbmeno bioldgico instintivo, um mero extravasamento de energia fisica acumulada ou uma
disposicao espontanea e a-histdrica da natureza infantil. Ao contrario, o jogo é uma atividade
socialmente construida e historicamente condicionada, cujo conteudo, estrutura e formas de
realizacao refletem as relagdes sociais e 0s modos de vida da cultura na qual a crianca esta inserida.
Ao sistematizarem as etapas do desenvolvimento psiquico, Leontiev (2012) e Elkonin (2009)
caracterizam o jogo protagonizado — ou brincadeira de papéis sociais — como a atividade principal
(ou atividade-guia) da idade pré-escolar.

Define-se como atividade principal aquela cuja realizagdo promove as transformacoes
qualitativas mais decisivas no psiquismo infantil, reestruturando os processos cognitivos e afetivos e
impulsionando as principais neoformacdes da personalidade. A emergéncia do jogo de papéis como
atividade-guia exemplifica com precisao o movimento dialético de transicao do plano interpsicolégico
(social) para o intrapsicolégico (individual). No inicio da infancia, as a¢des da crianca sao fortemente
mediadas pela colaboracao direta com o adulto, no manuseio compartilhado dos objetos da cultura.
Conforme a crianga avanca em seu desenvolvimento e amplia suas percep¢ées do mundo social,
surge uma contradicdo fundamental: a crianca deseja participar ativamente da vida e das atividades
produtivas dos adultos, mas ainda nao dispde do dominio técnico e das capacidades operatérias para
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realizar essas acOes na realidade concreta (como dirigir um veiculo, realizar consultas médicas ou
administrar um estabelecimento).

O jogo protagonizado surge, assim, como a resolucao dialética e criativa dessa contradigcao
motivacional. No espaco do faz de conta, a crianga reconstitui, no plano ideal e imagético, as acgdes,
0S papéis e as relagdes sociais dos adultos que observa em seu meio. Ao assumir o papel de médico,
feirante, professor ou motorista, a crianga vive interpsicolégicamente com seus pares as regras e
convencoes de conduta inerentes a essa fungao social. Para sustentar o enredo ludico, ela precisa
negociar papéis, pactuar regras implicitas e explicitas, planejar sequéncias de acoes e autorregular
seu comportamento em funcao da expectativa do papel assumido. Aquilo que inicialmente era uma
regra social externa e intersubjetiva converte-se, por meio do jogo, em capacidade intrapsicoldgica de
autocontrole, atencao voluntdria e planejamento consciente da propria conduta.

Elkonin (2009), em sua obra classica Psicologia do Jogo, demonstra que o conteudo central do
jogo protagonizado ndo é o objeto inanimado em si mesmo, mas a atividade humana e as relacoes
sociais interpessoais. Para viabilizar a reconstituicdo das acdées humanas na auséncia dos objetos
reais adultos, a crianca recorre de forma constitutiva a substituicdo simbélica. Um cabo de vassoura
converte-se em cavalo, um bloco de madeira transforma-se em um celular, uma folha em branco atua
como receita médica. O objeto substituto passa a servir de suporte material para a representacao de
um significado social que nao lhe é intrinseco.

Essa operacdo de descolamento entre o significado e o objeto concreto promove uma
verdadeira reestruturacao dialética na percepcao e no pensamento da crianca. Na percepcao imediata
do sujeito em fases iniciais de desenvolvimento, o significado do objeto encontra-se totalmente
fundido a sua forma fisica e ao seu uso perceptual imediato. Contudo, no jogo de papéis, ocorre uma
cisdo historica: a crianca passa a atuar na esfera dos significados abstratos, utilizando a acao e o
objeto como meros suportes para a ideia. Como assinala Vigotski (2007), a agcao no campo do
significado, no qual o pensamento se separa das coisas concretas e a conduta passa a ser guiada pelas
ideias e ndo apenas pelos estimulos visuais imediatos, estabelece o fundamento primordial para o
desenvolvimento do pensamento conceitual e representacional.

Somam-se a isso as investigacdes classicas promovidas por Luria (2012) acerca do
desenvolvimento da escrita na infancia. Luria demonstrou que a escrita ndo nasce como uma simples
habilidade motora de tracar letras, mas como uma fun¢ao cultural complexa que passa por estagios
diferenciados de diferenciacdo do signo. Antes de dominar a escrita alfabética, a crianca utiliza
rabiscos indiferenciados e marcas pictograficas como instrumentos auxiliares para a memdria e para
a comunicacao. O jogo de papéis constitui o terreno fértil no qual esses signos primitivos adquirem
significado funcional real, pois a crianca 'escreve' no jogo nao para responder a um exercicio formal,
mas para atender a uma necessidade intrinseca da propria brincadeira (preencher um prontuario,
elaborar uma lista de compras ou passar um recibo).

E exatamente nessa capacidade de operar no plano representacional e manejar sistemas de
signos que se situa a pré-histdria da linguagem escrita. Em A formacao social da mente, no capitulo
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dedicado a pré-histéria do desenvolvimento da linguagem escrita, Vigotski (2007) explicita que a
apropriacao da escrita ndo se inicia abruptamente quando a criancga é alfabetizada formalmente ou
apresentada as letras do alfabeto. Existe uma linha evolutiva continua de representacao visual e
simbdlica, composta por momentos qualitativamente encadeados e inter-relacionados:

O Gesto: Concebido como o primeiro signo visual, um traco no ar que carrega significado;

O Brinquedo / Brincadeira de Faz de Conta: No qual os objetos e as a¢Oes corporais passam a
representar outros objetos, eventos e relagdes do mundo social;

O Desenho: Compreendido como uma linguagem grafica que traduz a fala e o pensamento,
antecedendo a escrita convencional enquanto representacao de segunda ordem.

Vigotski (2007) assinala que, na brincadeira de faz de conta, a palavra, o gesto e 0 objeto
substituto funcionam como instrumentos semioticos que transformam o valor funcional das acoes
infantis. A crianca nao aprende o cddigo alfabético ou a grafia das letras ao brincar de mercado,
hospital, correio ou restaurante; contudo, ao planejar a brincadeira, organizar cenarios, pactuar regras
e produzir marcas graficas no papel para representar mercadorias, receitas, ingressos ou recados no
interior do jogo, ela exercita a funcao semidtica em seu nivel mais elevado. O brinquedo cria, assim,
as pré-condicles psiquicas para que a crianca compreenda que marcas graficas no papel nao
representam apenas coisas diretamente, mas sim ideias, palavras e significados abstratos.

Dessa forma, longe de substituir o ensino intencional e sistematico da leitura e da escrita — o
qual exige a mediacao pedagodgica dirigida e consciente do professor —, o jogo protagonizado
reestrutura qualitativamente as funcdes psicoldgicas superiores da crianca. Ao vivenciar o jogo
enquanto atividade interpsicoldgica e converter essas interacdes em capacidades intrapsicoldgicas
de abstracao, representacao e autorregulacao, a crianga constroi as bases psiquicas indispensaveis
sobre as quais a aprendizagem formal da linguagem escrita se consolidara com verdadeiro sentido e
funcionalidade social.

Metodologia

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e configura-se como uma pesquisa-intervencgao,
ancorada no método genético-experimental formulado por Vigotski (2007). Esse método nao se limita
a constatar o nivel atual de desenvolvimento (produtos consolidados), mas busca investigar o
processo de formacao e transformacao das fungdes psicologicas superiores em sua dinamica real,
intervindo ativamente no meio pedagogico.

O campo empirico da investigacdo sera uma turma de Educacao Infantil de uma escola
publica, composta por 24 criancas, e sua respectiva professora. Cabe destacar que, por se tratar de
uma pesquisa-intervencdao de natureza qualitativa, fundamentada nos pressupostos histérico-
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dialéticos que orientam a Psicologia Histérico-Cultural, a definicdo do nimero de participantes ndo se
baseia em calculos amostrais probabilisticos.

Sob a oOptica do Materialismo Histérico-Dialético, método ontoldgico e epistemoldgico que
sustenta a Psicologia Historico-Cultural, dentre outras, a apreensao da realidade social e psiquica nao
se realiza pela quantificacao ou pelo isolamento de varidveis estatisticas, mas pela investigacao do
fendbmeno em sua totalidade concreta, em suas contradi¢cdes e em seu movimento de devir (Kosik,
2011; Vigotski, 2007), ou seja, descreve algo que nao esta pronto ou parado, mas em constante
processo de mutacgao e criagao de si mesmo.

A amostragem, portanto, ndo visa a representatividade numérico-formal nem a generalizacao
abstrata caracteristicas do paradigma positivista. Em vez disso, busca a profundidade analitica de um
agrupamento social real e intacto (Lidke; André, 2013; Thiollent, 2011).

Investigar a totalidade dos sujeitos que constituem a turma (24 criancas) justifica-se pelo fato
de que o0 jogo de papéis é uma atividade coletiva e interacional, cuja dinamica e significacdo emergem
das relacdes sociais concretas estabelecidas no cotidiano escolar. A analise, desse modo, pauta-se
no principio dialético de busca pelas unidades de analise — categorias que preservam as propriedades
do todo —, permitindo compreender como a mediacdo pedagogica intencional do faz de conta
mobiliza as contradicdes e as transformacdes qualitativas na pré-historia da linguagem escrita. Todos
0s preceitos éticos para pesquisas com seres humanos serao cumpridos mediante aprovacao prévia
em Comité de Etica e assinatura do TCLE.

A intervencao organizara cenarios estruturados para o desenvolvimento do jogo de papéis
sociais (tais como consultorio, escritorio, feira, correio) nos quais a linguagem escrita apareca como
elemento funcional das relacdes sociais retratadas. A mediacao pedagdgica da pesquisadora atuara
para enriquecer os enredos, provocar a resolu¢ao de problemas no plano simbdlico e favorecer a
utilizacao de suportes graficos (desenhos, rabiscos representativos, listas simbdlicas) no contexto da
brincadeira. Os instrumentos de constituicdo dos dados incluirdo diario de campo, gravacoes em
video das sessdes e recolha das produc¢des graficas infantis.

Resultados esperados e discussao

A partir do referencial da Psicologia Historico-Cultural, projeta-se que a mediacao intencional
no jogo de papéis promova o adensamento da capacidade de abstracdo e autorregulacao das
criancgas. Experiéncias e pesquisas no campo da Psicologia Historico-Cultural (Silva, 2003) indicam
que o enriquecimento dos enredos ludicos amplia a complexidade das narrativas orais € o interesse
da crianga pelo mundo da escrita.

Espera-se observar que, a medida que a brincadeira evolui, as criangas passem a incorporar
espontaneamente marcas graficas no jogo — nao por exigéncia mecanica externa, mas por
necessidade interna do proprio enredo (como preencher uma receita médica ficticia ou anotar um
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pedido). Tais manifestagdes registram a transicao gradual entre o signo gestual e a representacao
grafica, confirmando a tese de Vigotski (2007) sobre a pré-histéria da linguagem escrita.

Adicionalmente, pretende-se que os resultados tragam contribuicbes para a pratica
pedagdgica e para a formag¢ao docente na Educacao Infantil, demonstrando que respeitar a
centralidade do brincar de faz de conta nao significa abandonar o trabalho com a linguagem, mas sim
funda-lo nas bases psicoldgicas corretas para a infancia.

Consideracoes finais

Este artigo discutiu, com base nos textos classicos de Vigotski, Luria, Leontiev e Elkonin, a
articulacao entre o brincar de faz de conta e o processo de apropriacao dalinguagem escrita. Reafirma-
se que o jogo protagonizado nao ensina a escrita diretamente, nem substitui a mediacao pedagogica
intencional; contudo, constitui momento insubstituivel na pré-histdria do desenvolvimento dos signos,
ao exercitar a funcao semiotica, a substituicao de objetos e a acao no plano dos significados.

A pesquisa-intervencdo proposta busca avancar no entendimento de como a mediacao
intencional do brinquedo pode fortalecer essas bases simbdlicas no espaco escolar. Conclui-se que
assegurar o espaco do faz de conta na Educacao Infantil é condicao indispensavel para promover um
desenvolvimento psiquico pleno e preparar qualitativamente as criancas para as aprendizagens
formais posteriores.
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Simposio Tematico: ST5 -Alfabetizacao entre o0 Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios

Resumo

Este relato de experiéncia apresenta e problematiza uma intervengao pedagogica interdisciplinar
desenvolvida no ambito do Subprojeto Alfabetizacao do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), realizada em uma escola publica municipal de Uberlandia. O objetivo central foi
articular atividades de descoberta de textos e experimentagoes cientificas praticas para promover o
protagonismo infantil e a apropriagdo consciente da linguagem escrita, superando o modelo
tradicional de educacao bancaria e a fragmentacao dos saberes. Fundamentado nos pressupostos da
Alfabetizacao Humanizadora e na teoria histérico-cultural, o trabalho defende a indissociabilidade
entre a investigacao cientifica e a aprendizagem da lingua materna como instrumentos de leitura de
mundo e formacao critica. A metodologia estruturou-se em duas etapas integradas. A primeira
consistiu em uma oficina de Lingua Portuguesa baseada no poema "O Sabao", de Monteiro Lobato,
utilizando estratégias ludicas como a técnica da "raspadinha" e a exploracao de versos para engajar
o0s estudantes em operacdes cognitivas ativas de construcao de sentido. A segunda etapa envolveu o
ensino de Ciéncias Naturais por meio de um experimento pratico e sensorial de emulsificacdo com
agua, oleo e detergente, associado a exploracao do texto de roteiro de experimento e ao resgate dos
saberes prévios e culturais das criancas. Os resultados obtidos por meio de observacao direta
evidenciaram um expressivo engajamento, curiosidade e capacidade argumentativa dos alunos, que
deixaram a passividade cognitiva para formular hipdteses complexas e solicitar novas investigacoes.
Conclui-se que a experimentacao cientifica vinculada a praticas reais de leitura e escrita atua como
um potente catalisador do pensamento critico e filoséfico nos anos iniciais. Essa abordagem
transforma a sala de aula em um espaco dindmico de autoria, criacao e emancipacao social, onde a
crianca é legitimada como sujeito ativo e histdrico de sua propria aprendizagem.

Palavras-chave: Experimentacao cientifica; Alfabetizacdao humanizadora; Protagonismo infantil.
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Introducao

Tradicionalmente a infancia foi marcada por uma concepcao que reduzia a crian¢a a um sujeito
incompleto, cuja linguagem e pensamento precisavam ser moldados pelo adulto, com vistas a
preparacdo para uma “cidadania futura”. Essa perspectiva alicercou praticas pedagogicas que
limitavam a crianca apenas a atividade mecanica de assimilar contetdos prontos, configurando o que
Freire (1987) denunciou como “educacao bancaria”. Essa “educacao bancaria” presente na escola
tradicional organiza o saber de forma linear e compartimentada, fragmentando o conhecimento em
disciplinas isoladas, consolidando uma visdo mecanica do mundo e impossibilitando a crianca
compreender a complexidade dos fen6menos sociais e naturais em sua totalidade. Além disso, essa
fragmentacdo do conhecimento sedimenta uma neutralidade iluséria e a falsa ideia de que o
conhecimento é estatico, pronto e universal, completamente desvinculado do contexto social. Como
desdobramento, o saber escolar é tratado de forma descontextualizada e sem sentido, tornando-se
um conteldo abstrato e distante da vida pratica do estudante. Esse cenario reduz a jornada educativa
a um processo de passividade coghnitiva, no qual o aluno limita-se a memorizar informacdes de forma
mecanica para avaliacdes pontuais, sem espaco para o desenvolvimento do pensamento critico ou da
autonomia.

Em oposicao a esse cenario, a Ciéncia pode ser compreendida como uma valiosa area do
conhecimento que possibilita a construcdo de novos conhecimentos e provoca na crianca a
curiosidade pelo mundo que a cerca. A partir de uma perspectiva interdisciplinar, a investigacao
cientifica e as outras areas do conhecimento, como também a aprendizagem da lingua escrita, nao
podem ser vistos como processos isolados, mas precisam ser compreendidos como dareas que
interdependentes e complementares que se entrecruzam por meio de praticas pedagogicas.

Sob a odtica da alfabetizagdo humanizadora, a linguagem escrita ultrapassa a mera

decodificacdo de grafemas e fonemas e precisa ser compreendida como “um instrumento cultural
mediador de trocas sociais, hibrido, composto por signos verbais e nao verbais, que tem como fim a
humanizacao e aformacao da consciéncia” (Arena e Arena, 2024, p. 09).
A partir dessa perspectiva, “que tem como fim a humanizacdo e a formagcao da consciéncia”, é
importante repensar as praticas investigativas nas Ciéncias da Natureza. O ensino de ciéncias com
foco na humanizacado e na formacao da consciéncia baseia-se na apropriacao critica do saber
acumulado, na relacdo entre o conhecimento e a vida dos estudantes, e na superacao de uma visao
puramente utilitaria ou neutra da ciéncia. Essa perspectiva pedagdgica busca transformar a
curiosidade infantil em pensamento consciente sobre 0 mundo natural e social, na superacao da
reproducao mecanica de formulas para constituir um territério de autoria e leitura de mundo.

Considerando o exposto, o presente relato, em vez de tratar a alfabetizacao e as ciéncias como
areas isoladas, defende que a curiosidade cientifica pode ser a chave metodoldgica para conferir
sentido vivo a linguagem escrita, a partir do ensino por investigacao, por meio de uma abordagem que
permita a crianca tocar, manipular, questionar e formular hipoteses sobre o mundo natural.

97



®UFU i EACED) @ 8 Pt i .@,

Sl Unipampa

Universidade feder sl i Parmps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

A problematica que orienta este trabalho reside na necessidade de superar a passividade dos
alunos frente aos conteldos cientificos, investigando de que forma o ensino de Ciéncias da Natureza
pode transcender a mera decodificacao de férmulas, constituindo-se como um ato politico e social de
leitura de mundo.

Assim, o objetivo deste relato é apresentar e problematizar uma experiéncia pedagdgica
interdisciplinar desenvolvida no ambito do Subprojeto Alfabetizagdo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) que buscou articular atividades de descoberta de textos e a
utilizacao de experimentacdes praticas ndo apenas para despertar o interesse cientifico, mas como
um territdério vivo para a constituicao das criancas como sujeitos de linguagem e autoras de suas
proprias palavras.

Fundamentacao teodrica

A discussao sobre o papel da experimentacao no ensino de ciéncias nos faz voltar a questao
do conhecimento cientifico e como é concebido o mesmo. Nos primérdios da ciéncia, a observacao
natural mediada pelos sentidos constituia a base empirica para a compreensao do mundo. Na
modernidade, pensadores como Francis Bacon, René Descartes e Galileu Galilei estruturaram o
chamado Método Cientifico, transpondo a experiéncia para um plano racionalizado e controlado.
Contudo, transpor o método cientifico de forma cega para as salas de aula, acreditando que o
aprendizado ocorre por mera transmissdo de etapas indutivas, se mostrou insuficiente para a
educacao cientifica contemporanea até mesmo porque desconsidera a criangca como sujeito ativo.

De acordo com Giordan (1999), a organizacao do conhecimento cientifico ocorre
preferencialmente nos entremeios da investigacao e do didlogo social principalmente quando os
alunos expdem suas ideias subjetivas e confrontam fendmenos concretos. O acesso infantil a cultura
cientifica deve ser estimulado por meio da investigacao pratica, elemento primordial que permite as
criancgas explorar o mundo e estruturar os proprios saberes. De acordo com Voltarelli e Lopes (2021),
0s questionamentos frequentes das criangas sobre aspectos naturais, sociais e tecnoldgicos do
mundo ndo representam uma demanda por explicacgoes literais dos adultos. As constantes perguntas
infantis funcionam, na verdade, como um pedido de valida¢ao e estimulo para que elas préprias
investiguem o ambiente e construam ativamente os seus proprios significados.

Sobre o ensino de ciéncias para criancas, concordamos com Silva (2015, p. 52) que afirma que
“as criancas devem, a partir de uma pratica significativa em Ciéncias (e articulada as demais areas de
conhecimento), ampliar suas experiéncias sobre o meio social e natural”. Uma dinamica que busca
ultrapassar com a “visdo moralizante/preconceituosa e com a representacao das Ciéncias enquanto
‘verdades prontas’, ‘inquestionaveis’ (p. 52).

Conforme destaca Pizarro (2025), as investigacdes voltadas ao ensino de Ciéncias tém
ampliado o entendimento sobre a alfabetizacao e sua relevancia no desenvolvimento da leitura e da
escrita infantis, apontando esses processos como pilares essenciais para que as criangas
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compreendam o mundo, comuniquem suas ideias e exercam uma cidadania consciente e critica. A
autora destaca que as praticas de leitura e escrita no ensino de Ciéncias devem ir além da mera
apropriacao de conceitos teoricos, consolidando-se como ferramentas fundamentais para que o
estudante estabeleca uma relagao consciente, ética e participativa com as dindmicas cientificas,
sociais e ambientais que o cercam:

Quando pensamos nessa afirmacao, temos clareza de que o compromisso, ao ensinar Ciéncias, € para
além da questao da aquisicao de conceitos: nosso compromisso € social e por sé-lo precisamos ter
clareza de que ensinar uma crianca a ler e escrever demanda ensina-la a “ler o mundo” e a sentir-se
parte dele por meio dos textos em diferentes suportes, géneros e grafias, pois é por meio deles que se
comunicam muitas coisas, inclusive a Ciéncia (Pizarro, 2025, p. 14).

O ensino de Ciéncias nao pode perder de vista 0 compromisso social, ultrapassando os limites
da mera memorizacao de termos técnicos ou formulas, com vistas a assegurar uma formacao integral
para que as criancas utilizem o conhecimento para compreender a realidade e agir de forma
responsavel em seu entorno.

Sobre o trabalho com as ciéncias, articulado ao processo de aquisicao da lingua materna,
Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012, p. 8) ponderam que tal juncdo “pode contribuir para que as
atividades de leitura e escrita sejam contextualizadas e repletas de significados para os alunos”. A
articulacao entre o ensino de Ciéncias e a aquisicao da lingua materna transforma a alfabetizacdo em
um processo dinamico. Em vez de treinar a leitura com frases isoladas e sem contexto, a crianca usa
a linguagem para investigar o mundo real.

A articulacao entre o ensino de Ciéncias e a aquisicao da lingua materna converge
perfeitamente com o conceito de enunciado na Alfabetizacdo Humanizadora defendida por Adriana e
Dagoberto Arena. Nessa abordagem, o enunciado ndo é apenas uma jun¢cao mecanica de palavras ou
letras isoladas, mas sim um mediador hibrido de trocas sociais e culturais, repleto de voz, historia e
intengao. Arena e Arena (2024) considerando o conceito de enunciado como:

Nao ha um enunciado sem um género que o acolha e ndo ha um enunciado sem a substancia
dacultura e semotempero dosjulgamentos e da apreciagcdo humanajl...] as criangas ndo se apropriam
dos enunciados escritos compostos por signo esterilizados, mas por signos que incorporam a cultura
histérica e social de uma nacgao, temperados com as particularidades que caracterizam as classes
sociais e 0s posicionamentos politicos e morais em situacdes reais de vida. E esse enunciado o objeto
de aprendizagem. (Arena; Arena, 2024, p. 9).

Ao investigar a natureza, a crianca necessita formular enunciados para expressar o0 que pensa,
confrontar dados e dialogar com os colegas, transformando a sala de aula em um ambiente de trocas
reais de cultura. Ao investigar o mundo fisico e social pelas Ciéncias, a crianca nao "treina a ler"; ela
enuncia. O processo dinamico de alfabetizacao ocorre porque a linguagem assume sua verdadeira
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funcao descrita na Alfabetizagdo Humanizadora: a de ser o instrumento cultural que impulsiona o
desenvolvimento da consciéncia humana, da criticidade e do sentimento de pertencimento ao mundo.

Longe de ser um acumulo de conteudos isolados, o ensino de ciéncias pode constituir-se em
espaco de dialogicidade e emancipacao, de autonomia na realizagao de atos de leitura e de produgao
de enunciados. Sob o prisma humanizador, o estudante assume o papel de sujeito social da linguagem
e produtor de saberes, utilizando a palavra escrita ndo apenas para registrar dados, mas para intervir
na realidade e exercer sua cidadania ativa desde a infancia.

Sob a 6tica de uma alfabetizagdo humanizadora, essa ldgica se inverte, onde a crianca é
compreendida como um sujeito social e historico e, acima de tudo, um ser de linguagem, capaz de
produzir sentidos e interagir ativamente com o mundo. Nessa direcao, o processo de apropriacao da
escrita se dd, portanto, por meio de atos de ler e escrever vivos e reais, que acolhem a palavra e a
autoria da crianca, rompendo com as tradicionais tarefas repetitivas e descontextualizadas de treino
motor ou memorizacgao de silabas.

Metodologia

O presente relato refere-se a uma atividade desenvolvida no ambito do Subprojeto
Alfabetizacao do Pibid, em uma turma dos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica da
rede municipal de Uberlandia. A intervencao pedagdgica ocorreu no primeiro semestre do ano letivo
de 2026, estruturada de forma interdisciplinar em duas etapas complementares que integraram a
Lingua Portuguesa (estrutura do género textual poema) e as Ciéncias Naturais (reacOes de
saponificacao e emulsao).

A primeira etapa consistiu em uma oficina de sensibilizacdo baseada no poema "O Sabao", de
Monteiro Lobato e foi utilizada a técnica de ocultagdo do titulo e a dindmica da "raspadinha" para
instigar a curiosidade sobre o tema central do poema. Posteriormente, os alunos receberam fichas
contendo os versos do poema, com o desafio de ordena-las coletivamente. A atividade desenvolvida
alinha-se aos pressupostos de Bajard (2021), visto que a pratica pedagdgica evitou a memorizagao
mecanica e colocou os estudantes diante da lingua escrita como um objeto cultural a ser investigado.
A estratégia da “raspadinha” para revelar o titulo e a posterior ordenacao dos versos em fichas mdveis
exigiram dos alunos operagOes cognitivas ativas, garantindo que o ato de ler se configurasse
genuinamente como uma construcao de sentido, (elaboracao de sentido onde o leitor interage com a
estrutura textual e a organizacao logica da escrita) e desenvolvimento da consciéncia grafica. Em
seguida, exploramos o0 poema a partir da seguinte estrutura: exposi¢ao do texto a classe inteira; leitura
do texto pelos olhos; questionamento sobre o sentido do texto; sintese das descobertas e do
significado do texto; transmissao vocal do texto (Bajard, 2021, p. 143). No caso do enunciado literario
narrativo, o poema foi trabalhado em diversos momentos: primeiramente, apresentou-se o poema
oralmente e em seguida foi feito o convite as criancas a conhecé-lo em sua forma escrita, distribuindo
para eles o poema em um cartaz, para que se instigasse a curiosidade e “instituir um ritual de
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desvelamento do texto que suscite a curiosidade” (Bajard, 2021, p. 147). Seguindo as etapas leitura,
foi oportunizado o momento para que as criangas apresentassem os questionamentos sobre o sentido
do poema e o tema “sabao”. As criangas apresentam as primeiras impressoes e trouxeram para
discussao lembrancas ou experiéncias vividas que de alguma forma foram despertadas no momento
de leitura do poema.

A segunda etapa caracterizou-se pelo incentivo a investigacao cientifica através de conceitos
da Quimica onde fizemos um experimento de emulsificacao (reagao quimica que transforma uma
gordura em sabao). Foi apresentado um texto com roteiro de experimento. O texto foi explorado
seguindo também os momentos: leitura do texto pelos olhos; questionamento sobre o sentido do
texto; sintese das descobertas e do significado do texto. Concluida a exploracdo do texto com
instrucdes, foi realizado experimento quimico demonstrativo da emulsao (utilizando detergente, 6leo
de cozinha e agua), conectando a funcao do sabao aos conceitos de interacdes moleculares e a
explicacdo da saponificacdo mediante ao poema que descreve tal reacdo quimica. Além dos
experimentos foram mapeados conhecimentos prévios dos alunos tratando o aluno como sujeito
histérico e social ativo que possui conhecimentos prévios, com perguntas como “vocés ja viram
alguém da familia fazer sabao?”, e muitas criancas disseram que seus avos que faziam sabao caseiro
“de pedaco”. Durante a execucao da atividade, as criancas foram instigadas a responder
questionamentos sobre o experimento, permitindo o registro do levantamento de hipodteses.
Observou-se o engajamento das criancas, curiosidade e argumentacado manifestados ao longo de todo
0 processo pedagogico.

Resultados e discussao

Os resultados coletados por meio da observacao direta demonstraram que a articulagao entre
o ludico, atividades de descoberta de texto e a pratica cientifica gerou um impacto expressivo na
postura das crian¢cas em compara¢ao a outras intervencgdes anteriores. Durante as atividades de
descoberta do poema "O Sabao" e o experimento quimico de emulsao foi possivel observar um
ambiente de aprendizagem que estimulou a participacdo ativa das criangas e a construcao de
conhecimentos de forma colaborativa. Ao visualizarem as reacOes e a formacgao da emulsao, as
criangas demonstraram o entusiasmo tipico associado ao carater motivador. Ademais, o fato de o
experimento ter sido feito estritamente pelos proprios alunos, apenas seguindo as instrucdes, e para
a mistura dos reagentes terem usado apenas as préprias maos, tal atividade permitiu uma experiéncia
sensorial que engajou ainda mais a atividade.

O comportamento investigativo também contribuiu para que as criangas saissem de uma
posicao passiva e ativou suas estruturas cognitivas formulando hipdteses, esse movimento vai ao
encontro do que propde Bachelard (1999) sobre o "experimento exigente", onde o estimulo ao
pensamento reflexivo ocorre ao romper com previsibilidades intuitivas. Os estudantes formularam
diversas hipéteses baseadas no senso comum e em seus modelos mentais prévios sobre o
experimento. O interesse foi potencializado a ponto de os prdprios estudantes solicitarem a
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demonstracao de novos experimentos simples, comprovando que a inser¢do de atividades praticas
atua diretamente na capacidade de aprendizado por envolver ativamente o sujeito nos temas em
pauta.

No entanto, é importante ressaltar que a realizagao de atividades praticas demonstra que o
experimento pelo experimento carece de sentido para os estudantes, exigindo uma mediagao
pedagdgica fundamentada em uma intervencdo com intencionalidade clara e articulacao
interdisciplinar. A proposta pedagogica superou o carater meramente mecanico ou ilustrativo,
transformando a lingua escrita e a investigacao em um objeto cultural vivo, com tudo isso, construiu-
se um percurso de intervencao que integrou o rigor conceitual ao engajamento ativo dos alunos e seus
conhecimentos previamente adquiridos de acordo com suas vivéncias, garantindo que cada etapa
fizesse sentido real em seu processo de aprendizagem e apropriacdo do conhecimento.

Consideracoes finais

A realizacao desta intervencao pedagdgica proporcionou reflexdes essenciais acerca das
metodologias de ensino de ciéncias nos anos iniciais e do uso de atividades vinculadas a momentos
de descoberta de texto, e também evidenciou que a insercao da experimentacao, quando
desvinculada do rigor técnico puramente positivista e vinculada a uma técnica metodoldgica que
considera o aluno como capaz nao apenas de absorver mas também de demonstrar seus
conhecimentos, é capaz de transformar a sala de aula em um ambiente dinamico de construcao do
conhecimento. A partir das perspectivas teodricas alinhadas a Alfabetizacdo Humanizadora, Arena
(2021), prop6e a superacao do ensino repetitivo e exaustivo em direcao a poiésis (compreendida como
um ato de criacao, liberdade e descoberta), a atividade realizada com a raspadinha e as atividades de
descobertas dos textos do poema e do manual de instrugdes do experimento ganham contornos de
genuina intervengao pedagogica. Em vez de se configurar como um mero exercicio mecanico ou em
uma experiéncia isolada sem conexdes, a proposta exigiu dos estudantes opera¢des cognitivas ativas
de investigacao e reorganizagao logica do texto e sua estrutura recuperando sua dimensao de
linguagem cultural e humana. Desse modo, ao alinhar o planejamento a perspectiva da alfabetizacao
humanizadora, a pratica demonstrou que, quando a crianca é desafiada a interagir criticamente com
amaterialidade da escrita e a desvendar os seus sentidos, o aprendizado deixa de serum fardo e passa
a ser apropriado como um ato de engajamento intelectual. O alcance dos objetivos delineados
confirmou que a curiosidade natural das criancas pode ser canalizada para a formulacgao de hipoteses
e desenvolvimento do pensamento cientifico e filoséfico se estimulada por perguntas
problematizadoras e vivéncias concretas

O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental desempenha um papel
importante na formacao do pensamento critico e filoséfico e no desenvolvimento cognitivo dos
estudantes. Por meio da experimentacao pratica, as criancas manipulam materiais e observam
fendmenos cotidianos, transformando a curiosidade natural em questionamentos estruturados. Esse
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processo estimula as criancas a formularem hipdteses, testarem ideias e valorizarem a evidéncia
empirica na constru¢cao do conhecimento sobre o0 mundo, por meio da superacdo de uma visao
mecanica, davalorizacao da experiéncia viva e da construgao ativa de sentidos vinculados a realidade
social e cultural.

O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental enfrenta o desafio de superar o
modelo tradicional de educacao bancaria, criticado por Freire (1987), que se limita a transmissao
passiva e tedrica de conteudo. Na contramao de uma educacao bancaria, na infancia, a aprendizagem
significativa ocorre quando o estudante assume o papel de sujeito ativo, conforme a teoria histérico-
cultural de Vigotski (2009) que postula que o conhecimento é construido socialmente a partir da
interacdo do individuo com o meio, mediada pela linguagem e pela cultura.
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ORALIDADE NAS CONCEPGOES E METODOS DE ALFABETIZAGAO

Luiz Ricardo Lessi—-UFU -
ricardopedag@gmail.com

Simposio Tematico: Alfabetizagcao entre o Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios

Resumo

Este artigo refere-se a um estudo realizado como bolsista da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal do Ensino Superior - Capes no curso de mestrado do Programa de Pds-graduacao em
Educacao da Universidade Federal de Uberlandia - UFU na linha de Saberes e Praticas Educativas. A
oralidade na alfabetizacdo é o tema central deste texto. A partir dos expostos, nos questionamos a
respeito de como a oralidade é compreendida nas concepc¢des e métodos de alfabetizacao? O objetivo
geral do estudo foi: Compreender como a oralidade é refletida nos referenciais sobre alfabetizacao.
Como objetivos especificos delineamos: 1. Entender sobre as concepcdes de oralidade; 2. Verificar
como as concepcdes influenciam a oralidade na alfabetizacdo. Pelo fato de utilizar referenciais
reflexivos sobre o tema, enveredou-se também para a pesquisa bibliografica como um caminho para
responder ao objetivo geral da pesquisa. Como aporte tedrico na pesquisa utilizamos autores e
autoras, entre eles: Arena (2024), Miller (2008), Marchuschi (2014), Volochinov, (2019) e Bagno
(1999). O estudo aponta para a necessidade de formacao adequada para trabalhar a oralidade e o
reconhecimento da realidade cultural dos/as alunos/as. Portanto, a pesquisa pode e deve ser
divulgada em outros espacos, como redes de ensino, grupos de formacdo continuada de
professoras/es, e por meio de publicacdes em periddicos e eventos que alcancem um publico mais
amplo de educadores/as e profissionais da area da educacao, contribuindo para a transformacao das
praticas em sala de aula e para a superacao de concepcoes limitantes sobre a oralidade na
alfabetizacao.

Palavras-chave: Alfabetizacao; Oralidade; Concepgoes.
Introducao

Este artigo refere-se a um estudo realizado como bolsista da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal do Ensino Superior - Capes no curso de mestrado do Programa de Pos-graduacao em
Educacado - PPGED da Universidade Federal de Uberlandia - UFU na linha de Saberes e Praticas
Educativas. A oralidade na alfabetizacao é o tema central deste texto. Através de estudos sobre
alfabetizacao percebemos que a oralidade pode ser entendida por meio de multiplos olhares, como
na perspectiva tradicional que ela é utilizada para decodificar o sistema de escrita e nas teorias
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criticas, como na alfabetizagdo humanizadora que ela tem outros usos como linguagem que
possibilita 0 ser humano se construir e compreender a cultura que vive, como as praticas ancestrais e
locais.

A oralidade é uma pratica social e é por meio dela que o ser humano aprende um vocabulario
com diversas palavras, textos que buscam representar uma realidade e dar sentidos a ela por meio da
lingua falada e escrita evocando crengas, costumes, moral, classe social, raca, género, se
comunicando em um espaco e tempo, sendo assim, corporeificando uma cultura no ser humano. A
oralidade é ancestralidade, nao a valorizar contribui-se para a destruicdo de culturas e saberes,
negando existéncias, pautando praticas muitas vezes em pensamentos de um passado colonial sem
que saibamos, portanto, homogeneizando o espaco plural que é a sala de aula. Ela é utilizada nas
relac6es de poder estabelecidas na sociedade como no caso da alfabetizacdo. Quando vemos salas
de aula de alfabetizacao em siléncio copiando textos longos sem sentido para a realidade cultural das
criancas percebemos uma norma baseada em técnica, vale ressaltar que esse siléncio também veda
a leitura proferida ou individual das rotinas das criancas de ensino fundamental. A oralidade abafada
na sala de aula de alfabetizacao é uma forma de dominacao e falta de reconhecimento das culturas e
a comunicacao entre elas.

Lembro-me que minha professora chegava a sala, fazia linhas no quadro com sua régua de
madeira de 1 metro, escrevia o cabecalho e a rotina. Faziamos o abecedario em letras cursivas
minusculas e maiudsculas. Ela pedia para que colassemos as cépias mimeografadas para realizarmos
a atividade e passava muita “copia”, inclusive pedia para as alunas que tinham as “melhores” letras
transcrevessem na lousa enquanto ela mantinha o controle total de todos e, posteriormente nos fazia
repetir em voz alta a decodificacdo do grafema em fonema em um uso tradicional da oralidade. Nao
me lembro de leituras, dialogos ou cangoes, ou até mesmo de historias orais ou escritas deste periodo,
comunicacao entre todos nds alunos/as sempre inviavel pela nuca atras de nuca. O que imperava era
a copia e a repeticdo, em uma educacao bancaria que me “coisificava” como Freire escreve em
Pedagogia do Oprimido (1987). A escrita é referéncia de si mesma, 0 mesmo acontece com a
oralidade, se associarmos ambas no trabalho pedagdgico poderemos perder o foco ao desenvolver
atividades na alfabetizagcao de criancgas. Se a oralidade esta subalternizada a escrita na alfabetizagao
tradicional como as criancas terdo referéncias da propria oralidade se ela é reduzida ao fonema? Dai
aimportancia da alfabetizacdo humanizadora. A partir dos expostos, nos questionamos a respeito de
como a oralidade é compreendida nas concepcdes e métodos de alfabetizacao?

O objetivo geral do estudo foi: Compreender como a oralidade é refletida nos referenciais sobre
alfabetizacdo. Como objetivos especificos delineamos: 1. Entender sobre as concepcoes de
oralidade; 2. Verificar como as concepc¢des influenciam a oralidade na alfabetizacao.

Do ponto de vista metodoldgico, a abordagem utilizada € qualitativa. Entende-se que a
pesquisa exige rigor e planejamento, por isso, recorremos a Gil (2002, p.), ao afirmar que a pesquisa €
um “[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sao propostos.”, porisso, buscamos o que havia de conhecimento disponivel tanto nos
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documentos oficiais em uma pesquisa documental quanto na literatura produzida a respeito da
tematica estudada necessitando assim de uma pesquisa bibliografica. Pelo fato de utilizar referenciais
reflexivos sobre o tema, enveredou-se também para a pesquisa bibliografica como um caminho para
responder ao objetivo geral da pesquisa, em que, Gil (2002, p.44) relata que é, “[...] desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” Sabendo
disso, com um planejamento flexivel e o aprofundamento de fontes bibliograficas organizadas, a
intencao encaminhou-se a exploracao do tema buscando aprimorar as ideias e concepgoes e, a partir
delas, construir novas hipoteses, trazer as contradi¢cdes presentes no contexto politico e metodoldgico
do objeto em questao, a fim de torna-lo mais explicito em suas concepcdes e finalidades tecendo uma
visao histdrica da alfabetizacao. Como aporte tedrico na pesquisa utilizamos autores e autoras, entre
eles: Arena (2024), Miller (2008), Marchuschi (2014), (Volochinov, 2019) e Bagno (1999).

Ao buscar na literatura disponivel enveredamos para um levantamento bibliografico por meio
de buscas detalhadas sobre o tema no importante site de producdes cientificas brasileiras como o
Catalogo de Teses e Dissertacdes subsidiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) com as palavras-chave alfabetizacao, oralidade e concepcdes com os filtros de
buscas de 2007 a 2024. Além dos textos das plataformas verificadas acima, utilizamos também outros
que tivemos aproximacao na graduacao em Pedagogia na Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
campus do Pontal e em disciplinas do PPGED como Tépicos Especiais em Saberes e Praticas
Educativas: Alfabetizacao e Literatura para as Criancas: Conceitos e Praticas.

Oralidade na alfabetizacao: o que dizem os referenciais?

A oralidade é uma modalidade de linguagem. Para Beth Marcuschi (2014, p. s/p) que afirma
que a oralidade, esta intimamente “relacionada ao uso da modalidade oral da lingua em praticas
sociais e discursivas [...] @ sua producao (...) a sua escuta. Envolve a acao de linguagem de sujeitos
ativos e responsivos em contextos interacionais diversos (...)”. Em rela¢cdo a oralidade Miller (2008,
p.5) elucida que nos seres humanos ao longo da historia criamos elementos para facilitar nossas vidas,
assim foi com a oralidade que “(...)se organiza por meio de um sistema que se utiliza codigo linguistico,
sistema esse que caracteriza a lingua de cada povo (...)”.

A alfabetizacdo é um processo complexo e a oralidade € uma linguagem fundamental para que
ela possa ser desenvolvida ao longo da vida do ser humano que utilizam as linguas, se comunicam,
cantam, narram, entre tantas outras atividades humanas. Sabemos que a oralidade é uma pratica que
exclui quem nao tem as condi¢cdes de se comunicar verbalmente, mas mesmo diante disso nao
podemos deixar de entender esse fendmeno e seus desdobramentos na sala de aula. Por isso, na
alfabetizacdo humanizadora a oralidade é utilizada para além da decodificacdo em fonemas, ela é
ancestralidade repletos de saberes locais (Arena, 2024).

Sabemos que os orgaos utilizados na comunicacao oral sao bioldgicos, mas, sabemos que ela
também é utilizada em uma perspectiva cultural como verificamos nas variacdes linguisticas que
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expoe como a fala é conectada a cultura como Marcos Bagno (1999). Nascer nao é somente existir
como um animal irracional, mas sim como um ser humano, dotado de conhecimentos culturais
(Voléchinov, 2019). Desta forma, se as criangas expuserem suas vozes e nos escutarmos podemos
potencializar o processo de alfabetizagcao por meio da oralidade fortalecendo as multiplas linguagens
como a leitura, escrita, entre outras? A alfabetizacao é uma pratica que envolve muitas linguagens.
Para desenvolvé-la é preciso formacao para refletir e agir sobre seus processos, assim como Freire
(2013) praxis humanas, no qual a acdo deve ser um ato pensado certo, de maneira critica,
transformando a realidade na superagdo o pensamento ingénuo, possibilitando uma nova postura
diante da cultura que passa a ser de si para si.

Ela precisa ser pensada a partir da influéncia de diversos fatores: socioculturais, métodos,
saude do estudante, dentre outros. Desta forma, a comunicacao oral pautada em praticas sociais e
culturais deve ser considerada. Devemos buscar compreender os fatores quem envolvem esse
fendbmeno, porqué, muitas vezes, damos diagnosticos, criando problemas na aprendizagem que nao
existem como, por exemplo, dizer que a crianca nao aprender, pois € pobre e ndo tem capital cultural
numa tentativa de conformismo da condicao.

A oralidade em uma perspectiva tradicional impde conteudos descontextualizados, presentes
em cartilhas distantes da realidade vivenciada pelos aprendizes, assemelha-se a "educacao bancaria"
denunciada por Freire, na qual o conhecimento é depositado passivamente, anulando a capacidade
critica e a autonomia dos educandos ja que a Unica fala presente na sala de aula é arepeticiodob +a
=ba. Essa abordagem obstaculizou a apropriacao significativa da leitura e da escrita como abordagens
de compreensao e transformacao da propria realidade, perpetuando uma relacdo de dependéncia
intelectual e cultural em relacao a metrdpole.

Uma analise contra hegeménical nos convida a investigar se a propria categorizacao entre
métodos "sintéticos" e "analiticos" nao reflete uma légica de pensamento bindria e hierarquica,
caracteristica do pensamento ocidental moderno, que tende a fragmentar e compartimentalizar o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita. A imposicao histdrica de determinados métodos,
muitas vezes descontextualizados das realidades socioculturais especificas dos aprendizes em
contextos ndo europeus, pode ser vista como uma continuidade da colonialidade do saber, onde
modelos tedricos desenvolvidos em centros de poder hegemonicos sao universalizados e aplicados
sem levar em consideracdo as particularidades linguisticas, cognitivas e culturais de diferentes
comunidades.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 também reconhece a oralidade como um
eixo de aprendizagem na proposta curricular de Lingua Portuguesa, associada a leitura e a escrita, e

1 Entendemos o termo contra hegemdnico como um conjunto de préticas e pensamentos que, ao desafiar as narrativas e
estruturas de poder dominantes, busca ativamente descolonizar o presente. Isso envolve questionar e subverter as logicas
de dominacao que perpetuam hierarquias baseadas em raga, género, classe e localizacao geografica, muitas das quais
sdo herancgas diretas do projeto colonial. Ele visa reemergir conhecimentos, saberes e modos de vida que foram silenciados
ou apagados pela hegemonia eurocéntrica, promovendo a autonomia e a pluralidade de perspectivas.
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prevé praticas orais em diversas situagdes comunicativas, como aulas dialogadas, debates, contacao
de histérias e programas de radio. Nos Anos Iniciais, a BNCC (2018) busca "[...] aprofundar o
conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de interagdes discursivas e as estratégias de
fala e escuta em intercambios orais [...]".

No entanto, a compreensao da oralidade pelos/as professores/as alfabetizadores/as como
apontado por Paulo Vinicius Avila-Nébrega (2020), muitas vezes se restringe a fala e a leitura em voz
alta, negligenciando seu potencial como linguagem estruturante para a discussao, o debate e a
organizacdo de ideias. Avila-Ndbrega (2020) ressalta que a oralidade possibilita & crianca "tomar a
discussdo, a descricao de fatos, o debate, a organizacao oral de ideias, a expressdo oral, a conversa
como ac¢des primordiais para a insercao da crianca em contextos dialogicos, permite que esses
pequenos sujeitos se coloquem enquanto seres de um savoir-faire". Essas praticas evidenciam o uso
da oralidade para além da associacao com a escrita, envolvendo tomada de decisao e tornando as
criangas mais ativas no processo de aprendizagem.

Ao priorizar a transcricdo e a memorizacao da forma escrita, desvinculada da compreensao
significativa e das experiéncias socioculturais dos aprendizes, as concep¢oes tradicionais do uso da
oralidade podem perpetuar uma légica colonial de imposicao de um modelo unico de "boa fala”. Essa
abordagem homogeneizante tende a marginalizar as diversas formas de expressao oral e as diferentes
trajetérias de aquisicao da linguagem, favorecendo aqueles cujas experiéncias se alinham mais
estreitamente com a norma culta e a grafia ensinada. O "sucesso" na alfabetizacdo, medido pela mera
reproducao da escrita do professor, desconsidera a oralidade como um ato de interpretacao, de
construcao de sentido e de engajamento critico com o mundo, perpetuando uma visao passiva e
receptiva do aprendizado que silencia as vozes e 0s saberes plurais presentes na sala de aula.

Na alfabetizacdo humanizadora, a alfabetizacao é uma questao cultural. Nessa concepc¢ao nao
ha a possibilidade de determinacdo de um unico modo de trabalhar com tanta diversidade de
realidades que existem. Nessas realidades a linguagem é a possibilidade de producao de sentidos das
palavras, textos, dancas, entre tantas outras atividades humanas (Arena, 2024).

A perspectiva de alfabetizacdo apresentada no excerto de Arena (2024) ressoa com a
crescente compreensao da importancia de conectar o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita com a realidade cultural da crianga. Ao conceber a alfabetizacao discursiva como
intrinsecamente ligada ao universo cultural do estudante, o texto argumenta contra a aplicagao de
métodos universais, dada a vasta diversidade de contextos existentes, portanto, a fala ndo é Unica e
nao deve ser subalternizada a escrita. Nessa visao, a linguagem transcende a mera decodificacao,
configurando-se como a prépria abordagem de producao de sentidos nas multiplas manifestacdes
culturais, que vao desde a palavra escrita até a danca e outras atividades humanas. Essa abordagem,
portanto, valoriza a imersao da crianca em seu proprio mundo cultural como um ponto de partida
essencial para uma alfabetizaco significativa e contextualizada.

Ressaltamos que, a perspectiva de alfabetizacdo apresentada por Arena (2024), ao enfatizar a
realidade cultural da crianca e a alfabetizacao discursiva como um fenémeno intrinsecamente
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cultural, revela uma aproximacao com o olhar contra hegemonico. Essa abordagem descentraliza o
modelo eurocéntrico de ensino da leitura e da escrita ao valorizar os saberes e as formas de expressao
locais, reconhecendo a pluralidade de linguagens que produzem sentido em diferentes contextos
culturais. A critica a imposicdo de um método Unico, frente a vasta diversidade de realidades,
configura-se como uma resisténcia a homogeneizagao cultural e epistémica caracteristica do legado
colonial, buscando, em vez disso, uma alfabetizacdo que empodere as vozes e 0s conhecimentos
historicamente marginalizados.

A alfabetizacdo, compreendida como um processo complexo e multifacetado e, tem na
oralidade um de seus alicerces. E por meio da linguagem oral que as criancas constroem seus
primeiros conhecimentos sobre o mundo, interagem com o outro e desenvolvem habilidades
essenciais para a comunicacao. No entanto, a relacao entre oralidade e alfabetizacao nem sempre foi
compreendida de forma plena. As teorias tradicionais, frequentemente consideram a oralidade como
dependente da escrita, relegando-a a um papel secundario. Nessa perspectiva, a oralidade se resume
arepeticao de sons e palavras, desconsiderando a riqueza da linguagem oral e sua importancia para o
desenvolvimento da linguagem interna.

E importante superar essa visdo tradicional, propondo uma abordagem discursiva da
alfabetizacao. Nessa perspectiva, a oralidade é reconhecida como uma linguagem independente, com
seus proprios sentidos e referéncias. A crianca é vista como um sujeito ativo, que traz consigo
conhecimentos de mundo e experiéncias culturais que devem ser valorizados no processo de
alfabetizacao.

A alfabetizacdo, demanda um olhar que ultrapasse a simples codificacdo e decodificacdo de
letras. E preciso compreender que a oralidade, longe de ser apenas um prendncio da escrita,
configura-se como um universo linguistico completo e autbnomo, dotado de suas proprias regras e
significados. Desse modo, a alfabetizacdo ganha novos contornos, assumindo uma perspectiva
discursiva e humanizadora, que eleva a riqueza da linguagem oral e concede ao sujeito um papel
central.

A oralidade, tradicionalmente relegada a um papel secundario, deve ser reconhecida como um
sistema complexo e independente. Nao se trata de uma mera etapa preparatdria para a escrita, mas
de uma linguagem que, por si s, carrega significados e permite a construcao de conhecimentos. Cada
individuo, ao ingressar no processo de alfabetizacao, traz consigo um vasto repertério cultural e
linguistico, intrinsecamente ligado a sua oralidade. Essa bagagem, composta por vivéncias, costumes
e formas de expressao, deve ser valorizada e integrada ao processo de aprendizado.

A crianca, nesse contexto, assume o papel de protagonista. Ela ndo é um recipiente vazio a ser
preenchido com informac¢des, mas um sujeito ativo, capaz de construir seus proprios significados por
meio da linguagem oral. Sua interacdo com o mundo e com 0s outros, mediada pela oralidade,
possibilita a elaboracdo de conceitos e a expressao de ideias, tornando-a um agente transformador do
seu préprio aprendizado.
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E importante superar os métodos tradicionais de alfabetizaco, que muitas vezes negligenciam
a oralidade e a cultura da crianga, impondo um modelo Unico e homogéneo de aprendizado. A
alfabetizacao discursiva propde uma abordagem mais flexivel e contextualizada, que reconhece a
diversidade linguistica e se adapta as necessidades de cada estudante.

E fundamental ressaltar que a oralidade nao se limita a fala. Ela abrange gestos, expressoes
faciais e entonacao, que complementam e enriquecem a comunicacao. A alfabetizag¢do discursiva nao
nega a importancia da escrita, mas busca integra-la a oralidade de forma significativa e
contextualizada, reconhecendo que ambas se influenciam mutuamente.

Nessa dissertacdo, abordaremos a alfabetizacdo considerando a oralidade em diferentes
realidades. Reafirmamos que a alfabetizacdo, em sua jornada para ser depara-se com o desafio da
oralidade em diferentes realidades culturais. No vasto territorio brasileiro, a diversidade linguistica se
manifesta em sotaques, vocabularios e modos de expressao que ecoam histdrias e tradi¢oes distintas.
Longe de ser um obstaculo, essa pluralidade pode ser um trampolim para um processo de
alfabetizacao rico e significativo.

Contudo, é preciso reconhecer os desafios que emergem nesse cenario. As variagcoes fonéticas
e lexicais, por vezes, criam ruidos na comunicacao, dificultando a assimilacdo da norma padrao da
lingua. O preconceito linguistico, por sua vez, ergue barreiras invisiveis, silenciando vozes e minando
a autoestima das criancas. Materiais didaticos que negligenciam a diversidade cultural podem gerar
um sentimento de exclusdo, afastando os estudantes do universo da leitura e da escrita.

A formacéo de professores assume um papel importante nesse contexto. E preciso forma-los
para lidar com a diversidade linguistica, munindo-os de potencialidades para criar um ambiente
escolar inclusivo e acolhedor. Os materiais didaticos, por sua vez, devem ser cuidadosamente
selecionados, buscando representar a pluralidade de vozes que compdem o0 mosaico cultural
brasileiro.

A oralidade, em sua intrinseca diversidade de sotaques, vocabularios e narrativas, emerge
como um potente espaco de valorizacdo das diferengas, constituindo-se como base fundamental para
uma proposta contra hegemoénica de alfabetizacdo. Ao invés de impor uma norma linguistica
hegemonica, a centralidade da oralidade permite incorporar ao curriculo as historias, cancoes e
lendas que singularizam a experiéncia infantil de cada estudante, enriquecendo o universo cultural de
todos e promovendo o reconhecimento da legitimidade de diferentes formas de expressao. Estimular
a consciéncia linguistica a partir da exploracao das variagdes sonoras e lexicais desmistifica a nogao
de uma unica "fala correta", abrindo espaco para que cada crianga encontre sua propria voz e construa
sua jornada no mundo da leitura e da escrita a partir de seu proprio repertorio, em um processo que
celebra a pluralidade em vez de silencia-la. Ao compreendermos a oralidade em sua totalidade,
podemos construir praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento integral das criancas e
garantam o seu direito a educacao.
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Consideracoes finais

Aquem interessa esta pesquisa? Em primeiro lugar, ela interessa diretamente aos/as docentes
alfabetizadores/as, oferecendo um espago para que suas vozes sejam ouvidas e suas praticas
valorizadas, especialmente aquelas que rompem com modelos mecanicistas e grafocéntricos.
Interessa também a formadores/as de professores/as e instituicées de ensino superior, ao evidenciar
lacunas na formacao inicial e continuada e a necessidade de curriculos mais atualizados e sensiveis
a diversidade cultural e linguistica.

Para que ela servira? Esta pesquisa servira para aprofundar a compreensao sobre a interseccao
entre oralidade e alfabetizacdo no contexto brasileiro, oferecendo reflexdes sobre a formacéao, os
saberes e as praticas docentes. Servira como subsidio para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais eficazes e culturalmente relevantes, que valorizem a diversidade linguistica e as
experiéncias dos estudantes. Além disso, a pesquisa busca contribuir para o fortalecimento dos
estudos na area da alfabetizacao no pais e para a promocao de um dialogo mais equitativo entre ensino
e pesquisa.

Sua divulgacao sera feita apenas na academia? Embora o relatério seja um requisito
académico para o titulo de mestre em Educacao, a natureza do problema investigado e a relevancia
das discussdes com as professoras indicam que a divulgacao da pesquisa nao deve se restringir
apenas ao ambiente académico.

As "consideracOes finais" do documento ja apontam para a necessidade de formacao
adequada paratrabalhar a oralidade e o reconhecimento da realidade cultural dos alunos. Portanto, a
pesquisa pode e deve ser divulgada em outros espacos, como redes de ensino, grupos de formacéao
continuada de professoras/es, e por meio de publicacdes em periodicos e eventos que alcancem um
publico mais amplo de educadores/as e profissionais da area da educacao, contribuindo para a
transformacao das praticas em sala de aula e para a superacao de concepcdes limitantes sobre a
oralidade na alfabetizacao.
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A LITERATURA INFANTIL COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA A INCLUSAO
DE CRIANGAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCAGAO
INFANTIL

Givani Dos Santos Silva - givaniaquila@hotmail.com
Vilma Ramira De Jesus - vilmadejesusr@hotmail.com
Marisa Pinheiro Mourao - marisamourao@ufu.br

Simposio Tematico 5: Alfabetizacao entre o Uno e o Diverso: processos, praticas e desafios
Resumo

A presente pesquisa aborda a literatura infantil como recurso pedagogico para a inclusao de criangas
com Transtorno do Espectro Autista - TEA na Educacéao Infantil, considerando sua contribui¢cdo para o
desenvolvimento da linguagem, daimaginacao, das interacdes sociais e da constru¢ao de uma cultura
inclusiva. O estudo teve como objetivo analisar a presenca de obras literarias que contemplam o TEA
em diferentes acervos destinados a Educacao Infantil, buscando compreender como esses materiais
podem favorecer praticas pedagodgicas inclusivas. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de carater bibliografico e documental, fundamentada em autores que discutem a
Educacao Infantil, a Educacao Inclusiva, a Literatura Infantil e o TEA, além da analise de documentos
normativos que orientam a educacao brasileira. Foram examinados os acervos do Programa Nacional
do Livro Literario - PNLD 2022 e das bibliotecas de duas instituicdes publicas de Educacao Infantil,
localizadas nos estados de Minas Gerais e Bahia. Os resultados indicam avancos na valoriza¢do da
diversidade na literatura infantil, porém revelam que ainda é reduzida a oferta de obras que abordam
especificamente o Transtorno do Espectro Autista e outras deficiéncias. Os resultados obtidos
permitem compreender que ampliar 0os acervos escolares é um passo importante, associada a
mediacao qualificada dos professores. A inclusdo também depende da forma como o professor
seleciona, organiza e explora as experiéncias de leitura junto as criancas, promovendo 0 acesso a
literatura como direito desde a primeira infancia e fortalecendo praticas pedagoégicas comprometidas
com a equidade e o respeito as diferencas.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Educacao Infantil; Transtorno do Espectro Autista; Inclusao
Escolar.
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Introducao

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacdo Basica e desempenha papel
fundamental no desenvolvimento integral das criangas, contemplando as dimensdes fisica, cognitiva,
afetiva, social e cultural. Considerando esse cenario, as praticas pedagdgicas precisam proporcionar
experiéncias significativas que ampliem as oportunidades de aprendizagem e participacao de todas as
criangas, respeitando suas singularidades e promovendo uma educacgao orientada pelos principios da
equidade e da inclusao.

No cenario das politicas publicas brasileiras, a educacao inclusiva consolidou-se como um
direito assegurado por diferentes dispositivos legais, entre os quais se destacam a Constituicao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lein® 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular (2017).
Esses documentos orientam que todas as criangas, inclusive aquelas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), tenham garantido o acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem nas
instituicdes de ensino.

A inclusao de criancas com TEA na Educacao Infantil demanda praticas pedagogicas que
reconhecam as diferentes formas de aprender e de interagir com o mundo. Embora aincluséao escolar
envolva multiplos recursos pedagdégicos, a literatura infantil destaca-se por possibilitar experiéncias
compartilhadas de leitura capazes de favorecer a construcao de vinculos, o reconhecimento das
diferencas e o desenvolvimento de praticas pedagdégicas voltadas a valorizacao da diversidade desde
a Educacéao Infantil. Embora as pesquisas sobre educacéao inclusiva e literatura infantil tenham
avancado nas ultimas décadas, ainda sdo limitados os estudos que analisam 0s proprios acervos
escolares ou o uso dessa literatura nas praticas pedagdgicas, especificamente o potencial da
literatura infantil como recurso pedagdgico para a inclusao de criangas com TEA. Essa lacuna reforca
a importancia de ampliar as investigacdes sobre praticas pedagogicas voltadas a constru¢ao de
ambientes escolares mais acessiveis e inclusivos.

Diante desse cenario, emerge a seguinte questdao de pesquisa: como a literatura infantil
presente nos acervos escolares pode contribuir para favorecer praticas pedagogicas inclusivas
voltadas as criangas com TEA na Educacao Infantil? A partir desse questionamento, apresenta-se o
objetivo geral desse artigo que € analisar as contribuicées da literatura infantil como recurso
pedagogico para a inclusdo de criangas com TEA na Educacao Infantil, a partir da andlise da producao
literaria constante no acervo de bibliotecas de duas escolas publicas.

Porfim, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de ampliar as discussdes sobre o potencial
da literatura infantil como recurso pedagdgico para a inclusao de criangcas com TEA na Educacao
Infantil, contribuindo para o fortalecimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas. Ao analisar 0s
acervos escolares e as possibilidades de utilizacdo dessas obras no contexto educativo, o estudo
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busca produzir conhecimentos que possam subsidiar praticas pedagdgicas mais acessiveis,
representativas e comprometidas com o direito a aprendizagem e a participacao de todas as criangas.

Literatura infantil e educacao inclusiva na Educacao Infantil

A presente pesquisa fundamenta-se em referenciais teéricos e normativos que dialogam com
os campos da Educacao Infantil, da Educacao Inclusiva, da Literatura Infantil e dos estudos sobre o
TEA, considerando a interdisciplinaridade necessaria para compreender a literatura infantil como
recurso pedagdgico para a inclusao de criancas na Educacao Infantil. Nessa perspectiva, parte-se do
entendimento de que ainclusao exige praticas pedagdgicas que reconhecam e valorizem a diversidade
humana, rompendo com concepcdes homogéneas de ensino e aprendizagem.

Além do aporte tedrico, a pesquisa fundamenta-se nos principais documentos legais que
orientam a educacao brasileira, dentre eles a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008),
aLein®12.764/2012 (Lei Berenice Piana), que institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com TEA, a Lei n° 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia),
documentos que asseguram o direito a educacao inclusiva, a equidade e a aprendizagem de todas as
criancas.

A partir dessa compreensao, torna-se necessario aprofundar o papel da literatura infantil na
constituicao das praticas pedagogicas inclusivas. Mais do que um instrumento didatico ou um recurso
de entretenimento, a literatura infantil constitui uma importante manifestacao cultural e artistica que
contribui para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e linguistico das criancas. Ao possibilitar o
contato com diferentes narrativas, personagens e modos de viver, a literatura amplia a compreensao
de mundo, favorece a construgao da identidade e estimula valores relacionados ao respeito as
diferencas e a convivéncia com a diversidade.

Nessa perspectiva, Regina Zilberman (2003) defende que a literatura infantil exerce uma
funcao formadora, pois permite a crianga interpretar a realidade, elaborar sentimentos, desenvolver a
imaginacao e construir uma visao critica do mundo. Para a autora, a leitura literaria ultrapassa a
finalidade de alfabetizar ou transmitir contelidos escolares, constituindo-se como uma experiéncia
estética e humana que promove a formacao integral do sujeito. Ao entrar em contato com diferentes
personagens e conflitos, a crianca amplia sua capacidade de empatia, reflexdo e compreensao das
multiplas formas de existéncia.

Complementando essa discussao, Colomer (2007) destaca que a formacao do leitor depende,
em grande medida, da mediacao realizada pelo professor. A autora compreende que o educador
desempenha um papel essencial ao selecionar obras de qualidade, organizar situagdes de leitura e
promover dialogos que permitam as criangas construir significados a partir das narrativas. Dessa
forma, a literatura deixa de ser apenas um momento de leitura e passa a constituir uma pratica
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pedagdgica capaz de favorecer o desenvolvimento da linguagem, da imaginacgao e da participacao das
criangas, especialmente em contextos inclusivos.

Essa concepcao dialoga com as reflexdes de Sénia Kramer (2011), para quem a infancia deve
ser compreendida como uma construcao historica, social e cultural. A autora defende que as criancas
sao sujeitos de direitos, produtoras de cultura e participantes ativas das experiéncias educativas.
Nesse contexto, a literatura infantil representa uma linguagem privilegiada para garantir o acesso das
criangas aos bens culturais produzidos pela humanidade, possibilitando experiéncias de escuta,
imaginacao, expressao e interacao que fortalecem o desenvolvimento infantil e a convivéncia com a
diversidade.

Ao aproximar essas contribuicdes, observa-se que Zilberman evidencia a literatura como
experiéncia formadora; Colomer enfatiza aimportancia da mediacao docente na formacao do leitor; e
Kramer ressalta a infancia como tempo de producao cultural e de participacao ativa das criancas. Em
conjunto, esses referenciais reforcam que a literatura infantil constitui um recurso pedagogico
indispensavel para a Educacao Infantil, especialmente quando valorizam a diversidade e asseguram o
direito a aprendizagem e ao desenvolvimento de criancas com TEA.

Transtorno do Espectro Autista e a literatura infantil como recurso para praticas inclusivas Ao
discutir a inclusao escolar, Orru (2017) defende que o processo educativo deve romper com praticas
homogeneizadoras e reconhecer as singularidades de cada estudante, compreendendo a diferenca
como elemento constitutivo da aprendizagem e ndo como justificativa para a exclusao. Nessa
perspectiva, a autora critica o uso do diagndstico biomédico como instrumento limitador das
possibilidades de aprendizagem, ressaltando que as metodologias devem ser construidas em dialogo
com o estudante e suas necessidades.

Essa compreensao converge com as reflexdes de Cunha (2015), que, ao abordar o TEA, destaca
que a inclusao escolar somente se concretiza quando o planejamento pedagdgico considera as
caracteristicas individuais da crianca, seus interesses, potencialidades e formas prdprias de aprender.
Para o autor, a pratica psicopedagogica precisa ser flexivel, mediadora e intencional, favorecendo a
participacao ativa do estudante no processo educativo.

Nessa perspectiva, Bosa (2002), ressalta que as caracteristicas do TEA ndo se manifestam de

forma homogénea, evidenciando a necessidade de praticas pedagogicas que respeitem as
especificidades de cada criangca e promovam oportunidades reais de aprendizagem e participacao.
Segundo Bosa (2002, p. 27), “avariabilidade das manifestacdes do autismo demonstra que nao existe
um perfil Unico, sendo necessario compreender as singularidades de cada individuo para favorecer
seu desenvolvimento”.
Ainclusao de criancas TEA, na Educacéao Infantil, ultrapassa a garantia do acesso a escola, exigindo
que o ambiente escolar se constitua como um espaco efetivo de interacdo, aprendizagem e
desenvolvimento. Nessa perspectiva, Nunes, Azevedo e Schmidt (2013) afirmam que a escola
desempenha um papel fundamental ao favorecer as experiéncias sociais das criancas com TEA,
oportunizando a convivéncia com os pares e ampliando suas possibilidades de aprendizagem.
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Nesse contexto, a literatura infantil apresenta-se como um recurso pedagoégico capaz de

contribuir para esse processo, uma vez que favorece experiéncias de interagcdao, comunicacao,
imaginacao e construcao de significados, além de possibilitar a mediacao do professor na elaboracgao
de praticas que respeitem as singularidades das criangas com TEA. Quando planejada de forma
intencional e articulada aos objetivos educacionais, a literatura infantil amplia as oportunidades de
participacao, expressao e aprendizagem, constituindo-se em uma importante estratégia para a
efetivacdo da educacao inclusiva na Educacao Infantil.
Desse modo, o entrelagcamento entre TEA, Educagao Infantil e Literatura Infantil evidencia que esses
campos se complementam na construcao de praticas pedagogicas inclusivas, nas quais a leitura
literaria, mediada pelo professor, amplia as oportunidades de participacdo, comunicacao e
aprendizagem das criangcas com TEA.

Procedimentos metodoldgicos

Apds a selecao das obras literarias, realizou-se a analise documental do material, tomando
como referéncia os objetivos da pesquisa e o referencial tedrico sobre Educacéao Infantil, Educacao
Inclusiva, TEA e Literatura Infantil. A analise buscou compreender de que maneira as obras presentes
nos acervos das duas escolas investigadas e no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) - Obras Literarias 2022 podem contribuir para a inclusao de criancas com TEA, considerando
seus aspectos literarios, pedagdgicos e as possibilidades de utilizacdo no contexto da Educacao
Infantil.

A analise foi orientada por categorias definidas a partir da literatura especializada e dos
objetivos da pesquisa, contemplando a presenca de personagens com deficiéncia ou TEA, a
representacao da diversidade, as tematicas relacionadas a inclusao, os recursos narrativos e visuais,
o potencial pedagdgico das obras e as possibilidades de mediagcao docente. A partir dessas categorias,
realizou-se uma analise comparativa, buscando identificar potencialidades e lacunas quanto a
promocao de praticas pedagogicas inclusivas voltadas a participacao, a aprendizagem e ao
desenvolvimento de criangas com TEA na Educacgao Infantil.

Analise e discussao dos resultados

Analise das obras literarias na escolaAe B

A amostra analisada corresponde aos acervos das bibliotecas de duas instituicées de ensino:
uma pertencente a Rede Estadual de Educacao da Bahia, denominada Escola A, e outra vinculada a
Rede Municipal de Educacao de Uberlandia - MG, denominada Escola B.
Foi possivel perceber, por meio do levantamento realizado que, em ambas as bibliotecas, ndo foram
identificadas obras literarias que abordassem especificamente ao TEA. Esse resultado indica uma
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lacuna na constituicdo dos acervos analisados, especialmente quanto a representatividade de
personagens autistas e de narrativas que abordem explicitamente o TEA.

A auséncia de obras especificas sobre o TEA nos dois acervos analisados demonstra que a
representatividade dessa tematica ainda é limitada nas escolas. Esse resultado refor¢a a importancia
de ampliar os critérios de selecao de livros, de modo que os acervos favorecam praticas pedagdgicas
comprometidas com a diversidade.

Na segunda escola, em um acervo composto por 471 livros literarios voltados para a literatura
na Educacao Infantil, ha titulos que podem ser utilizados em propostas de Educacao Especial e
Educacéao Inclusiva, embora ndo tenham sido identificadas obras destinadas exclusivamente ao
publico da Educacao Especial. Entretanto, foram identificadas obras que abordam temas como
diversidade, emocdes, empatia, respeito as diferencas, podendo ser utilizadas pelo professor para
promover o dialogo, a sensibilizacdo e o reconhecimento da diversidade humana na Educacao Infantil.

Do total de livros literarios da Escola B — 471 livros, 40 sao titulos especificos voltados para a
identidade e diversidade. O quadro abaixo apresenta alguns titulos que se destacam pelo potencial de
recurso pedagogico inclusivo.

Quadro 5 - Alguns titulos se destacam pelo potencial de recurso pedagdgico inclusivo

Titulo Possibilidade de uso na Educagéo Especial — Educacdo Infantil
Calma, Camaledo Pode favorecer o trabalho com autorregulagdo emocional, reconhecimento
Laurent Cardon de emogdes e flexibilidade comportamental, especialmente com criangas com

TEA.

Clara, a ovelhinha que falava por
sinais
Cristina Klein

Clara usa a lingua de sinais para se comunicar, apresentando Libras de forma
natural e inclusiva as criangas.

Uma folha novinha em folha
Ricardo Homuth

Edigdo em Braille e caracteres ampliados, indicada para criangas com
deficiéncia visual e também para promover a educacdo inclusiva entre
todas as criangas.

Tudo bem ser diferente
Todd Parr

Diferengas, respeito, inclusdo, identidade, deficiéncia e diversidade.
Excelente para TEA, deficiéncia intelectual e convivéncia escolar.

Elmer, o elefante xadrez
David McKee e Monica Stahel

Aceitagdo das diferengas, autoestima, pertencimento.

O Livro da Familia
Todd Parr

Diferentes configuragdes familiares e respeito a diversidade.

O Homem que Amava Caixas
Stephen Michael King e Gilda de

Comunicacdo por diferentes formas de expressdo, afeto e linguagem ndo
verbal; muito utilizado com criangas autistas.

Aquino
O Monstro das Cores Um monstro colorido aprende a organizar suas emocdes confusas
Anna Llenas e Jamille Gentile associando cada cor a um sentimento diferente.

Sinto o que sinto
Lazaro Ramos

Validagdo dos sentimentos infantis, mostrando que é natural e saudavel sentir
e expressar todas as emogdes.
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Observa-se que a maior parte das obras selecionadas privilegia temas relacionados ao
desenvolvimento socioemocional e as relagoes interpessoais. Embora nao abordem diretamente o
TEA, essas narrativas oferecem possibilidades relevantes para o trabalho pedagégico voltado ao
respeito as diferencas, a constru¢ao da empatia e a participacao de todas as criangas nas experiéncias
de leitura.

Embora esses livros ndo tenham sido produzidos especificamente para discutir o TEA, sua
utilizacao pode contribuir para praticas pedagdgicas inclusivas, conforme defendem Colomer (2007)
e Zilberman (2003), ao compreenderem a literatura infantil como experiéncia formativa capaz de
favorecer a construcao de sentidos, o didlogo e a valorizacao das diferencas.

Embora na analise do acervo literario da Escola B, a lista apresenta um acervo bastante rico
para a Educacao Infantil, mas ha poucas obras especificas voltadas a Educacao Especial. Apenas Uma
folha novinha em folha menciona recursos de acessibilidade (Braille e caracteres ampliados). Os
demais titulos contribuem para uma perspectiva inclusiva por abordarem diferencas, emocoes,
comunicacao, identidade, autonomia e convivéncia, temas fundamentais para o trabalho com
criancas com TEA, deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia visual e outras necessidades
educacionais especificas.

Obras literarias para a Educacao Infantil PNLD 2022

A segunda etapa da pesquisa consistiu em analisar as obras literarias para a Educacao Infantil
no PNLD 2022, sendo esta ultima etapa disponivel em com envio para as escolas das obras escolhidas.
Alista consta de 336 livros literarios voltados para a literatura infantil e destinados as escolas publicas
de todo pais.

Foi possivel observar que ha pouca representatividade explicita de personagens com
deficiéncia, o que evidencia uma lacuna no acervo. No entanto, apds uma analise do acervo
apresentado, foram encontradas de 18 a 25 obras com elevado potencial para o trabalho com as
diferencas, praticamente nenhuma identificada com temas especificos sobre o TEA e mais de 40 obras
excelentes para trabalhar empatia, diversidade e
convivéncia.

Quadro 6 - Livros que pela tematica podem contnbuir diretamente para o desenvolvimento de praticas
mclusivas

1

Tema | Livros |
Todo Mundo & Diferenta, Tudo Bem Nio Ser Igual, Todos Sdo Bem-vindos,
Diferengas, diversidade e Tem Lugar para Todos, Quam s2 Sente Diferente?, Jguais @ Diferentes,
inclusdo Proibido aos Elefantes, Uma Zebra Fora do Padrio, Um Ciozinho Diferente,

O Que Um Tem que o Outro Nio Tem?
O Coelho Escuton, Conte Comugo, Chegou Alguem Novo, Voce Quer Ser
Empatia e convivéncia Meu Amugo?, Juju € 2 Arvore da Amizade, Kiki ¢ Jax: A Magica da Amizade,
Clance Quer um Amigo
Eu Smnto, Quando Eu Sito Medo, Quando Eu Sinto Rarva, O Livro que Tem
Emogoes ¢ autorregulagdo | Medo, O Livro que Tem Rarva, O Monstro das Cores Vin 4 Escola, Dudu
Cara de Fehiz, Cara de Triste, Sormr Chorar, Medo, Madmbho ou Medso?
Eu, Aqui Também, O Ninho do Coragdo, O Mundo Pela Janela, Prumesro
Passo, Vocé Faz, Eu Faco Também
Fonte: elaborado pelas autoras 119

Pertencimento ¢ identidade




®UFU " EACED) (Froep) 300, M

ensino Bl

Univarsidade Feer s) ths Parmps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

A predominancia de obras relacionadas a convivéncia, as emocdes e a diversidade demonstra
que o PNLD tem ampliado a oferta de livros voltados a formacgao de valores inclusivos. Entretanto,
permanece reduzida a presenca de narrativas protagonizadas por criancas com deficiéncia,
especialmente com TEA, indicando que a representatividade ainda constitui um desafio para a
composicao dos acervos escolares.

Essa caracteristica confirma um aspecto discutido em pesquisas recentes: 0S acervos
literarios costumam abordar a inclusao de forma ampla (diferencas, respeito e convivéncia), mas
ainda oferecem poucas narrativas protagonizadas por criangas com deficiéncia, especialmente com
TEA. A analise integrada das obras pertencentes ao PNLD 2022 - Livros Literarios para a Educacao
Infantil, do acervo disponibilizado pelas escolas participantes da pesquisa revelou resultados
positivos quanto a presenca da tematica da inclusao.

Os resultados permitiram identificar a predominancia de obras que abordam valores
relacionados a convivéncia, a amizade, ao respeito as diferencas, a empatia e ao reconhecimento da
diversidade humana. Entretanto, identificou-se uma quantidade reduzida de livros que tratam
explicitamente do TEA ou de outras deficiéncias como eixo central da narrativa.

No acervo da Escola B, verificou-se que a maioria das obras possui elevado potencial
pedagogico para o desenvolvimento de praticas inclusivas, ainda que nao tenha sido produzida
especificamente para discutir a Educacao Especial. Livros que exploram sentimentos, emocdes,
identidade, cooperacao, imaginacao, diferencas individuais e relacdes interpessoais constituem
importantes recursos para favorecer o dialogo sobre o respeito as singularidades e a construcao de
ambientes escolares mais acolhedores. Esses resultados demonstram que a literatura infantil pode
contribuir significativamente para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e para a
formacao de atitudes inclusivas desde a Educacao Infantil.

Por outro lado, a auséncia de um numero mais expressivo de obras com personagens autistas
ou com deficiéncia mostra uma lacuna na constituicdo dos acervos escolares. Essa constatagcao
refor¢a a necessidade de ampliar as politicas de sele¢ao e aquisicao de livros que promovam maior
representatividade da diversidade humana, possibilitando que todas as criangas se reconhe¢cam nas
narrativas e desenvolvam uma compreensao mais ampla sobre as diferengas presentes na sociedade.

Os resultados permitem compreender que 0s programas publicos de distribuicao de livros
literarios, especialmente o PNLD 2022, vém incorporando, ainda que de forma gradual, obras que
abordam diversidade, diferencas e convivéncia. Entretanto, a comparac¢ao entre os diferentes acervos
analisados revela que esse movimento ainda é insuficiente quando se observa a representagcao
explicita de criangcas com TEA e de outros publicos da Educacao Especial. Embora diversas obras
possibilitem discussdes sobre respeito, acolhimento, identidade e convivéncia, permanece reduzido
0 numero de livros que apresentam personagens com deficiéncia ou neurodivergéncias de forma
direta, positiva e contextualizada.
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Consideracoes finais

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a literatura infantil como recurso pedagogico
para a inclusao de criangas com TEA na Educacao Infantil, buscando compreender de que maneira 0s
acervos literarios podem contribuir para praticas pedagogicas mais inclusivas. A analise relevou que a
literatura infantil apresenta
potencial para favorecer o desenvolvimento da linguagem, das interag6es sociais, da imaginacao e
das competéncias socioemocionais, além de constituir um importante recurso para promover o
respeito as diferencas e fortalecer uma cultura inclusiva no ambiente escolar.

Ao mesmo tempo, os resultados apontam para a necessidade de ampliar os investimentos em
politicas publicas voltadas a producao, aquisicao e circulacao de livros que representem, de forma
mais abrangente, as multiplas identidades presentes na Educacao Especial, reduzindo a lacuna
identificada nos acervos analisados. A partir dessas evidéncias, observa-se que a constituicao de
acervos inclusivos ainda representa um desafio para as instituicées escolares analisadas.

Esse cenario reforca a importancia de que os acervos escolares contemplem obras que
representem diferentes formas de deficiéncia, neurodivergéncia e diversidade humana, ampliando as
possibilidades de identificacdo, pertencimento e aprendizagem para todas as criancas. Além disso,
observa-se a necessidade de fortalecimento de politicas publicas voltadas a producao, aquisicao e
circulacao de obras literarias que ampliem essa representatividade e favorecam praticas pedagégicas
mais inclusivas.

Conclui-se, portanto, que a literatura infantil constitui um importante recurso pedagdgico para

a inclusdo de criangcas com TEA na Educacao Infantil, desde que esteja articulada a praticas
pedagogicas planejadas, a formagcao docente e a organizacdo de acervos que contemplem a
diversidade humana de maneira mais representativa.
Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar as discussdes acerca da relagcao entre
literatura infantil, Educacao Especial e Educacao Infantil, incentivando novas investigacdes sobre a
constituicdo de acervos inclusivos, a mediacgao literaria e as praticas pedagogicas voltadas a garantia
do direito a aprendizagem, a participa¢ao e ao reconhecimento das diferencas.
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ALFABETIZAGAO HUMANIZADORA E AUTORIA INFANTIL: PRODUGAO DE
LIVROS NO 32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Vilma Aparecida de Souza - UFU - vilmasouza@ufu.br

Simposio Tematico: ST 5 - Alfabetizacao entre o0 Uno e o Diverso: processo, praticas e desafios

Resumo

O presente relato refere-se a uma experiéncia desenvolvida no ambito do Subprojeto Alfabetiza¢ao do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), descrevendo a atividade “Criando
meu proprio livro de histdrias”, realizada com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I. A proposta
teve como objetivo estimular a producao textual, a autoria infantil, a oralidade, a criatividade e a
integracao entre texto e imagem por meio da confeccao individual de um livro de historias. A atividade
ocorreu em encontros semanais, as tercas-feiras do més de maio, contemplando etapas como
planejamento da narrativa, criacao de personagens e cenarios, desenvolvimento dos acontecimentos,
elaboracao do desfecho, ilustracao, montagem e socializacao das producoes. A experiéncia partiu da
compreensao de que a escrita deve ser vivenciada como pratica social significativa, e ndo apenas
como exercicio mecanico de registro. Inicialmente, foram analisados livros infantis para identificacao
de elementos como capa, titulo, autoria, ilustracées e sequéncia dos fatos. Em seguida, cada
estudante planejou sua prépria narrativa, com mediacao da pibidiana e apoio da professora regente,
respeitando seus ritmos e possibilidades de escrita. Durante o processo, foram utilizados materiais
diversos, como folhas, cartolinas, papéis coloridos, lapis de cor, canetinhas, recortes e colagens. Os
resultados indicaram maior envolvimento dos alunos com a producao escrita, além de avangos na
organizacao das ideias, na construcao de personagens, no uso de frases curtas e na apresentacao oral
das histdrias. As dificuldades estiveram relacionadas aos diferentes niveis de leitura e escrita, exigindo
intervencdes individualizadas. Conclui-se que a atividade contribuiu para uma alfabetizacdo mais
humanizadora, criativa e significativa.

Palavras-chave: alfabetizacdo; producao textual; livro artesanal; narrativas; PIBID.
Introducao

A alfabetizacao constitui um dos pilares da Educacao Basica, pois possibilita as criangas nao
apenas a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, mas também o desenvolvimento de

habilidades relacionadas a leitura, a producao de textos, a oralidade e a participacao social. Nesse
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processo, torna-se fundamental que as praticas pedagégicas ultrapassem atividades centradas na
copia e na reproducao de conteudo, oferecendo aos estudantes oportunidades para expressar ideias,
criar narrativas e assumir uma postura ativa na construgao do conhecimento.

Nessa perspectiva, a producao de textos com significado para os alunos favorece o
desenvolvimento da criatividade, da imaginacdao e da autoria, permitindo que a escrita seja
compreendida como uma pratica social e comunicativa. Ao criar histérias proprias, as criancas
organizam pensamentos, mobilizam conhecimentos prévios, exercitam a linguagem e atribuem
sentido ao ato de escrever, tornando a aprendizagem mais significativa e motivadora. Assim, cabe ao
professor propor experiéncias que estimulem o protagonismo infantil, valorizem a imaginacao e
possibilitem diferentes formas de expressao. Entre essas experiéncias, destaca-se a producao de
livros artesanais, que integra leitura, escrita, oralidade, ilustracao e criatividade em uma atividade que
aproxima os estudantes do universo literario e fortalece sua identidade como autores.

Nesse contexto, o presente relato tem como objetivo apresentar e analisar uma experiéncia
pedagogica desenvolvida com uma turma de estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, na qual
cada crianca produziu seu proéprio livro de histérias. A proposta foi realizada ao longo de quatro
encontros e buscou promover o0 desenvolvimento da leitura, da escrita, da criatividade e da autoria,
por meio da elaboracdo de narrativas ficcionais, da construcao de um livro artesanal e da socializagdo
das producdes entre os colegas.

A alfabetizacao como pratica humanizadora

A alfabetizacao constitui um processo complexo que ultrapassa a aprendizagem do codigo
escrito, envolvendo a formacao integral do sujeito, sua insercao nas praticas sociais de linguagem e
sua capacidade de produzir sentidos por meio da leitura e da escrita. Nessa perspectiva, a
alfabetizacao deixa de ser compreendida como um conjunto de técnicas voltadas a decodificacao de
letras e palavras para assumir uma dimensao humanizadora, em que o estudante é reconhecido como
protagonista da propria aprendizagem.

Ao discutirem a alfabetizagao humanizadora, Arena e Arena (2024) defendem que ensinar a ler
e escrever significa inserir a crianga em praticas sociais reais de uso da linguagem, proporcionando
experiéncias que atribuam sentido ao ato de ler e escrever. Para os autores, a escola deve criar
situagcOes em que a escrita seja utilizada para comunicar ideias, registrar experiéncias, compartilhar
conhecimentos e expressar sentimentos, rompendo com praticas baseadas exclusivamente na
repeticdo, na memorizacao e na copia.

Essa compreensao aproxima a alfabetizacdo das experiéncias vividas pelos estudantes,
favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da autoria. Dessa forma, atividades
que permitem as criangas produzir seus proprios textos, criar personagens, imaginar acontecimentos
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e compartilhar suas produgdes tornam-se oportunidades para que compreendam a linguagem escrita
como instrumento de expressao e participagao social.

Nessa perspectiva, a produgao de um livro artesanal representa uma pratica significativa de
alfabetizagao, pois coloca o estudante na posi¢cao de autor, permitindo-lhe experimentar todas as
etapas da producao textual, desde o planejamento das ideias até a socializagdo da obra com os
colegas. A transi¢cao da crianga para o universo da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental
exige praticas que superem a mera decodificacdo mecanica e , no escopo de uma praxis pedagogica
progressista, a producao de um livro artesanal emerge como uma proposta metodoldgica potente,
capaz de integrar a dimensao técnica da apropriacao do sistema de escrita a dimensao subjetiva e
social do sujeito aprendente. Essa atividade vai ao encontro da abordagem tedrica da Alfabetizacao
Humanizadora e pelas formulacfes de Bajard (2012), configurando-se como um ato de autoria e
emancipacao.

Tais abordagens pressupdéem que o ato de ler e escrever é, fundamentalmente, um ato de
instauracao do sujeito no mundo. Sob essa 6tica, os conteudos escolares ndo podem ser dissociados
da realidade concreta, dos afetos e da bagagem cultural dos educandos. Ao assumir o papel de
produtor de um livro artesanal, a crianca rompe com a condi¢cdo passiva de consumidora de textos
didaticos padronizados e assume a postura de autora de sua propria narrativa. O processo de
confeccdo artesanal confere materialidade ao pensamento da crianga, constituindo-se em uma
oportunidade de expressdo da sua identidade e subjetividade. Assim, a escrita desveste-se de seu
carater puramente escolarizado e artificial para assumir sua funcao primordial: um instrumento de
comunicacao real, carregado de sentido existencial, que legitima a autoria do estudante desde o inicio
de sua escolarizacao.

A leitura e a escrita como praticas de producao de sentidos

A compreensado da leitura e da escrita como praticas de producao de sentidos encontra
importante fundamentacao nos estudos de Bajard (2012). Para o autor, aprender a ler e escrever ndo
significa apenas dominar o sistema alfabético, mas compreender que a linguagem escrita possui uma
fungdo social e comunicativa.

Bajard (2012) critica metodologias centradas exclusivamente na reproducao de textos, na
copia e na mecanizacao da escrita, uma vez que tais praticas pouco contribuem para que a crianga
compreenda o significado da linguagem em seu cotidiano. Em oposi¢cao a essa perspectiva, propoe
experiéncias em que o estudante participe efetivamente de situacoes de leitura e escrita que tenham
objetivos concretos e relevancia para sua realidade. Segundo o autor, a aprendizagem ocorre quando
a crianca atribui sentido as praticas de linguagem, percebendo que escrever € uma forma de
comunicar ideias, registrar histdrias, expressar opinides e dialogar com outras pessoas. Nesse
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contexto, o professor assume o papel de mediador, criando condi¢des para que os estudantes utilizem
a linguagem em situacgdes significativas.

A proposta de producao de livros artesanais dialoga diretamente com essa concepgao, pois
transforma a escrita em uma atividade autoral, na qual os estudantes planejam, escrevem, ilustram,
revisam e apresentam suas historias. Mais do que realizar um exercicio escolar, as criancas passam a
vivenciar a escrita como pratica social, compreendendo sua finalidade comunicativa e seu potencial
criativo.

Criatividade, imaginacao e mediacao pedagdgica em Lev Vygotsky

A teoria histdrico-cultural de Lev Vygotsky oferece importantes contribuicdes para
compreender os processos de aprendizagem envolvidos na producdo de narrativas infantis. Para o
autor, o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores ocorre por meio das interacdes sociais,
sendo a linguagem um dos principais instrumentos de mediacao entre o individuo e a cultura. Vygotsky
(2009) atribui aimaginacao um papel essencial no desenvolvimento infantil. Longe de representaruma
atividade desvinculada da realidade, a imaginacao é construida a partir das experiéncias vividas pela
crianca e possibilita a criacao de novas combinacdes de conhecimentos, sentimentos e vivéncias.

Assim, toda atividade criadora estd relacionada as experiéncias acumuladas pelos sujeitos e
as oportunidades oferecidas pelo meio social. Nesse sentido, a producao de histérias constitui uma
atividade que favorece simultaneamente a imaginacao, a criatividade, a organizacao do pensamento
e o0 desenvolvimento da linguagem escrita. Ao criar personagens, elaborar conflitos e construir
desfechos, a crianga mobiliza conhecimentos adquiridos em diferentes contextos, ressignificando-se
por meio da producéao narrativa.

Outro conceito central em Vygotsky (2007) é a mediacao pedagdgica. O autor afirma que o
professor exerce papel fundamental ao organizar situagdes de aprendizagem capazes de ampliar as
possibilidades de desenvolvimento dos estudantes. Durante esse processo, a interagcao entre 0s
proprios alunos também contribui para a aprendizagem, pois favorece a troca de conhecimentos, a
cooperacao e a resolucdo conjunta de desafios.

Na experiéncia relatada, esses pressupostos manifestaram-se quando os estudantes
compartilharam ideias, auxiliaram colegas que apresentavam dificuldades na criacdo dos
personagens e socializaram suas producdes ao final da atividade, fortalecendo a aprendizagem
colaborativa e o protagonismo infantil. Durante o desenvolvimento da atividade, os estudantes
mobilizam conhecimentos relacionados a leitura, a escrita, a oralidade e a expressao artistica,
construindo narrativas préprias e compartilhando-as com a turma. Desse modo, a experiéncia
relatada evidencia que praticas pedagogicas fundamentadas na autoria, na criatividade e na producao
significativa de textos contribuem para tornar o processo de alfabetizacao mais participativo,
contextualizado e humanizador.
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Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa e
descritiva, desenvolvido no ambito do Subprojeto Alfabetizagcdo do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vinculado a Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Essa
modalidade de pesquisa busca descrever e refletir sobre praticas pedagégicas desenvolvidas em
contexto realde ensino, possibilitando a socializagao de experiéncias que contribuem para aformacao
docente e para o aprimoramento das praticas educacionais.

A experiéncia foi realizada com uma turma de estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica participante do PIBID. A proposta pedagégica, intitulada Criando meu proprio livro
de historias, teve como objetivo promover o desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e da
criatividade por meio da producao autoral de narrativas ficcionais e da confeccao de um livro artesanal
individual.

A atividade foi desenvolvida ao longo de quatro encontros, com duracao de cinquenta minutos
cada, realizados durante o més de maio de 2025. O planejamento das aulas foi organizado de forma
sequencial, permitindo que os estudantes participassem de todas as etapas do processo de producéo
textual, desde o planejamento da narrativa até a apresentacao final de suas producoes.

No primeiro encontro, foi realizada uma conversa inicial sobre livros e histérias conhecidas
pelos estudantes, explorando elementos como capa, titulo, personagens, cendrio e estrutura
narrativa. Em seguida, cada aluno iniciou o planejamento de sua historia, definindo personagens,
ambiente, acontecimentos e desfecho.

No segundo encontro, os estudantes produziram a capa do livro artesanal, elaboraram o titulo
e iniciaram a escrita da narrativa, apresentando o personagem principal e o cenario da histéria.
Durante essa etapa, a mediacdo docente concentrou-se na organizacao das ideias, na estrutura
textual e na orientacao quanto a escrita e a pontuacao.

No terceiro encontro, os alunos desenvolveram o0s acontecimentos centrais da narrativa,
ampliando suas histdrias por meio da escrita e da producao de ilustragcdées que complementavam o
texto. Nesse momento, foram utilizados diferentes materiais pedagdgicos, como folhas de papel
sulfite, lapis de cor, canetinhas, revistas para colagem, cola e tesoura sem ponta, favorecendo a
integracao entre linguagem escrita e expressao artistica.

No quarto e ultimo encontro, os estudantes realizaram a revisao de suas produgoes, efetuando
ajustes na organizacao do texto, na sequéncia narrativa e na relacao entre escrita e ilustragao.
Posteriormente, os livros foram montados artesanalmente e apresentados em uma roda de conversa,
na qual cada estudante compartilhou sua producdo com os colegas, promovendo momentos de
escuta, interaco e valorizacao da autoria.
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A avaliacao ocorreu de forma processual e continua, considerando a participacdo dos
estudantes durante todas as etapas da atividade, o envolvimento com a proposta, a organizagao das
ideias, a constru¢ao da narrativa, a criatividade, a articulagao entre texto e imagem, a apresentagcao
oral e a colaboragao entre os colegas ao longo do desenvolvimento das atividades. Dessa forma,
buscou-se compreender ndo apenas o produto, mas todo o percurso de aprendizagem vivenciado
pelos estudantes durante a construcao de seus livros.

Resultados e discussao

A experiéncia desenvolvida evidenciou que propostas pedagogicas fundamentadas na autoria
e na criatividade despertam maior interesse dos estudantes e favorecem uma participacdo mais ativa
no processo de alfabetizacdo. Desde o primeiro encontro, observou-se o envolvimento da turma com
a proposta de produzir um livro artesanal, demonstrando entusiasmo diante da possibilidade de criar
uma histéria propria, ilustra-la e compartilha-la com os colegas ao final das atividades.

A turma, composta por estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, participou de todas as
etapas previstas no planejamento, desde a elaboracao das ideias iniciais até a apresentacao das
producdes. Cada estudante construiu individualmente seu livro, respeitando sua criatividade, seus
conhecimentos prévios e seu ritmo de aprendizagem. Embora todos tenham recebido as mesmas
orientacdes, as narrativas apresentaram caracteristicas bastante distintas, evidenciando a
singularidade das experiéncias e da imaginacao de cada crianca.

Durante o processo de criacdo, verificaram-se algumas dificuldades iniciais, principalmente
na elaboracao dos personagens, na definicdo do enredo e na organizacao das ideias em sequéncia
logica. Muitos estudantes demonstravam facilidade para imaginar uma situagao inicial, mas
encontravam dificuldades para desenvolver o conflito da narrativa e construir um desfecho coerente.
Essas dificuldades foram sendo superadas por meio da mediacdao da professora, que utilizou
perguntas orientadoras para estimular a reflexao sobre os elementos da narrativa, além de incentivar
atroca de ideias entre os estudantes.

Essas observacOes corroboram os pressupostos da teoria historico-cultural de Vygotsky
(2007), segundo a qual a aprendizagem ocorre por meio das interacfes sociais e da mediacao
realizada pelo professor e pelos pares. A intervencao pedagodgica possibilitou que os estudantes
ampliassem suas possibilidades de criagcao, organizassem melhor suas ideias e desenvolvessem
maior autonomia na producao escrita. Da mesma forma, a colaboracao entre os colegas constituiu
importante estratégia de aprendizagem, uma vez que 0s proprios estudantes passaram a compartilhar
sugestdes, esclarecer duvidas e incentivar aqueles que apresentavam maiores dificuldades durante o
desenvolvimento da atividade.

Outro aspecto observado foi a influéncia do contexto social na construcao das narrativas.
Considerando que a atividade foi realizada durante o periodo da Copa do Mundo, alguns estudantes
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escolheram desenvolver histdrias relacionadas ao futebol, criando personagens inspirados em
jogadores, partidas e competicOes esportivas. Esse resultado demonstra que a producao escrita
infantil é permeada pelas vivéncias culturais das criangas, que recorrem as experiéncias do cotidiano
para construir suas narrativas. Conforme destaca Vygotsky (2009), a imaginacdo nao surge
desvinculada da realidade; ela reorganiza elementos ja vivenciados pelo sujeito, possibilitando novas
formas de criagao.

Sob a perspectiva da alfabetizacdo humanizadora proposta por Arena e Arena (2024), essa
experiéncia evidencia a importancia de oferecer situagcées em que a escrita possua finalidade social e
significado para os estudantes. Ao produzir um livro destinado a leitura e a apresentacao para os
colegas, as criancas compreenderam que escrever nao se restringe ao cumprimento de uma atividade
escolar, mas constitui uma forma de comunicar ideias, registrar historias e expressar pensamentos.
Nesse contexto, a escrita passou a assumir uma funcao social concreta, fortalecendo o protagonismo
dos estudantes e atribuindo sentido ao processo de alfabetizacao.

As contribuicOes de Bajard (2012) também se manifestaram durante a realizacao da proposta.
O autor defende que o ensino da leitura e da escrita deve proporcionar experiéncias significativas de
producao de sentidos, superando praticas centradas exclusivamente na cdpia e na reproducao de
textos. A construcdo do livro artesanal permitiu que os estudantes assumissem o papel de autores,
participando de todas as etapas da producdo textual — planejamento, escrita, ilustracao, revisao e
apresentacdo —, compreendendo a linguagem escrita como instrumento de comunicacao e
expressao.

Outro resultado relevante foi observado na etapa de socializacdo das produc¢des. Durante a
apresentacao dos livros, os estudantes demonstraram orgulho de suas histdrias e interesse em
conhecer as produgdes dos colegas. Esse momento favoreceu o desenvolvimento da oralidade, da
escuta respeitosa e do reconhecimento das diferentes formas de criagcao presentes na turma. Além
disso, verificou-se que alguns estudantes auxiliaram espontaneamente colegas que encontravam
dificuldades durante a elaboragcao das historias, fortalecendo atitudes de cooperacao, respeito e
aprendizagem coletiva. Essa experiéncia também permitiu constatar que propostas pedagdgicas que
rompem com atividades tradicionais, centradas na reproducdo de exercicios, despertam maior
motivacao e envolvimento dos estudantes. A possibilidade de criar personagens, elaborar narrativas
proprias, ilustrar paginas e confeccionar um livro proporcionou um ambiente de aprendizagem mais
participativo, no qual a criatividade ocupou papel central no processo educativo. O interesse
demonstrado pelos estudantes durante todas as etapas da atividade evidencia que praticas
pedagogicas inovadoras podem contribuir significativamente para o desenvolvimento da leitura, da
escrita e da autonomia.

Os resultados obtidos mostram, portanto, que a producao de livros artesanais constitui uma
estratégia pedagodgica capaz de integrar leitura, escrita, oralidade e expressao artistica em uma
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mesma proposta educativa. Ao favorecer a autoria, a imaginagao, a colaboracao e a construgao de
sentidos, essa pratica aproxima a alfabetizacao de experiéncias significativas para as criancas.

Consideracoées finais

O desenvolvimento da proposta "Criando meu proprio livro de histdrias" evidenciou que
praticas pedagogicas fundamentadas na autoria, na criatividade e no protagonismo dos estudantes
podem contribuir significativamente para o processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ao assumir o papel de autores de suas préprias narrativas, os estudantes participaram
ativamente da construcdo do conhecimento, compreendendo a leitura e a escrita como praticas
sociais dotadas de significado. A experiéncia permitiu constatar que a producao do livro artesanal
favoreceu o desenvolvimento de diferentes habilidades, entre elas a leitura, a escrita, a oralidade, a
criatividade, a imaginacao e a autonomia.

Durante as quatro etapas da atividade, os estudantes foram desafiados a planejar suas
histérias, criar personagens, organizar 0os acontecimentos em sequéncia ldgica, ilustrar suas
producdes, revisar 0s textos e compartilhar suas narrativas com os colegas, percorrendo todas as
fases do processo de producao textual. Tais momentos encontram-se em consonancia com Bajard
(2012), que defende a insercao da crianca na cultura escrita por meio de praticas sociais significativas
e contextualizadas. Embora tenham sido observadas dificuldades iniciais, principalmente na criacdo
dos personagens e na elaboracao das narrativas, a mediacao pedagogica e a colaboracao entre os
estudantes mostraram-se fundamentais para a superacao desses desafios. A interacdo entre os
colegas favoreceu a troca de ideias, o respeito as diferentes formas de criacao e a construcao coletiva
do conhecimento, aspectos que reforcam a importancia de praticas pedagdgicas colaborativas no
contexto da alfabetizacao.

Outro aspecto relevante observado foi o elevado envolvimento dos estudantes durante toda a
realizacao da proposta. A possibilidade de criar uma histdria prdpria e transforma-la em um livro
despertou entusiasmo e motivacdo, demonstrando que atividades que rompem com praticas
tradicionais, frequentemente centradas na reproducao de exercicios e na copia, tornam o processo de
aprendizagem mais significativo, prazeroso e participativo. Além disso, a incorporacao de temas
presentes no cotidiano das criangas, como a Copa do Mundo, evidenciou que a valorizagao de seus
interesses e vivéncias potencializa a criatividade e amplia o significado das producdes.

Os resultados obtidos corroboram 0s pressupostos tedricos apresentados neste estudo,
especialmente aqueles relacionados a alfabetizacdo humanizadora, a mediacao pedagogica e a
producdo de sentidos por meio da linguagem escrita. Nesse contexto, a experiéncia reafirma a
importancia de propostas que reconhecam a crianga como sujeito ativo da aprendizagem, capaz de
criar, imaginar, produzir conhecimentos e atribuir significado as praticas de leitura e escrita.
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Por fim, considera-se que a producao de livros artesanais constitui uma estratégia pedagogica

inovadora e de facil implementacao, podendo ser adaptada a diferentes contextos educacionais. Ao
integrar leitura, escrita, oralidade, ilustracdo e criatividade em uma Unica proposta, essa pratica
contribui para a formacgao de estudantes mais auténomos, criticos e participativos, fortalecendo uma
alfabetizagdo comprometida com o desenvolvimento integral da crianga e com a constru¢ao de
aprendizagens significativas.
Essa atividade materializa 0s movimentos essenciais de descoberta necessarios para a apropriagao
real da lingua escrita: a compreensao do suporte literario, a afirmacao da identidade autoral e a
apreensao do texto como totalidade semantica. Ao confeccionar a estrutura fisica do livro
manipulando capas, definindo a paginacdo e experimentando o ato de folhear, a crianca compreende
a funcao social desse suporte no mundo contemporaneo.

O livro artesanal antecipa a vivéncia do "objeto de leitura", permitindo que o aluno reconheca
a circulacao social da escrita e se insira globalmente na cultura letrada antes mesmo de dominar o
codigo formal. a atividade pedagogica do livro artesanal resgata a descoberta do texto como
totalidade. O texto passa a fazer sentido para o estudante porque tem como ponto de partida a
intencionalidade de comunicar uma narrativa que respeita a légica do pensamento da infancia.
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