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APRESENTACAO

Pensar a educagao publica brasileira € reconhecer a pluralidade de sujeitos,
instituicoes, saberes, praticas e projetos que, ao longo do tempo, constituiram a escola e
lhe atribuiram diferentes sentidos. E também interrogar as desigualdades da nossa histéria
educacional e reafirmar a educagao como direito, bem publico e condi¢gdo fundamental
para a constrgao de uma sociedade democratica.

E nesse horizonte que se inscreve o XVII Seminario Nacional O Uno e o Diverso na
Educacéo Escolar, realizado entre os dias 18 e 22 de agosto de 2026, na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), em Uberldndia, Minas Gerais, em articulagdo com o Il
Seminario Internacional 200 Anos de Escolas Publicas no Brasil.

A realizagdo conjunta dos eventos assumiu significado especial diante da
aproximacao do bicentenario da Lei de 15 de outubro de 1827, marco importante da
institucionalizacdo da instrucao publica no Brasilindependente.

Sob a perspectiva das instituicoes escolares, dos saberes e das praticas educativas
entre o Uno e o Diverso, pesquisadores/as, professores/as, estudantes e profissionais da
Educacao foram convidados/as a refletir sobre escolas publicas das cinco regides
brasileiras, constituidas em diferentes momentos histdricos, estabelecendo também
interlocucdes com experiéncias de outros paises da América Latina.

As discussoes contemplaram diferentes dimensdes da constituicdo histdrica e
contemporanea da escola: os processos de organizagao e expansao da escolarizagdo; as
instituicoes escolares; a profissao docente; os sujeitos da educacéao; as politicas publicas
educacionais; as praticas e formas de ensino; as disciplinas e os curriculos escolares; os
saberes produzidos e mobilizados na escola; e os sentidos atribuidos a educacédo em sua
relagdo com diferentes projetos de sociedade e de nacgéo.

Esse movimento permitiu compreender que a historia da escola publica ndo pode
ser reduzida a uma narrativa linear de progresso. Ela é constituida por disputas,
desigualdades, conquistas, resisténcias e projetos distintos de educacéo e sociedade.
Interrogar seus duzentos anos significa, portanto, perguntar ndo apenas que escola publica
construimos, mas também que escola publica desejamos construir.

A combinacao de diferentes formas de participagao expressa um principio que
orientou esta edicdo: a producgao cientifica e os debates educacionais ganham relevancia
social quando sao capazes de ultrapassar fronteiras institucionais, geograficas e
académicas, criando possibilidades efetivas de interlocucéao.

Estes Anais também sao parte do encontro. A publicacdo dos Anais do XVII
Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educacgéao Escolar e Il Seminario Internacional 200
Anos de Escolas Publicas no Brasil prolonga o evento para além dos cinco dias em que
estivemos reunidos em agosto de 2026.
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As péaginas que seguem registram parte da pluralidade de questdes, pesquisas,
experiéncias e perspectivas que atravessaram o encontro. Mais do que constituirem uma
memadria documental, estes Anais possibilitam que ideias apresentadas, debatidas e
problematizadas durante o evento continuem circulando, produzindo didlogos e
suscitando novas perguntas.

Publicar estes Anais significa, portanto, preservar uma memoaria e coloca-la em
movimento.

Uberlandia, agosto de 2026.

Comissao Organizadora - XVIl Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educacéao
Escolar - [l Seminario Internacional 200 Anos de Escolas Publicas no Brasil
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HISTORIA DA EDUCACAO ENTRE FORMACOES: DIALOGOS ENTRE
GRADUACAO E POS-GRADUACAO
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Simpdsio Tematico: 3 - Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educacgao
Superior

Resumo

O presente estudo visa analisar as experiéncias construidas e observadas durante o
periodo de realizacdo do Estagio Docente na turma de graduagdo, como componente
curricular opcional na modalidade do Mestrado do Programa de Pds-graduacdo em
Educacéo - Mestrado e Doutorado Profissional da Universidade Estadual de Santa Cruz
(PPGE/UESC), a partir de um conjunto de agdes desenvolvidas, e, com destaque para a aula
ministrada com base na pesquisa em andamento. O trabalho se insere no campo da
Histéria da Educacéao e na tematica das Instituicdes Escolares. O Estagio foi realizado na
turma matutina de Histéria da Educacao | do 1° semestre do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UESC, localizada em Ilhéus/Bahia, ao longo de 15 encontros do semestre
letivo de 2026.1. Como aporte tedrico, destacam-se as contribuicoes de Gatti Jr. e Gatti
(2015), Chartier (1990), Nora (2012), Escolano Benito (2017) e Almeida (2023), a fim de
pensar os conceitos centrais da pesquisa: Instituicoes Escolares; Cultura Escolar; Memodria
Escolar e Patrimbnio Educativo. O conjunto de procedimentos possibilitou por parte dos/as
estudantes a reflexao e exposicao oral sobre a importancia da preservacao documental e
do Patrimb6nio Educativo presente em seus contextos, além de ampliar o didlogo com os
diferentes contelddos da disciplina e o entendimento dos procedimentos de pesquisa em
realizagdo. Espera-se que os resultados contribuam para as discussdes sobre Instituicdes,
saberes e praticas educativas na Educacao Superior no contexto da formacao docente.
Palavras-chave: Histéria da Educacao; Estagio Docente; Pesquisa documental.

Introducgao
Este estudo se vincula a realizagdo da pesquisa de mestrado em andamento
intitulada “Lugar de Memdria: a Escola Municipal Bardo de Macaubas como Patriménio

Educativo de Ilhéus-BA", no ambito do Programa de Pds-graduagcdo em Educacao -
Mestrado e Doutorado profissional (PPGE-UESC).
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Para este estudo de tipo documental, destacamos um conjunto de registros
escritos, digitais e fotograficos, que foram realizados durante o Estagio Docente opcional,
realizado na turma matutina de Histéria da Educacgao | do 1° semestre do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UESC, localizada em Ilhéus/Bahia, com destaque para
aqueles registros que se referem ao encontro onde foi ministrada a aula com base na
pesquisa em andamento.

As atividades realizadas no Estagio foram: a) Observagdo, acompanhamento e
orientacdo das discussdes nas atividades em sala por tematicas; b) Planejamento de
atividades em conjunto com o professor regente; c) Discussdo e reflexdo sobre as
atividades realizadas; d) Avaliagdo das atividades das/os alunas/os; e) Aula com base na
pesquisa de mestrado em andamento sobre a histéria da Escola Municipal Bardo de
Macalbas. Este ultimo item justifica a escolha do destaque por ter sido realizado no final
da disciplina e apresentar um conjunto de elementos, por parte dos/as estudantes, que
demonstram o avanco no entendimento do campo histdrico-educacional, dos
procedimentos metodoldgicos da pesquisa documental e da necessidade de uma analise
aprofundada para a compreensdo dos processos educacionais.

Durante o semestre, as tematicas das aulas versaram sobre: A construcdo da
narrativa histdrica; Usos e sentidos da histéria da educacdo; Educacao e reformas
educativas na América; A construcao das formas e modos de Educacéao ocidental; A criacao
da nocao de infancia; A maquinaria escolar; A Escola Moderna e seus valores, ritos,
simbolos e comportamentos na criagcdo de uma Cultura Escolar; Histéria da Educacao das
mulheres, da populacao negra e dos povos indigenas. O planejamento destes contelidos
segue uma coeréncia tanto com a ementa da disciplina de Historia da Educacao quanto
pelo trabalho formativo proposto com autonomia pelo Professor regente.

A proposta de aula presente no cronograma da disciplina ndo se da a toa. O contato
dos/as estudantes da graduagao com o universo da pdés-graduacdo possibilita diversas
aprendizagens para ambos os contextos de formacao. Nesse caso, a pesquisa de mestrado
em desenvolvimento péde dialogar com muito afinco com os conteudos debatidos durante
0 semestre.

Nesse sentido, a aula foi elaborada tracando o seguinte objetivo de aprendizagem:
Compreender os aspectos tedricos e metodoldgicos, os procedimentos e as possibilidades
interventivas na Educacao Basica do contexto da pesquisa de mestrado em andamento e
das demais pesquisas em Histdria da Educacgéo, desenvolvidas no &mbito do PPGE/UESC.
Para que esse objetivo fosse alcancado, pensou-se na construgao de uma aula expositiva,
dialogada e colaborativa.
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Fundamentacao teodrica

O aporte tedrico da realizagao da aula se baseia nos/as mesmos/as autores/as que
estdo sendo utilizados na construcao da pesquisa, sobretudo, no que se refere aqueles que
dialogam com as teorias da Histéria Cultural e Histéria Social.

Pensar as Instituigcdes Escolares em seu conceito é entender que, segundo Gatti Jr.
e Gatti (2016), “o conhecimento das instituicbes escolares é fundamental para a
compreensao dos contornos especificos de qualquer sociedade, ainda que nao se esgote
em si mesmo, mas, sim, nacompreensao da articulagdo que essas instituicées comportam
em termos societarios” (p. 341). Através dos autores e das pesquisas entende-se a
relevancia dessa tematica para a construcdo da historiografia da educacao brasileira,
pensando em intervengdes na nossa realidade.

A Cultura Escolar enquanto objeto histérico é definida por Dominique Julia (2001)
como “um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar” (p. 10-11), ou seja, intenciona-se uma estruturacao. O autor continua pontuando
que a Cultura Escolar também é “um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagcdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas” (Julia, 2001, p. 10-11).
Nesse sentido, faz-se necessario compreender como uma escola é criada, a fungao social
da escolamoderna (Boto, 2017), a maquinaria escolar (Varela e Alvarez-Uria, 1992), no caso
da pesquisa, a constituicdo dos grupos escolares no Brasil em sua organizacdo escolar
(Faria Filho, 2000; Vidal, 2006; Souza e Faria Filho, 2006), a cultura material da escola
(Alves, 2012; Paulilo, 2019) e as Representacdes (Chartier, 1990) e os Indicios (Ginzburg,
1989) em torno dos documentos a serem analisados.

A Memodria e sua relagcdo com a Histéria nos possibilita pensar na “vontade de
memoria” (Nora, 2012). Pierre Nora compreende que a memdria é “a vida, sempre
carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta em permanente evolugao, aberta a
dialética da lembranca e do esquecimento” (2012, p. 9). Embora ndo sejam sindnimas, a
Memédria e a Histéria, a partir das consideragdes do autor, nos permitem pensarmos, no
contexto da pesquisa sobre a histdoria da Escola Municipal Bardao de Macaubas, na
constituicdo de uma Memédria Escolar coletiva, que pode se manter viva se essa for a
intencionalidade. Essa coletividade envolve tanto a comunidade escolar como os
profissionais em formacgao inicial que irdo se inserir no contexto escolar, como é o caso da
turma de graduacao em que foi realizado o Estagio.

Nesse sentido, o didalogo entre os conceitos chega, finalmente, na importancia da
preservacao do Patriménio Educativo. Diversos sao os autores que nos auxiliam a pensar
no conceito de Patrimdnio associado a identidade, aos arquivos de Instituicoes educativas
como espacos de guarda, ensino e pesquisa, a Memadria como conectivo a esse Patrimonio
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e, também a Producao de materiais didaticos para sua preservagao (Almeida, 2021; Paulilo,
2023; Silva e Simoes, 2014).

Metodologia

O corpo da pesquisa se estrutura a partir de 4 conceitos: Instituicbes Escolares;
Cultura Escolar; Memoéria Escolar; e Patrimodnio Educativo. Por isso, a aula também foi
estruturada dessa forma, mas sendo composta por elementos que possibilitaram o didlogo
e colaboracéao da turma na construcao do debate. Os recursos utilizados foram notebook,
projetor, caixa de som e material impresso. Nesse sentido, o Plano de aula se dividiuem 7
momentos.

O primeiro momento focou na apresentagdo das justificativas da pesquisa nos
ambitos pessoal, académico e social, trazendo como foco o Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo - Mestrado e Doutorado Profissional. Foi apresentado um guia de como
acessar a pagina do PPGE no site da UESC, as abas que correspondem a sua insergcao
social, aos trabalhos de conclusao de curso e aos produtos educacionais. Além disso,
foram apresentados os sites do Grupo de Pesquisa em Politica e Histéria da Educacéao
(GRUPPHED/UESC) e do Portal do Bicentenario. Essas acbes foram pensadas para que
fosse possivel compreender os lugares de formacgao da pesquisadora na construcao do
trabalho de dissertacao, considerando o perfilque se deseja formar através do PPGE/UESC.

No segundo momento foram trabalhados os pontos de introducdo da pesquisa e seu
contexto da pesquisa. Apds isso, iniciou-se uma reflexao que gerasse sensibilizacao para a
urgéncia da preservacao do Patriménio histdrico e educativo de Ilhéus, a partir de um
documentario, umareportagem, um artigo cientifico e um artigo de coluna. Posteriormente,
foram apresentadas a Questao problema, os objetivos e a metodologia da pesquisa.

O terceiro momento deu inicio a compreensao da pesquisa a partir dos conceitos
centrais. Porisso, iniciou-se com as Instituicdes Escolares, expondo autores basilares para
o entendimento do seu conceito, como Saviani (2005), Magalhdes (2004) e Gatti Junior e
Gatti (2016). Em seguida, foram apresentados os levantamentos bibliograficos realizados
nos repositorios: Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES; BDTD; SciELO; Revistas:
Revista Brasileira de Histdria da Educacao; Revista Cadernos de Histdria da Educacéo;
Revista Historia da Educacao; Repositérios universitarios: Universidade Estadual de Feira
de Santana; Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia; Universidade do Estado da Bahia;
e Universidade Estadual de Santa Cruz. A escolha pelas revistas se deu considerando a
relevancia da producgao cientifica brasileira altamente qualificada na area da Histéria da
Educacéo. Ao acessar os repositorios universitarios, objetivou-se compreender o cenario
das pesquisas produzidas na pés-graduacao da Bahia. Foi utilizado o recorte temporal de
2020-2026.
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No quarto momento, iniciou-se a compreensdo acerca do conceito de Cultura
Escolar. Desenvolver o debate sobre a criagdo e funcéo social da escola (Boto, 2017), a
Maquinaria escolar (Varela; Alvarez-Uria, 1992), a Arquitetura Escolar e os grupos escolares
no Brasil (Faria Filho, 2000; Vidal, 2006; Souza; Faria Filho, 2006), a Cultura Material da
escola (Alves, 2012; Paulilo, 2019), a no¢cdo de documento a partir dos procedimentos da
pesquisa documental e a analise dos indicios (Ginzburg, 1989). Neste quarto momento,
também foram apresentados os procedimentos de coleta dos dados nas fontes presentes
nos acervos (escolar e da educagao) e os procedimentos de analise das Representagdes
(Chartier, 1990) nos documentos. Para este ultimo aspecto, utilizou-se como apoio
recursal o Quadro “A Traicao das Imagens” de René Magritte (1929). Foram apresentados
os locais de levantamento documental e alguns exemplos de documentos levantados: a)
acervo da Escola Municipal Barao de Macaubas; b) Centro de Documentacao e Memodria
Regional; c) Hemeroteca Digital.

O quinto momento foi destinado para uma atividade em grupo de organizagao e
categorizacdo dos documentos a partir de um conjunto de registros de fotografias
presentes no acervo escolar da Escola Municipal Bardo de Macaubas. Para além da
organizacao e categorizacao, os grupos realizaram uma anélise breve das representacoes
presentes nesses documentos. A turma foi dividida em 4 grupos de acordo com as
preferéncias. Todos os grupos receberam o mesmo conjunto de fotografias. Cada conjunto
era composto por 14 fotografias que correspondiam aos anos de 1968 e aproximadamente
os anos 2000. Alguns minutos depois cada grupo fez uma exposi¢cao dos resultados obtidos
nas solicitacoes feitas para a atividade pratica.

No sexto momento, tratou-se sobre a Memoria Escolar e seu conceito de Memoria,
e a Memodria como fungao social, a partir de Nora (2012) e Bosi (1994). Nesta etapa foram
abordados os procedimentos e roteiro para a realizagao das entrevistas semiestruturadas
com ex-alunos/as e ex-professores/as da Escola Municipal Bardo de Macaubas.

O sétimo e ultimo momento se tratou do conceito de Patriménio Educativo e as
reflexdes em torno da escola enquanto guardid da memdria coletiva. Produzimos uma
reflexdo em torno da guarda documental e da relevancia dos arquivos pessoais. Por fim,
como a pesquisa se desenvolve em um programa de poés-graduacdo profissional é
obrigatdrio que cada pesquisa produza um material de cunho interventivo. Nesse sentido,
foi apresentado a proposta de produto educacional da pesquisa: um documentario com
fins didaticos e pedagodgicos sobre a histdria da escola e que contribua paraadiscussdoem
favor da preservacdo do Patrimbnio Educativo. Vale destacar, finalmente, que todos os
procedimentos da pesquisa foram aprovados junto ao Comité de Etica e Pesquisa com
Seres Humanos.

Resultados e discussao
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Os procedimentos realizados resultaram em reflexdes importantes sobre a relacao
estabelecida entre a pesquisa no contexto da pds-graduagcdo e sua apresentagao na
formacao docente inicial. Ao preparar a aula, o principal objetivo foi proporcionar um
ambiente onde a turma compreendesse possibilidades de pesquisa no contexto da Histdria
da Educacao e que eles/as também pudessem vivenciar parte dos procedimentos
metodoldgicos que sdo necessarios ao se pensar uma pesquisa documental sobre uma
Instituicdo Escolar.

Inicialmente, o primeiro momento da aula gerou curiosidade por parte dos/as
alunos. Ouvir falar em grupo de pesquisa, projeto de extensdo e até programa de pos-
graduacao sao assuntos muito novos, principalmente se tratando do perfil da turma, em
que a maioria ingressou no Ensino Superior logo apds a finalizagdo do Ensino Médio.
Entretanto, observou-se que o conjunto de debates realizados ao longo da disciplina no
semestre possibilitou a ampliagdo do olhar e entendimento sobre a insergcdo essencial
nestes outros ambitos da universidade, pois eles também colaboram para a formacao
como um todo. Guia-los por esses caminhos, portanto, foiimportante para o entendimento
das justificativas da pesquisa, ou seja, como o interesse pela pesquisa surge e onde ela se
localiza.

Ao seguir na aplicacdo dos procedimentos, o segundo momento conseguiu atingir
seu objetivo de sensibilizar a turma para a urgéncia da preservacao do Patriménio Educativo
de Ilhéus. Ao apresentar os textos (da Coluna Brasil de Fato e do artigo cientifico) e osvideos
(da reportagem e do documentario), e, em seguida, refletir sobre eles, foi possivel criar um
espaco de fala e escuta a partir da realidade dos/as estudantes. Apesar dos materiais
apresentados neste segundo momento terem uma intervengdo muito especifica a
localizacédo do municipio de ILlhéus, algumas pessoas conseguiram, inclusive, compartilhar
suas reflexdes a partir da realidade vivenciada em outros municipios e perceber como esse
cenario é urgente também em outros locais proximos ou néo.

O lugar da Memadria nesse processo, ocupou o sentido proposto como reflexdo por
Bosi (1994), a Memdria como uma funcdo social e um direito. Nesse sentido, a
sensibilizacao possibilitou apresentar a introducao e o contexto de pesquisa, bem como a
apresentacgao da questao problema, objetivos e metodologia.

O terceiro momento, em que tratou-se do conceito de Instituigcdes Escolares e dos
levantamentos bibliograficos nos repositérios, poderia gerar algumas dificuldades de
entendimento se na ocasido fosse explicitado de forma detalhada como esses
levantamentos foram realizados. A intencionalidade maior para esta etapa foi apresentar
que emtoda e qualquer pesquisa, € necessario entender como outros/as pesquisadores/as
enxergam e problematizam uma mesma tematica de diferentes formas e em diferentes
contextos, e, ainda, que essa atividade serve para enriquecer sua pesquisa porque ela vai
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contribuir para essa area em construgao com analises autorais e, sobretudo, inéditas.

Ao adentrar no quarto momento que discutiu de forma mais especifica sobre o
conceito de Cultura Escolar, a turma demonstrou maior interesse com as reflexdes, pois
dialogamos sobre a nogdo documento, as representacdes, seu contexto de criagcdo, as
intencionalidades impressas, as relagdes politicas, os indicios presentes nas fontes, a
importancia de problematizar o que se vé representados nos documentos, e, enfim, uma
série de atividades necessarias para quem realizada uma pesquisa de cunho documental.

Foi necessario também delimitar o que seria uma analise documental, pois ndo se
trata apenas de uma descricdo, mas de um dialogo entre as fontes, o/a pesquisador/a e
os/as autores. Nesse sentido, como material de apoio foi utilizado o quadro “A Traicdo das
Imagens” de René Magritte (1929) a fim de problematizar a diferenca entre a representacao
e a realidade. Esses procedimentos, portanto, foram fundamentais para a realizagdo do
quinto momento da aula.

Apdés um breve intervalo, iniciou-se o quinto momento com a realizagdo de uma
atividade pratica que possibilitou o trabalho de organizagao, categorizacao e anélise das
fontes de forma bastante breve devido as limitagdes do tempo de aula. Foi amplamente
exposto que em uma situagao de pesquisa real estas atividades ndo sdo simples a ponto
de serem feitas em cerca de 30 minutos. Entretanto, ao ter proposto esta atividade a turma
pbde vivenciar, em alguma medida, o trabalho de pesquisadores/as e o trabalho que tem
sido feito com as fontes da pesquisa de dissertacdo. Nesse sentido, os quatros grupos
formados receberam os mesmos documentos que sdo registros de 14 fotografias presentes
no acervo da Escola Municipal Barao de Macaubas.

O slide de orientacéo para atividade tinha o seguinte enunciado: “Vamos praticar?
Atividade: Organizar e categorizar os documentos. Responder: De forma breve, o que ha de
representacdo nesses documentos?”. Considerando todo o percurso da aula, este
momento péde organizar algumas reflexdes produzidas anteriormente com aplicabilidade
nos materiais que a turma estava analisando. Inicialmente, os grupos tentaram realizar a
atividade de forma acelerada, como se apenas uma observagcao rapida fosse capaz de
desvendar os aspectos de uma cultura material escolar nas fotografias. E certo que, em
algumas situagoes, osindicios estdo mais aparentes, e também é verdade que a orientagéo
era de realizar uma breve analise. Porém, ao perceber certa razoabilidade, utilizou-se da
mediagcao através de perguntas para que fosse possivel auxilia-los a perceber outras
questdes nos documentos.

As organizagdes e categorias elencadas pouco variaram. As categorias que 0s
grupos elencaram foram a) grupo 1: Estrutura; Professores; Alunos/Eventos; e
Documentos; b) grupo 2: Instituicao; Documentos; Gestao escolar; e Confraternizagao; c)
grupo 3: Corpo docente; Comemoracao; Documentos; Reunides; e Instituicdo; d) grupo 4:
Estrutura escolar; Festejos; Acervos; e Reunides. Apds essa exposicdo dos grupos para
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toda a turma, cada grupo expOs suas breves consideragbes e analises sobre os
documentos. Apesar de nao estarem inseridos no contexto da pesquisa, foi possivel
perceber o envolvimento em investigar, mesmo de forma inicial, os contextos, os sujeitos,
0s materiais, 0s comportamentos, as atividades, as escritas, as datas e uma série de outros
aspectos representados nas fotografias.

Em seguida, o sexto momento se tratou de outro conceito também essencial para a
pesquisa: a Memédria Escolar. Esta etapa foi essencial para o entendimento acerca da
metodologia da Histéria Oral na realizagdo das entrevistas semiestruturadas com ex-
professores/as e ex-alunos/as da Escola Municipal Bardo de Macaubas e como essas
entrevistas também se constituirdao como documentos a serem analisados e que podem
revelar marcas, praticas, processos, sujeitos, relagdes. A evocacao presente nas reflexdes
de Bosi (1994) possibilitou esse entendimento para a turma, a medida que a Memodria nao
se constitui como espontanea, pelo contrario precisa de intencao, ou seja, precisa ser
evocada.

Por fim, o sétimo momento, que consistiu sobre o conceito de Patriménio Educativo,
finalizou as discussdes com a ideia que foi o centro da sensibilidade inicial da aula. Os/as
estudantes puderam refletir e expor oralmente a importancia da preservacao documental,
do Patriménio histdrico presente em seus municipios. Juntos, refletimos sobre a
importancia da escola enquanto guardid da memodria coletiva. Nesta etapa, portanto,
alinhado atodas as configuragcdes de um programa profissional, foi apresentado a proposta
de produto educacional: um Documentario sobre a histdria da escola que reunira tanto os
documentos levantados quanto as gravacdes das entrevistas.

Consideracgoées finais

A realizacdo do Estagio Docente, apesar de nao obrigatéria, foi uma escolha
assertiva para complementar a formagao durante o curso de mestrado. Os aprendizados
foram construidos de forma mutua. Por isso, a oportunidade de ser responsavel por uma
aula completa sobre a pesquisa em andamento foi importante para exercitar o
planejamento e tornar acessivel todo o trabalho que vem sendo produzido. Foi necessario
adaptar a linguagem, incorporar materiais de apoio, planejar como tornar acessivel a
compreensao da organizagao e dos procedimentos da pesquisa.

Além disso, foi possivel perceber o interesse dos/as estudantes em ampliar seus
conhecimentos acerca da Histéria da Educacao, apresentando indicios dos sentidos que
os debates propostos colaboram para uma formagao mais critica, contextualizada e que
desnaturalizam praticas, comportamentos e discursos. Portanto, pensar as Instituigoes,
saberes e praticas educativas na Educacio Superior no contexto da formacao docente é
também apresentar possibilidades, produzir experiéncias de forma conjunta e refletir sobre
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processos e projetos educacionais passados, presentes e futuros através da anélise e
intervencgao histdrico-educacional em nossas realidades.
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A ATUACAO DA USAID NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA

Anna Clara Santos Silva — Universidade Federal de Uberlandia — anna.cs@ufu.br

Simpodsio Tematico: Instituicées, saberes e praticas educativas na Educacgéao
Superior.

Resumo: O presente trabalho analisa a produgao académica referente ao papel dos
Estados Unidos, por meio da United States Agency for International Development
(USAID), nareforma do ensino superior brasileiro implementada durante a ditadura civil-
militar. A partir de um levantamento bibliografico estruturado em planilhas de dados
extraidas de repositorios cientificos (BDTD, CAPES, La Referencia, OATD e Scielo), a
pesquisa mapeia e categoriza exclusivamente a literatura especializada voltada ao
ambiente universitario e astransformacdes que incidiram nos cursos de licenciatura. Os
resultados preliminares demonstram que os estudos sobre os Acordos MEC-USAID
enfatizam o papel estratégico do ensino superior nas disputas de projetos politico-
educacionais da época, inclusive gerando forte contraposicao do movimento estudantil.
A bibliografia levantada evidencia o consenso de que essa cooperacao técnica foi
determinante para a reestruturacao da universidade brasileira na década de 1960,
impactando a praxis pedagodgica dos professores e a organizacao do curriculo. Conclui-
se, a partir dos dados mapeados, que as diretrizes norte-americanas colaboraram para
a fragmentacao da formacao docente e implementagao de um modelo universitario no
Brasil segundo uma racionalidade tecnocratica e do capital humano que perdura
estruturalmente até os dias atuais.
Palavras-chave: Levantamento Bibliografico; Acordos MEC-USAID; Ensino Superior;
Reforma Universitaria; Produgcao Académica.
Introducgao

O presente trabalho apresentaa analise parcial de um levantamento bibliogréfico,
com o objetivo de reunir, quantificar e sistematizar a producao académica relacionada
ao papel desempenhado pela Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional (USAID) especificamente no ensino superior brasileiro. O mapeamento foi
realizado em cinco repositérios cientificos: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD), CAPES, La Referencia, Open Acces Theses And Dissertations (OATD) e Scielo,
visando compreender como a literatura atual aborda a atuagao da referida agéncia nas
universidades do pais e na formulagao da Reforma Universitaria.
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O presente levantamento bibliografico, sistematizado por meio das
planilhas de analise, constitui uma etapa investigativa do desenvolvimento do meu
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), que tem como tema os acordos
educacionais entre a USAID e paises da América Latina entre asdécadasde 1950 e
1970. A pesquisa tem como objetivo compreender a atuacao da USAID na
formulacao e implementacdo de politicas educacionais em diferentes paises
latino-americanos durante o contexto da Guerra Fria, identificando aproximagoes,
especificidades e impactos decorrentes desses acordos de cooperagao técnica.

A construcdo desse mapeamento quantitativo e qualitativo teve como
finalidade estruturar a revisao bibliografica da produgado académica sobre a
tematica, reunindo e organizando as principais pesquisas ja desenvolvidas. Para
isso, foram categorizadas teses, dissertagdes e artigos cientificos localizados nas
bases de dados selecionadas, possibilitando a identificagcdo das tendéncias
investigativas, dos enfoques tedrico-metodoldgicos predominantes, das lacunas
existentes na literatura e dos paises que concentram maior produgéao cientifica
sobre o tema. Esse procedimento fornece um alicerce metodolégico consistente
para o desenvolvimento das etapas subsequentes da pesquisa.

Além de subsidiar a fundamentacéo tedrica do estudo, esse levantamento
permite compreender como a historiografia tem abordado a relagdo entre
educacéo, politica e atuacao estadunidense na América Latina, evidenciando os
diferentes sentidos atribuidos aos acordos estabelecidos com a USAID. Dessa
forma, o mapeamento nao se limita a organizacao da literatura existente, mas
também orienta a definicdo das categorias analiticas que serao mobilizadas ao
longo da investigacao.

Nas etapas seguintes do TCC, os dados levantados servirdo de base para
uma analise comparativa entre os diferentes paises latino-americanos
contemplados na pesquisa, buscando identificar convergéncias e divergéncias nas
politicas educacionaisimplementadas por meio dos acordos com a USAID. A partir
dessa anélise, pretende-se discutir como esses acordos contribuiram para a
difusdo de concepcoes educacionais vinculadas ao ideario da modernizacao e do
tecnicismo, bem como seus possiveis desdobramentos na organizacao dos
sistemas de ensino, na educacdo superior e na formacdo de professores,
especialmente no contexto brasileiro.

Durante a catalogacdo e a analise da bibliografia, observou-se que a
atuacao estadunidense no ensino superior brasileiro constitui um dos temas mais
recorrentes na producdo académica. Diversos estudos apontam que as
universidades ocuparam posigao estratégica nos
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acordos MEC-USAID, tornando-se espacos privilegiados para aimplementacao de
mudancas administrativas, curriculares e na formagao docente, em consonancia
com o projeto de modernizagcdo defendido pelos Estados Unidos. A recorréncia
dessatematica, associada ao expressivo volume de pesquisas identificadas sobre
a Reforma Universitaria, a reorganizacao institucional das universidades e as
resisténcias promovidas pelo movimento estudantil, evidenciou a necessidade de
desenvolver um estudo especifico dedicado a esse nivel de ensino.

Assim, o presente trabalho tem como foco apresentar e analisar
descritivamente os dados obtidos no levantamento bibliografico, buscando
compreender as principais tendéncias, enfoques e lacunas da producao cientifica
que investiga a o papel desempenhado pela USAID nas reformas universitarias
implementadas no Brasil durante a Ditadura Militar. Ao sistematizar esse conjunto
de estudos, pretende-se contribuir para a consolidagado do “estado da arte” sobre
as relacdes entre a politica internacional norte-americana, a difusdo da teoria do
capital humano e as transformagdes estruturais que marcaram a educacgao
superior brasileira.

A problematica que orienta esta etapa da pesquisa concentra-se na
seguinte questado: de que maneira a producao académica, mapeada nas principais
bases de dados, aborda a atuacdo da USAID no ensino superior no Brasil? O
objetivo geral deste trabalho é, portanto, apresentar o panorama quantitativo e
qualitativo do levantamento focado na educagao superior, delineando como os
estudos abordam o desmembramento do modelo institucional das antigas
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, a reestruturacao da formacao de
professores e a alteracao da praxis pedagdgica nas universidades. Sobre o impacto
e a gravidade dessa alteragcdo imposta pela reforma, Saviani (2008) constata que:

Perpetrou-se, no ensino, a separagcdo entre meios e
objetivos; entre conteudos curriculares e sua finalidade
educativa; entre as formas de transmissdo do sabere as
formas de producdo e sistematizacdo do saber; entre o
pedagdgico e o cientifico. Teoricamente, os meios, 0s
conteudos, as formas de producdo e sistematizagcdo do
saber, o aspecto cientifico, ficaram sob a jurisdicao do
departamento. Os objetivos, as finalidades, as formas de
transmissao do saber, o aspecto pedagégico, a cargo da
coordenacdo de curso. Paradoxalmente, acentuou-se o
divércio entre o ensino e a pesquisa, no momento mesmo
em que a reforma proclamava sua indissociabilidade.
(Saviani, 2008, p. 304-305)
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Compreender o atual cenario bibliografico exige, portanto, observar
criticamente como as pesquisas vém interpretando as raizes histéricas das
licenciaturas modernas e da estrutura universitaria, forjadas nesse momento de
intensa intervencéao internacional.

USAID e a Reforma Universitaria

A USAID atuou no Brasil como um dos principais instrumentos da politica
externa norte-americana durante a Guerra Fria, especialmente apdés a instauragao
da ditadura civil-militar. Por meio dos chamados “Acordos MEC-USAID”, firmados
entre o Ministério da Educacéao e Cultura e a agéncia estadunidense, os Estados
Unidos buscaram consolidar um projeto de hegemonia global e modernizagéao
conservadora alinhado aos interesses do capitalismo. Para que a instauracéo
dessa ordem fosse efetiva, utilizou-se a educagdo como base de sustentacio do
projeto, umavez que “a hegemonia é,ao mesmo tempo, direcao ideoldgico-politica
dasociedade civil e combinacao de forca e consenso para obter o controle social”
(Acanda, 2006, p. 178 apud Silva ; Ferreira, 2024).

Nessa logica, a universidade tornou-se o espaco estratégico central para a
fabricacdo desse consenso e para a formagao dos pensadores, afinal:

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma
funcdo essencial no mundo da produgdo econémica, cria
para si, a0 mesmo tempo, organicamente, uma ou mais
camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e
consciéncia da prdpria funcao, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e politico [...]. (Gramsci,
2001, p. 15-16 apud Silva; Ferreira, 2024).

No ambito do ensino superior, a atuagao da USAID foi o pilar determinante
para a Reforma Universitaria brasileira nadécadade 1960. Compreender o alcance
dessa intervencéao estrangeira exige analisar a politica da época sob uma ética
critica, pois:

[...] o binbmio modernizagao-imperialismo € a chave para o
entendimento do processo de reforma universitaria
empreendido nos anos de 1960, que pode ser definido no
contexto de reforgo da subordinagao politica e econémica
do pais, [como] responsavel pela edifica ¢do da
universidade no Brasil, conforme omodelo mais avancado
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do mundo capitalista norte-americano. (Cunha, 2007, p.
15).

Essa intervencao néo se tratava de uma cooperagao técnica neutra, mas de
uma estratégia estrutural para alinhar as universidades do pais a um modelo
focado na produtividade, na teoria do capital humano e na racionalizagado. Essa
imposicdo de uma logica de mercado a educacdo publica deixou marcas
profundas na legislagcao brasileira:

Configurou-se, a partir dai, a orientagcdo que estou
chamando de concepcédo produtivista de educacéo. Essa
concepcgao adquiriu forga impositiva ao ser incorporada a
legislacao do ensino no periodo militar, na forma dos
principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, com
os corolarios do "maximo resultado com o minimo
dispéndio" e "nao duplicacao de meios para fins idénticos".
(Saviani, 2008, p. 297).

Contudo, aimposicao dessas diretrizes gerou intensas disputas de projetos
politico-educacionais. As reformas enfrentaram forte oposi¢ado, destacando-se a
resisténcia histérica do movimento estudantil, que via nos acordos uma forma de
submissadoaoimperialismo e de privatizagao do ensino. Ademais, o debateemtorno
dessa reestruturagao universitaria transcendeu a academia, sendo amplamente
repercutido naimprensa da época.

A Bibliografia Encontrada: Teses, Dissertagoes e Artigos

O levantamento bibliografico sistematizado nas planilhas revela um totalde
21 registros voltados estritamente a atuacdo da USAID no ensino superior
brasileiro, contabilizando as incidéncias e replicagdes nas cinco bases de dados.
Essa producdo subdivide-se em 12 dissertagdes, 7 artigos cientificos e 2 teses,
publicadas de 2004 a 2024, conforme a tabela a seguir:

Tabela 1 — Levantamento bibliografico de pesquisas sobre a USAID no
ensino superior brasileiro

Ano Dissertacoes [Teses Artigos TotalnoAno
2004 2 0 0 2
2006 1 0 0 1
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2008 2 0 1 3
2011 3 0 0 3
2017 0 1 0 1
2018 2 0 0 2
2019 2 0 2 4
2020 0 0 1 1
2023 0 0 1 1
2024 0 1 2 3
TOTAL 12 2 7 21

Fonte: elaborado pela autora

Ao analisar  cada formato académico, é possivel identificar

diferencas metodoldgicas e os principais subtépicos que os caracterizam.

As dissertagbes apresentam um forte predominio dos estudos de caso e
representam a maior fatia quantitativa do levantamento. Esse volume de
incidéncias nas planilhas distribui-se em oito dissertagdes, sendo que cada uma
aborda um tema especifico e tem seu numero inflado por se repetir em diferentes
bases de dados. Metodologicamente, elas se diferenciam por focar em recortes
institucionais, teéricos bem delimitados e impactos imediatos da cooperacgéo
norte-americana.

A distribuicdo de subtemas, dentro dessas dissertagdes, ocorre de forma
que quatro delas focam em micro-histérias e impactos institucionais locais:
investigam a resisténcia do movimento estudantil da PUC-SP durante os Anos de
Chumbo; a implantagcdo do ensino técnico na Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM); as alteracoes na praxis pedagdgica dos professores de Educacao
Fisica; e a cobertura jornalistica sobre a reforma nas paginas do jornal O Estado de
S. Paulo.

Além destas, uma dissertagdo debruca-se sobre a reacdo do meio
intelectual e literario, mapeando exclusivamente a historiografia e o
posicionamento de escritores da época frente aos acordos entre 1966 e 1968. As
trés dissertagcbes restantes concentram-se nos fundamentos tedricos e
ideolégicos da cooperacgao, funcionando como estudos de caso que abordam a
participacdo da USAID na reforma como parte da construcdo de regimes
internacionais no pds-guerra, a concepcao de modernizagcdo e de capitalismo
industrial dependente, e, de forma abrangente, os debates tedricos sobre a
atuacao da agéncia no Brasil.
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Para os artigos cientificos, o predominio é das macropoliticas e da
hegemonia global. Diferentemente das dissertagdes, os artigos encontrados nas
bases CAPES e La Referencia evitam o recorte de uma unica universidade e
assumem abordagens tedricas mais amplas. O subtépico predominante nos
artigos é a macro-histéria, a hegemonia global norte-americana e os impactos
estruturais a longo prazo. Esses trabalhos caracterizam-se por debater a relagcéao
diplomatica direta entre os Estados Unidos e o Brasil na ditadura e como o discurso
de modernizagao serviu a dominacao ideolégica. Além disso, os artigos se
destacam por tragar linhas do tempo que conectam a herancga dessa interferéncia
até os dias de hoje, abordando o longo processo de expansao e privatizagao do
ensino superior que se iniciou na ditadura e se estendeu até governos recentes.

Ja as teses de doutorado apresentam a materialidade estrutural e das
politicas de longo alcance. Com uma incidéncia quantitativa menor, as teses de
doutorado focadas na educacdo superior diferenciam-se por investigar as
infraestruturas materiais e a consolidagcdo de diretrizes estatais. Por exigirem
pesquisas mais amplas e inéditas, esses trabalhos abordam principalmente a
origem das politicas e sua implementacado pela ideologia norte-americana. Isso
fica evidente no estudo de teses que analisam
minuciosamente o "exporting progress", ou seja, como 0s consultores dos EUA
influenciaram até mesmo a arquitetura e o planejamento fisico dos campi
universitarios
brasileiros, além de investigarem a formagao ampla de professores em contextos
estaduais inteiros ao longo de décadas.

No que diz respeito a metodologia e as fontes empregadas por essas
pesquisas, nota-se o predominio de uma rigorosa analise documental amparada
por abordagens criticas, como o materialismo histérico e a histéria comparada.
Para mapear a extensdo dessa interferéncia estrangeira, os pesquisadores
investigam um amplo acervo de fontes primarias. Destaca-se, por exemplo,
relatérios, memorandos e telegramas ndo ostensivos da propria USAID,
documentos muitas vezes de circulagcdo interna que revelam as dinamicas e as
reais intengdes da agéncia no Brasil. Além desses arquivos institucionais e
governamentais, a literatura sistematizada também cruza o estudo de leis e
curriculos com outras fontes histéricas fundamentais. Os autores recorrem
frequentemente a entrevistas para compreender a aplicacao pratica e a gestao
local dessas diretrizes, bem como a analise daimprensa da época, para capturar
as reacdes e o debate publico gerado pelas reformas. Metodologicamente,
portanto, essas pesquisas mostram como a atuagao da USAID funcionava ao ligar
as decisobes politicas dosgovernos com o que acontecia no “chao da universidade”.
Conclusao
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A partir do levantamento bibliografico sistematizado nas planilhas e da
analise preliminar, percebe-se que aatuagao da USAID no ensino superior brasileiro
é um campo de pesquisa consolidado e marcadamente critico na academia. Isto
se da devido ao fato de que o tema continuou sendo pesquisado durante as ultimas
duas décadas, em diferentes formatos cientificos e indexada em diversas bases de
dados. A anélise dos registros mapeados revela um consenso historiografico: os
Acordos MEC-USAID nao consistiram em uma cooperagao técnica ou financeira
neutra, mas operaram como um instrumento estratégico de dominacao ideoldgica,
desenhado para alinhar a educacao brasileira aos interesses hegemoénicos e
capitalistas dos Estados Unidos durante a Guerra Fria.

A expressividade dos resultados encontrados demonstra que o periodo de
instauracdo da ditadura civil-militar no Brasil, marcado pelo alinhamento
universitario e financeiro aos Estados Unidos, continua despertando interesse
investigativo. Sistematizar e debater esses dados sobre o0 ensino superior é crucial,
pois a literatura indica que a assisténcia técnica e financeira norte-americana
deixou um legado organizacional duradouro nas universidades brasileiras.
Ademais, essa heranca instituiu uma nova finalidade para o ensino superior, pois:

Esse legado do regime militar consubstanciou-se na
institucionalizacdo da visdo produtivista de educacéo. Esta
resistiu as criticas de que foi alvo nos anos de 1980 e
mantém-se como hegemobnica, tendo orientado a
elaboracdo da nova LDB, promulgada em 1996, e o Plano
Nacional de Educacéao, aprovado em 2001. (Saviani, 2008, p.
298)

No ambito especifico das universidades, a producao cientifica demonstra
que a intervengao norte-americana foi o motor da Reforma Universitaria da década
de 1960, impondo ao ambiente académico uma racionalidade tecnocratica
fundamentada na teoria do capital humano. O mapeamento evidenciou que a
literatura se debruga intensamente sobre as consequéncias estruturais dessas
diretrizes, destacando o desmembramento das antigas faculdades, a profunda
reestruturacao da formacgcao de professores e das licenciaturas, e os impactos
diretos na praxis pedagodgica dos docentes.

Em contrapartida, as pesquisas também mostram a resisténcia a esse

projeto,
sobretudo por meio da articulacdo do movimento estudantil, que transformou o
ambiente universitario em um campo de disputa contra a submissao. O objetivo
pratico do curriculo defendido e implementado era forjar a identidade e a
subjetividade dos estudantes para que aceitassem e se alinhassem aos interesses
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capitalistas hegemodnicos dos EUA, assim, é exatamente por ser um "territério
contestado" de poder, e ndo apenas um repasse de conteldo, que esse curriculo
imposto gerou tanta oposigao e resisténcia por parte do movimento estudantil.

A divisdo metodoldgica observada na bibliografia reforca a complexidade
do tema. Enquanto as dissertacdes investigam predominantemente os impactos
institucionais
locais e as reagdes imediatas da comunidade académica e da imprensa, os artigos
cientificos expandem o debate para as macropoliticas e a hegemonia global, e as
teses aprofundam-se na materialidade dessa dominacdo, como o planejamento
fisico e arquitetbnico dos campi universitarios. Essa pluralidade de recortes
comprova que as pesquisas brasileiras investigam a atuacdo da USAID sob
multiplas camadas analiticas.

Apesar da solidez e do volume da producao académica levantada, a analise
das pesquisas também permite identificar importantes lacunas historiograficas e
tematicas que ainda precisam de aprofundamento. Primeiramente, nota-se uma
forte concentracao regional nos estudos de caso institucionais; enquanto ha
investigacbes minuciosas sobre os impactos dos Acordos MEC-USAID em
instituicoes especificas do Sudeste e do Sul, a exemplo das resisténcias na PUC-
SP e da implantacao do ensino técnico na UFSM, faltam pesquisas que mapeiem
comparativamente como essas diretrizes afetaram o ensino superior nas regides
Norte, Nordeste e Centro-Oeste, ou que analisem a interiorizagao dessas politicas
nas universidades fora dos grandes centros.

Em segundo lugar, do ponto de vista curricular, a literatura foca em analises
macroestruturais sobre a fragmentacao da formacéo docente ou restringe-se a
areas muito especificas, como as alteragdes na praxis da Educacéao Fisica. Fica
evidente, portanto, a caréncia de estudos que detalhem as modificacbes
curriculares impostas a outras areas essenciais para o projeto desenvolvimentista
da época, como as engenharias, as ciéncias exatas e as demais disciplinas de
humanidades. Preencher essas lacunas representa, assim, um caminho promissor
e necessario paraasfuturas pesquisas que busquem complexificar acompreensao
sobre esse periodo.

Por fim, os dados levantados atestam que o legado da cooperacao
internacional estadunidense transcendeu o periodo da ditadura civil-militar. O
incentivo a privatizagao, a légica de mercado e a fragmentacdo do ensino
implementados pelos Acordos MEC-USAID deixaram marcas profundas que ainda
organizam a espinha dorsal das universidades no pais. Dessa forma, a literatura
confirma que investigar as raizes histéricas forjadas por essa intervencgao
internacional permanece uma tarefaindispensavel para a compreensao critica da
estrutura, das politicas e dos desafios do ensino superior no Brasil contemporéaneo.
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PROGRAMA ESCOLA DA TERRA: FORMAGAO E SABERES DOCENTES
DE PROFESSORES DO CAMPO!
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Simpdsio Tematico: 3 - Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educacgao
Superior

Resumo

Este trabalho analisa as contribuicdes do | Curso de Aperfeicoamento em Educacgéo
do Campo, oferecido pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Brasil, em 2018-
2019, na formacao e saberes docentes de professores que atuam em escolas
localizadas no meio rural. O curso, vinculado ao Programa Escola da Terra -
SECADI/MEC, foi planejado para atender a demanda de profissionais da educacao
que atuam em escolas situadas no campo, com o objetivo de promover a formacgao
continuada de professores. A pesquisa que se constitui como um recorte da tese de
doutorado intitulada "Formacao, saberes e praticas de professoras/es egressas/os do
programa escola da terra da Universidade Federal de Uberlandia", utilizou uma,
abordagem qualitativa, com entrevistas realizadas com egressos do Curso. Os
resultados indicam que a formacao proposta contribuiu para que os professores
adotassem praticas pedagdgicas mais participativas e democraticas em suas aulas,
valorizassem a cultura local e os saberes tradicionais, e adotassem uma perspectiva
de educacao libertadora, que valoriza o conhecimento prévio e a historicidade do
sujeito.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Formacao de Professoras e Professores.
Programa Escola da Terra.

Introdugao?

1 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Uberlandia, identificador CAAE n®
56053022.5.0000.5152. Aprovacao do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU, por meio do Parecer n®5.310.103,
em decorréncia do atendimento as Resolu¢cdes CNS n° 466/12 e n°® 510/16 e suas complementares.

2 Nota explicativa: Reconhecemos e consideramos legitimo o debate acerca das questdes de género. No

entanto, visando a fluidez e a uniformidade textual, optamos por nao alternar entre os géneros, em fungao das
numerosas flexdes de artigos, adjetivos, substantivos, pronomes, verbos e humerais.
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O paradigma da Educagao do Campo é caracterizado pela busca da garantia
de que as especificidades culturais, sociais, ambientais e econdmicas dos territdrios
do campo sejam visibilizadas nas politicas publicas educacionais € nos marcos
legais, de modo que o direito a educacgao seja assegurado aos sujeitos do campo e o
atendimento educacional plenamente efetivado. Uma das intencionalidades do
movimento pela educagado do campo € romper com a concepgao que permeia a
educacdo rural, fundada em um modelo verticalizado e assistencialista que resulta
da alianca entre os diversos segmentos do capital, e avancar na afirmacao da
concepcao de Educacdo do Campo, que possui uma demarcagao ideoldgica
contraria a educacéao rural.

A Educacao do Campo, enquanto proposta politica, tem moldado a realidade
das politicas publicas educacionais no Brasil, caracterizada por uma trajetéria de
avancos e desafios. Nesse contexto, a pesquisa de Silva Junior e Silva (2024), baseada
na analise de teses e dissertagoes, revela um panorama complexo. Se, por um lado, a
producao académica evidencia o fortalecimento da modalidade, por outro, persistem
desafios criticos.

Um dos principais desafios, destacado pelos autores, é o papel do Estado
como agente de controle social. A implementacado de politicas publicas, embora
possa impulsionar avancos na Educacao do Campo, também abre espaco para a
perpetuacao do poder hegemoénico do sistema capitalista. Silva Junior e Silva (2024)
argumentam que essas politicas podem ser instrumentalizadas para moldar a
educacao de acordo com os interesses do sistema dominante, comprometendo os
principios da valorizagdo da cultura local, autonomia das comunidades rurais e
construgcdo de uma sociedade mais justa. Essa analise ressalta a necessidade de um
olhar critico sobre as politicas, defendendo a construcao participativa com a escuta
das comunidades rurais e a priorizacdo de uma educacao emancipadora.

Nesse sentido, este estudo tem como proposta analisar os efeitos do | Curso
de Aperfeicoamento em Educagéao do Campo, oferecido pela Faculdade de Educacgao
da UFU em 2018-2019, na formacéo e nos saberes de professores que atuam em
escolas situadas em areas rurais, na regiao do Tridngulo Mineiro-MG. Buscou-se
analisar as contribui¢gdes oportunizadas pelo Curso, vinculado ao Programa Escolada
Terra, no desenvolvimento profissional desses educadores. Objetiva-se analisar
como o Curso contribuiu para a formacéo e os saberes docentes dos professores
egressos, e se essa formacao se reflete em suas praticas pedagogicas.

O presente texto esta organizado em quatro partes. Na primeira, aborda-se a
fundamentacéao tedrica da pesquisa, na qual sdo apresentados o contexto histdrico e
politico da Educacao do Campo no Brasil, situando-se o Programa Escola da Terra e
os participantes da pesquisa. Na segunda parte, destaca-se a metodologia da
pesquisa que se baseia em uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas com
egressos do | Curso de Aperfeicoamento em Educagado do Campo - UFU (2018-2019).
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Na terceira parte, analisam-se os resultados e discussdes da pesquisa. Por fim, na
quarta parte, tecem-se as consideragodes finais acerca do estudo realizado.

Fundamentacao teodrica

O debate acerca da Educacao do Campo se aprofunda com a realizagcdo do |
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), que
aconteceu em Brasilia, de 28 a 31 de julho de 1997. Esse encontro foi promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), e se tornou um marco histérico
para a Educacao do Campo, pois possibilitou a produgao de sinteses acerca da
situacado educacional das populacbées do campo nas &areas de assentamento,
referente aos ultimos dez anos. Além disso, o | ENERA viabilizou as articulagoes
necessarias que resultaram na | Conferéncia Nacional por uma Educacao Bésica do
Campo, realizada em Luzidnia- GO no ano de 1998.

A | Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo, realizada em
Luzidnia-GO no ano de 1998, também liderada pelo MST, é outro marco histérico para
a Educacao do Campo e contou com a parceria de entidades como a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), através de seu setor Educacao e das Pastorais
Sociais, o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacao e Cultura (UNESCO) e a Universidade de Brasilia
(UNB).

A Conferéncia Nacional “Por uma Educacgao Basica do Campo”, teve como
principal objetivo ajudar a recolocar o rural, e a educagao que a ele se vincula, na
agenda politica do pais. O paradigma da Educagao do Campo € caracterizado pela
busca da garantia de que as especificidades culturais, sociais, ambientais e
econdbmicas dos territérios do campo sejam visibilizadas nas politicas publicas
educacionais e nos marcos legais, de modo que o direito a educagao seja assegurado
aos sujeitos do campo e o atendimento educacional plenamente efetivado. Uma das
intencionalidades do movimento é romper com a concepgao que permeia a educacao
rural, fundada em um modelo verticalizado e assistencialista que resulta da alianga
entre os diversos segmentos do capital, e avangar na afirmacao da concepgao de
Educacdo do Campo, que possui uma demarcacgao ideoldgica contraria a educacao
rural.

Em decorréncia desse processo politico, o Programa Escola da Terra, resulta
do Programa Nacionalde Educacdo do Campo (PRONACAMPO), assumindo um papel
de destaque. Vinculado a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI-MEC), o programa representa um importante
desdobramento da politica nacional de formacéo continuada para educadores do
campo. Seu objetivo central é promover a melhoria das condicoes de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas
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comunidades, atuando como um instrumento de transformacéao social no contexto
da Educacéao do Campo.

Metodologia

Elegeu-se a pesquisa qualitativa como opgdo metodoldgica mais apropriada,
pois a partir dela é possivel alcancar dados sobre as experiéncias e as perspectivas
dos docentes, o que permite entender melhor suas motivacdes, atitudes, crencas,
praticas de ensino-aprendizagem e comportamentos.

Utilizou-se questionarios online, disponibilizados por meio Google Forms, com
o objetivo de alcancar o maior numero possivel de participantes. Com base nas
respostas obtidas, foram identificados os professores atuantes em escolas rurais, 0
que viabilizou o aprofundamento da investigacdo por meio da realizacdo de
entrevistas Flick (2004).

As entrevistas realizadas foram gravadas, transcritas e textualizadas. Na
transcricao, realizou-se a passagem inicial do texto oral ao texto escrito.

Resultados e discussao

Com o intuito de analisar as contribuigcdes do | Curso de Aperfeicoamento em
Educacao do Campo do Programa Escola da Terra UFU (2018-2019) para a formacao
e 0s saberes docentes, a partir da percepcao de seus professores egressos, atuantes
em escolas situadas na zona rural da regido do Tridngulo Mineiro, este estudo busca
identificar padrdes, diferencas e mudangas nas praticas pedagdgicas desses
profissionais, com foco na influéncia do Curso.

As narrativas revelam que a formacéao inicial dos professores € bem variada.
Sao docentes formados em Pedagogia, Biologia, Histéria, Educacao Artistica e apenas
um com formacao especifica em Educagdo do Campo - Ciéncias Sociais e
Humanidades. Todos os participantes destacaram a importancia da formacéo, e
sinalizaram que o Curso oportunizou uma nova perspectiva sobre a educacgao a ser
efetivada no meio rural. Reforgaram o interesse em se manter atualizados e buscar
novas oportunidades de formacao.

Ao concluirem as atividades propostas ao longo do Curso, constatou-se que as
experiéncias académicas possibilitaram uma mudanca no olhar, na postura e na
autonomia, sensibilizando os professores em relacdo as especificidades
demandadas pelos estudantes da zona rural, conforme podemos averiguar nas
narrativas a seguir:

E logo apds o Curso, eu tive um olhar diferente, renovador
dentro de sala de aula. Um olhar diferente com esses alunos.
Também levo muito em consideracao as vivéncias que tivemos

37



® UFU = EACED) @ AN roriacoo @ @

N Lare s
Ubertdndia Fovuldode de e /&\'f‘))/\w‘mﬂ/r\ﬂﬂ,kb ~ *

ensino Bl

Univarsidade Feer sl ths Parmps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

nesse Curso, levei isso para dentro de sala de aula, levei
autoconfianga. Eu sabia o que estava fazendo. Falando com
mais confianga (Maria Laura).

O Curso contribuiu para que eu pudesse refletir sobre toda a
minha histdria de estudo e formacao, e em cada pratica que eu
tenho oportunidade na escola, eu reflito sobre o todo. Portanto,
o Curso contribuiu significativamente para o meu
desenvolvimento, como mencionei anteriormente, foi um
passo a mais nessa jornada (Mariza).

Ressalta-se que a apropriacdo do conjunto de conhecimentos teéricos e
praticos, possibilitados pela proposta curricular do Curso, proporcionou a construcao
de novos conhecimentos, autonomia, dominio e seguranca aos professores em sua
pratica pedagdgica, como quando a professora Maria Laura afirma que passou a ter
“um olhar diferente com esses alunos”.

Essa narrativa sugere que a professora Maria Laura possuia um conjunto de
ideias pré-estabelecidas em relacdo aos estudantes da zona rural, possivelmente
constituidas historicamente e ligadas a concepgdes de atraso educacional,
desinteresse, falta de motivacao, entre outros motivos atribuidos culturalmente aos
estudantes do campo. Essas ideias ndo consideram, por exemplo, as especificidades
e a complexidade préprias do contexto cultural, social, escolar etc. dos estudantes
da zona rural.

Retomando Sacristan (2013) que defende que os contelddos ndo sdo neutros,
evidencia-se que a concepcgao curricular do Curso se contrapde aos saberes
hegemdnicos que estigmatizaram os sujeitos do campo como atrasados,
subalternos, submissos e incapazes de construir a propria histéria. Nessa mesma
perspectiva, Silva Junior (2022) corrobora que é necessario superar essa visao
preconceituosa em relagcdo ao campo. Assim, observa-se, por meio da narrativa da
professora Maria Laura, que as atividades do Curso contribuiram para a promocao da
ruptura desses estigmas e para o enaltecimento de uma identidade mais positiva em
relagdo ao campo e aos sujeitos que nele vivem (Fernandes, 2011).

Consideracoes finais
A partir da analise dos dados reunidos por meio das entrevistas com os

egressos do | Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, Programa Escola
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da Terra — UFU, buscou-se identificar as contribuicées do Curso na formagao e nos
saberes dos docentes egressos.

Finalmente, foi possivel constatar que aformagao continuada em Educagao do
Campo proporcionada pelo Curso contribuiu substancialmente para o
desenvolvimento profissional dos professores egressos, especialmente no que se
refere a mudancga de postura e de visdo em relagédo a Educagao do Campo e aos seus
sujeitos.

Os docentes destacaram a importancia do Curso para a construgcao de um
planejamento pedagdgico mais alinhado com as necessidades e expectativas dos
estudantes da zonarural, assim como para aimplementacéao de projetos praticos que
valorizam a cultura local e a participacao dos estudantes.

Por meio das narrativas, foi possivel perceber que a formacao continuada em
Educacdo do Campo oportunizou a construcdo de conhecimentos e saberes
especificos para a atuacao docente em escolas no campo, promovendo a autonomia,
o dominio e a seguranca dos professores em sua pratica pedagdgica.

Por fim, conclui-se que o1 Curso de Aperfeicoamento em Educacéo do Campo,
Programa Escola da Terra - UFU, contribuiu de forma relevante para a formacéao e os
saberes docentes de seus egressos, promovendo uma educacdo mais justa, humana
e libertadora para as populagdes do campo.
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Simpdsio Tematico: ST3 - Instituicdes, saberes e praticas educativas na Educagao
Superior

Resumo

Este estudo integra duas pesquisas de mestrado desenvolvidas no Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) e tem como
objetivo analisar o papel dos documentos institucionais na construgao das narrativas
historiograficas no campo da Histéria da Educagao, compreendendo-os nao apenas
como fontes documentais, mas como produg¢des atravessadas pelo tempo histérico
destacando suas contribuicdes para a compreensdao da memoaria institucional e da
trajetéria das instituicdes de ensino superior. A pesquisa trata de uma reviséo de
literatura, de abordagem qualitativa, conduzida com base nas diretrizes do protocolo
PRISMA. As buscas foram realizadas nas bases SciELO e Portal de Periédicos CAPES,
utilizando descritores relacionados a memodria educacional, Histéria da Educacéo,
documentos institucionais, arquivos e ensino superior. Apo6s as etapas de
identificagdo, triagem, elegibilidade e inclusdo, dez estudos compuseram o corpus da
pesquisa. Os resultados evidenciam que os documentos institucionais vém sendo
progressivamente compreendidos para além de sua fungao descritiva, passando a ser
reconhecidos como elementos ativos na producdo da memodria educacional e das
narrativas histdricas. Observa-se ainda que parcela significativa da literatura
concentra suas analises nas instituicdes de ensino superior, evidenciando o papel
dos documentos institucionais na preservagdao da memoria institucional, na
compreensdo dos processos de criagao e consolidagao de cursos e na reconstrugao
das trajetdrias institucionais. Além disso, os estudos analisados indicam que arquivos
digitais e as praticas de preservagcao documental tém reconfigurado as formas de
acesso, circulacao e interpretacdo das fontes historicas, ampliando as discussodes
sobre patrimdnio educativo, memédria institucional e producao historiografica na
contemporaneidade.
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Palavras-chaves: Histéria da Educagao; Meméria Educacional; Ensino Superior.

Introdugéo

A Histdria da Educacéao nao se limita a reconstituicdo de acontecimentos ou a
organizagao cronolégica dos fatos, mas busca compreender como 0s processos
educativos sdo produzidos, registrados e significados em diferentes contextos
histéricos (Xavier; Fialho; Vasconcelos, 2018). Nessa perspectiva, as instituicdes de
ensino superior constituem espacos privilegiados para a producdo de documentos
que registram nao apenas suas atividades administrativas e académicas, mas
também aspectos relacionados a constituicdo de suas identidades, trajetdrias e
transformacdes ao longo do tempo (Campos, 2010).

Ao deslocar o olhar para esses registros, a memoria institucional passa a ser
compreendida como um processo historico de selecdo, preservagao e atribuigcdo de
sentidos, e ndo como mera conservagao do passado (Lucena, 2024; Gutierrez, 2022).
Atas, relatdrios, projetos pedagdgicos, registros académicos e outros documentos
institucionais ultrapassam sua funcdo administrativa e constituem fontes relevantes
para a compreensdo das experiéncias educativas, desde que analisados em seus
contextos de producéo, circulacéo e preservacao (Santos; Vechia, 2019).

Embora os estudos sobre memodria institucional e Histéria da Educacao
tenham avancado nas ultimas décadas, ainda sao incipientes as discussdes que
problematizam os documentos institucionais como elementos ativos na construgao
das narrativas educacionais. Em muitos casos, esses registros permanecem sendo
utilizados predominantemente como fontes descritivas, sem que sejam analisados
como produgdes atravessadas por escolhas, disputas e processos de legitimacgao
institucional (Bica; Gervasio; Medeiros, 2023; Soares; Leon, 2025).

Diante desse contexto, este estudo parte do seguinte questionamento: de que
forma os documentos institucionais contribuem para a construgao de narrativas na
Historia da Educagao? Para responder a essa questao, tem como objetivo analisar o
papel dos documentos institucionais na constituicdo da memodria educacional,
compreendendo-os como producdes que selecionam, organizam e atribuem
sentido as experiéncias formativas, discutindo suas contribuicdes para a
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compreensao da memodria institucional e da trajetdria das instituicdes de ensino
superior.

Fundamentacgéo tedrica

A Histéria da Educagédo tem ampliado a compreensao dos documentos
institucionais, que passaram a ser reconhecidos para além de sua fungao
administrativa ou descritiva. Nessa perspectiva, esses documentos constituem
importantes fontes para compreender as instituicdes educativas, seus processos de
organizacao, permanéncias e transformacdes, além de integrarem a proépria
construgdo da memdria educacional ao expressarem praticas, escolhas e
concepcodes produzidas em contextos histéricos especificos (Frago, 2012).

A memdria institucional, por sua vez, resulta de processos de registro, selegao
e preservacado documental, ndo correspondendo a simples conservagao do passado,
mas a produgdo de narrativas atravessadas por disputas, enquadramentos e
diferentes formas de atribuicdo de sentidos as experiéncias educativas (Silva, 2015;
Fialho; Queiroz, 2018). Ao discutir a cultura escolar e o patriménio educativo, Frago
(2012) destaca que os documentos devem ser analisados em articulagdo com os
sujeitos, 0s espacgos e as praticas institucionais, uma vez que revelam aspectos
fundamentais da organizacéo e da trajetdria das instituicées de ensino.

Essa compreensao é ampliada por Silva e Vasconcelos (2021), ao defenderem
a incorporacao de diferentes tipologias documentais, como arquivos pessoais,
egodocumentos, registros audiovisuais e acervos digitais, capazes de ampliar as
possibilidades interpretativas da pesquisa histérica. De forma semelhante, Pires e
Marta (2016) evidenciam que os documentos produzidos pelas instituigdes de ensino
superior permitem compreender processos de criacdo de cursos, mudancas
curriculares e a consolidagao de projetos formativos, constituindo fontes relevantes
para a reconstrugcao da memdria institucional.

As transformagdes tecnoldgicas também passaram a integrar esse debate.
Almeida (2025) ressalta que a digitalizacado dos acervos amplia as possibilidades de
preservacao e acesso as fontes histdricas, enquanto Madureira et al. (2025) e Gil et al.
(2026) demonstram que os arquivos digitais e as tecnologias emergentes modificam
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as formas de organizagao e circulagdo dos documentos, sem substituir o carater
interpretativo da pesquisa histérica. Assim, os documentos institucionais
consolidam-se como fontes essenciais para compreender a meméoria institucional, a
trajetéria das instituicdes de ensino superior e a producao das narrativas no campo
da Histéria da Educacao (Frago, 2012; Silva; Vasconcelos, 2021).

Metodologia

Trata-se de uma revisdo de literatura, de abordagem qualitativa, conduzida
com base nas diretrizes do protocolo Preferred Reporting Items for Systematic
Reviews and Meta-Analyses (PRISMA), com o objetivo de garantir transparéncia,
reprodutibilidade e organizagao das etapas de identificacao, selecao, elegibilidade e
incluséo dos estudos.

Arevisao foi conduzida a partir da seguinte questao de pesquisa: de que forma
os documentos institucionais contribuem para a construcdo de narrativas na Histéria
da Educacao? A partir desse direcionamento, definiu-se como objetivo analisar o
papel dos documentos institucionais na constituicdo da memodria educacional,
compreendendo-os nhdo apenas como fontes documentais, mas como produgdes que
selecionam, organizam e atribuem sentido as experiéncias formativas.

As buscas foram realizadas entre os meses de margo e abril de 2026 nas bases
SciELO, Portal de Periodicos CAPES e Repositorio Institucional da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), selecionadas por sua relevancia para a producgao
cientifica nas dreas da Educacao e da Histéria da Educacao. A estratégia de busca foi
construida a partir da combinacdo dos descritores Histéria da Educag¢éo, ensino
superior, memoria educacional, documentos institucionais, arquivos e acervos,
articulados por operadores booleanos (AND) e adaptados as especificidades de
cada base. Esse procedimento

possibilitou ampliar a sensibilidade da busca e refinar os resultados de acordocom o
objetivo da pesquisa.

As estratégias de busca foram construidas a partir de diferentes combinagdes
de descritores e operadores booleanos, adaptadas as especificidades de cada base
consultada, buscando ampliar a identificacdo de estudos relacionados ao problema
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de pesquisa. A selegdo do material ocorreu em etapas sucessivas, conforme as
recomendacgdes do protocolo PRISMA. Inicialmente, procedeu-se a leitura dos titulos
dos estudos identificados, etapa que permitiu selecionar 26 trabalhos
potencialmente relevantes. Em seguida, realizou-se a leitura dos respectivos resumos
e, posteriormente, a analise na integra dos estudos elegiveis. Durante esse processo,
um trabalho foi excluido por duplicidade e nove por ndo apresentarem aproximagao
direta com o objeto da investigacao. Ao final, dez estudos atenderam aos critérios
estabelecidos e constituiram o corpus analitico desta revisdo. O percurso de
identificacao, triagem, elegibilidade e inclusdo dos estudos encontra-se sintetizado
na Figura 1.

Figura 1 — Fluxograma do processo de selecdo dos estudos segundo o protocolo
PRISMA
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Os critérios de inclusdo contemplaram estudos relacionados a Histdria da
Educacdo, memoria educacional, instituicdes de ensino, documentos institucionais
e arquivos escolares, publicados em lingua portuguesa e alinhados ao objetivo da
investigacao. Foram excluidos estudos que nao abordavam diretamente a tematica
proposta, trabalhos duplicados e produgdes que utilizavam os documentos apenas
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como fontes descritivas, sem articulagdo com discussdes sobre memoria, produgao
de narrativas ou constituicdo do conhecimento histérico.

A extracdo e organizacdo dos dados foram realizadas por meio de matrizes
analiticas elaboradas pelos autores, contemplando informacdes referentes a autoria,
ano de publicacdo, tematica central, objetivos, contribuicbes para a pesquisa,
potencialidades, fragilidades metodoldgicas e categorias de analise.

Resultados e Discussao

A anédlise dos estudos selecionados evidencia uma mudanga importante na
forma como os documentos institucionais vém sendo compreendidos no campo da
Histéria da Educacdo. Se, por muito tempo, esses registros foram utilizados
predominantemente como fontes destinadas a reconstrugcdo cronolégica de
acontecimentos e trajetdrias institucionais, a literatura recente tem ampliado essa
compreensao ao reconhecé-los como elementos que participam da produg¢ao da
memdria educacional e da construcao das narrativas histdricas. Atas, registros
académicos, arquivos escolares, acervos digitais e demais documentos deixam de
representar apenas evidéncias administrativas para serem compreendidos como
producbes atravessadas por escolhas, disputas, permanéncias e processos de
legitimacao institucional (Frago, 2012; Silva; Vasconcelos, 2021).

Os estudos analisados convergem em torno de trés movimentos principais. O
primeiro refere-se a compreensao da memoaria institucional como uma construgao
histdrica continuamente produzida pelas instituicoes educativas por meio de praticas
de registro, selecdo e preservagcdo documental (Silva, 2015; Fialho; Queiroz, 2018;
Pires; Marta, 2016; Sousa, 2021). O segundo desloca o entendimento dos
documentos institucionais de simples fontes descritivas para producdes de sentido
que expressam projetos institucionais, relagcdes de poder e formas de narrar a
experiéncia educacional (Gil et al., 2026; Borges; Fraga, 2023; Silva; Vasconcelos,
2021). Por fim, as pesquisas mais recentes incorporam os impactos das tecnologias
digitais e dos arquivos digitais sobre a preservacao, a circulacdo e ainterpretacao das
fontes histéricas, ampliando as possibilidades metodoldgicas da pesquisa
documental (Almeida, 2025; Madureira et al., 2025).
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No campo da Histéria da Educagdo, a memdria institucional deixa de ser
compreendida como simples conservagao do passado para ser reconhecida como
resultado de processos histéricos de selecao, permanéncia e esquecimento. Nessa
perspectiva, os documentos institucionais passam a integrar a prépria construcao da
memoria educacional, uma vez que organizam interpretacoes sobre as experiéncias
formativas e influenciam as formas pelas quais as instituicées sdo lembradas ao longo
do tempo (Frago, 2012; Silva, 2015). Essa compreensdo mostra-se particularmente
relevante para as instituicdes de ensino superior, cujos documentos registram
processos de criagao e consolidacado de cursos, mudancgas curriculares, praticas
académicas e diferentes momentos de sua trajetdria institucional.

Ao discutir patriménio educativo e cultura escolar, Frago (2012) destaca que
os documentos ndo podem ser analisados isoladamente, mas em articulagdo com os
sujeitos, 0s espacgos, 0s objetos e as praticas que constituem a vida das instituicdes
educativas. Essa perspectiva amplia a compreensao dos arquivos institucionais ao
reconhecer que eles expressam ndo apenas informacdes administrativas, mas
também concepcgodes de educacao, disputasinstitucionais eformas de organizacdoda
vida académica. Em sentido semelhante, Silva (2015) evidencia que a precarizagcao
dos acervos escolares interfere diretamente na preservagdo da memoria institucional
e limita as possibilidades de producao do conhecimento histérico, aproximando
preservacao documental, memoaria e relagcdes de poder.

A ampliacdo das fontes utilizadas na Histéria da Educagao constitui outro
aspecto recorrente entre os estudos analisados. Silva e Vasconcelos (2021)
defendem a incorporagcdo de arquivos pessoais, egodocumentos, registros
audiovisuais e acervos digitais como fontes capazes de ampliar as possibilidades
interpretativas da pesquisa histdrica. De forma complementar, Fialho e Queiroz (2018)
demonstram que a articulagdo entre documentos institucionais e histdria oral
possibilita reconstruir trajetérias frequentemente ausentes dos registros oficiais,
enquanto Pires e Marta (2016) evidenciam que os documentos produzidos pelas
instituicoes de ensino superior revelam disputas académicas, mudancas curriculares
e movimentos de consolidacdo dos cursos universitarios. Para Sousa (2021), os
processos de construcdo da memédria educacional também envolvem disputas em
torno da legitimidade de diferentes grupos sociais, exigindo uma leitura critica dos
documentos e das narrativas produzidas pelas instituicdes.
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Outro deslocamento importante identificado na literatura refere-se a
compreensdo dos documentos institucionais como producdes de sentido. As
pesquisas analisadas demonstram que esses registros ndo apenas documentam
praticas educativas, mas participam da construcao das interpretagcdes sobre elas.
Nesse contexto, os documentos carregam marcas das condi¢gdes em que foram
produzidos, das instituicées que os legitimaram e das formas pelas quais passaram a
circular, exigindo do pesquisador uma leitura contextualizada e critica (Gil et al., 2026;
Frago, 2012). Essa perspectiva também aparece nas reflexdes de Borges e Fraga
(2023), ao evidenciarem que registros pedagégicos e documentos produzidos em
processos formativos expressam concepc¢des de ensino e diferentes modos de
compreender a pratica educativa.

As transformacodes tecnoldgicas ampliaram ainda mais esse debate. Almeida
(2025) argumenta que os arquivos digitais modificam as formas de preservagao e de
acesso as fontes historicas, enquanto Madureira et al. (2025) demonstram que a
digitalizacao insere os documentos em novos processos de curadoria, indexacéo e
circulacdo. Em dialogo com essas discussoes, Gil et al. (2026) ressaltam que as
tecnologias digitais e a inteligéncia artificial ampliam as possibilidades de
organizagcdo documental, mas ndo substituem o carater interpretativo da pesquisa
histdrica. Ao contrario, reforcam a necessidade de contextualizacéo das fontes e de
analise critica dos processos que lhes deram origem. Ao mesmo tempo, permanecem
desafios relacionados a preservagao dos acervos, especialmente em instituicdes que
enfrentam limitagdes estruturais e tecnolégicas (Silva, 2015).

Em conjunto, os estudos analisados evidenciam que os documentos
institucionais ocupam posicao estratégica na produgdo do conhecimento em Histoéria
da Educacéo. Mais do que registros administrativos, constituem fontes capazes de
revelar processos de criagcdo de cursos, transformacgdes curriculares, disputas
institucionais e diferentes formas de construgdo da memdria educacional. Ao
incorporar novas tipologias documentais e reconhecer as mediagoes tecnoldgicas
que atravessam a pesquisa histérica, a literatura amplia as possibilidades de
investigacao sobre a memoaria institucional e fortalece o uso da pesquisa documental
como caminho para compreender a historicidade das instituicdes de ensino superior.

Consideragdes Finais
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Ao longo desta pesquisa, tornou-se evidente que pensar os documentos
institucionais na Histéria da Educagéao exige um deslocamento importante: deixar de
compreendé-los apenas como registros produzidos pelas instituicbes para
reconhecé-los como parte constitutiva dos préprios processos de construcdo da
memoria educacional. Mais do que depdsitos de informagdes sobre o passado, os
arquivos educacionais atuam como espagos de mediagao da memdaria, produzindo
enquadramentos sobre aquilo que permanece visivel nas narrativas histéricas e
aquilo que tende a ser esquecido. Nesse movimento, os documentos deixam de
ocupar uma posicado neutra e passam a ser reconhecidos como elementos que
organizam sentidos sobre as experiéncias educativas, definem permanéncias e
participam da construcdo das versdes institucionalmente legitimadas sobre o
passado.

Os estudos analisados demonstram que a memodria educacional nao se
constitui de maneira espontadnea, mas por meio de praticas de registro, selegcédo e
preservacao atravessadas por disputas, auséncias e relagcoes de poder. Em diferentes
perspectivas, as produgdes reunidas convergem ao indicar que os arquivos escolares
e universitarios ndo operam apenas como espacos de guarda documental, mas como
instancias que organizam visibilidades, legitimam determinadas trajetérias e
silenciam outras. No caso das instituicdes de ensino superior, essa compreensao
permite reconhecer os documentos institucionais como fontes fundamentais para a
reconstrucdo de suas trajetérias, da constituicao de suas identidades e das
transformacodes que marcaram seus processos formativos ao longo do tempo. Ao
mesmo tempo, as transformacades decorrentes dos arquivos digitais e das tecnologias
contemporéneas evidenciam que asformas de acesso, circulagao e interpretacao das
fontes também reconfiguram a prépria producao do conhecimento histoérico.

A analise desenvolvida ao longo deste estudo reforca que os documentos
institucionais ndo podem ser compreendidos como evidéncias transparentes sobre a
educacdo. Eles carregam marcas de seus contextos de producao, das instituicdes
que os legitimaram e das escolhas envolvidas naquilo que se decide preservar como
memaria coletiva. Discutir documentos institucionais na Historia da Educacéo
significa, portanto, discutirtambém as formas pelas quais determinadas experiéncias
permanecem visiveis ao longo do tempo, enquanto outras tendem a desaparecer
silenciosamente dos arquivos. Sob essa perspectiva, esta revisdo oferece
contribuicoes tedricas para investigacOes voltadas a Histéria das Instituicbes de
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Ensino Superior, ao evidenciar o potencial dos documentos institucionais para
compreender processos de criagdo de cursos, memdria institucional, cultura
académica e transformacgoes educacionais.

Embora os resultados evidenciem contribuicbes importantes para a
compreensao dos documentos institucionais na Histéria da Educacéo, reconhece-se
que a revisdo se restringiu as bases consultadas e ao conjunto de estudos
selecionados, o que limita a abrangéncia dos achados. Além disso, a predominancia
de estudos nacionais e publicados em lingua portuguesa restringe a incorporagao de
outras perspectivas tedricas e contextos educacionais. Para pesquisas futuras
recomenda-se que se amplie a investigacdo para bases internacionais e desenvolvam
estudos empiricos voltados aos arquivos escolares, universitarios e digitais,
aprofundando as discussdes sobre memoria institucional, preservagdo documental e
mediacgdes tecnoldgicas no campo da Histéria da Educacéo.
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A IMPORTANCIA DA INICIAGAO CIENTIFICA NA FORMAGAO
ACADEMICA: UM RELATO DE EXPERIENCIA
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Aline Carrijo de Oliveira — CAp-UFU - aline.oliveira@ufu.br  Carlos Henrique de
Carvalho - UFU - chc@ufu.br

Simpédsio Tematico: 3 Instituicdes, saberes e praticas educativas na Educacao
Superior

Resumo

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia sobre a escolha pela Psicologia
como trajetéria académica e profissional, articulando vivéncias pessoais com
reflexdes sobre a construgédo do conhecimento cientifico e aimportancia dainiciagcéo
cientifica na formacao universitaria. Inicialmente, aborda-se o processo de decisao
pela graduacdo em Psicologia, evidenciando os desafios e as motivagdes que
influenciaram essa escolha. Em seguida, discute-se, de forma breve, a relagao entre
Filosofia e Psicologia, destacando como o desenvolvimento do pensamento cientifico
contribuiu para a consolidagao da Psicologia como ciéncia. O foco principal do relato,
entretanto, esta na experiéncia vivenciada na iniciagao cientifica, especialmente na
atuacado como orientadora de estudantes da educacao basica. Essa experiéncia
possibilitou acompanhar o desenvolvimento de projetos de pesquisa, incentivar a
construgcdo do pensamento critico, auxiliar na delimitagcdo de temas, na busca por
evidéncias cientificas e na elaboracao de producdes académicas. Além de contribuir
para a formagao das orientandas, esse processo também fortaleceu a propria
trajetéria académica de uma das autoras deste texto, ampliando competéncias
relacionadas a pesquisa, a escrita cientifica, ao trabalho colaborativo e a
responsabilidade ética na producao do conhecimento. Conclui-se que a iniciagao
cientifica representa um espac¢o fundamental para a formacao de psicélogos mais
criticos, reflexivos e comprometidos com a ciéncia, demonstrando que ensinar,
orientar e pesquisar sao experiéncias que se complementam e enriquecem tanto
quem aprende quanto quem orienta.

Palavras—-chave: psicologia; iniciagao cientifica; formagao académica.
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Introducéao

Decidir o que fazer da vida com dezoito anos foi algo extremamente dificil para
mim, uma das autoras deste relato, pois foi quando me vi sendo obrigada atomaruma
decisdo que, na cabeca de dezoito anos, decidiria minha vida inteira. Logo, foi um
processo cadtico que me custou varias noites em claro, muitas crises de ansiedade e
fiquei dividida em uma encruzilhada gigante: de um lado, o Direito que me prometia
estabilidade, status e dinheiro; do outro, a Psicologia, que sempre foi minha paixdo de
verdade, mas que me dava um medo enorme pela responsabilidade de mexer com a
cabeca dos outros. Quase fui pelo caminho mais 6bvio, pelo medo de decepcionar as
pessoas que eu amava. SO que, no fundo, eu sabia que nao queria passar a vida
discutindo leis e processos em um tribunal, o que me brilhava o olho era entender o
que se passa na mente de quem sofre, de quem tem uma crise ou de quem
simplesmente tenta se achar no mundo. Decidir escolher a psicologia foi escolher a
mim mesma e escolher um sonho que cresce em mim desde pequena: ajudar as
pessoas no seu proprio processo singular.

Mas, afinal, do que se trata a Psicologia e de onde ela surgiu? A Psicologia € a
ciéncia que estuda o comportamento humano e os processos mentais. Suas origens
remontam a Antiguidade, ha mais de dois mil anos, quando fildsofos como Sécrates,
Platao e Aristételes buscavam compreender a mente, a alma e o comportamento
humano. No entanto, a Psicologia tornou-se uma ciéncia independente apenas em
1879, com a criagdo do primeiro laboratério de Psicologia experimental por Wilhelm
Wundt, em Leipzig.

No livro “A histéria da psicologia moderna” de Duane P. Schultz e Sydney Ellen
Schultz (2019), eles afirmam que:

Até o ultimo quarto do século XIV, os fildsofos estudavam a natureza
humana especulando, intuindo e generalizando com base em suas
préprias experiéncias. Entretanto, uma transformacao importante
ocorreu quando os fildsofos comegaram a aplicar as ferramentas e os
métodos ja utilizados com sucesso nas ciéncias bioldgicas e fisicas
para explorar questbes relacionadas a natureza humana. Somente
quando os pesquisadores passaram a confiar na observagao e na
experimentacéo, cuidadosamente controladas para estudar a mente
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humana, é que a psicologia comegou a adquirir uma identidade
distinta das suas raizes filosoéficas. (p. 17-18).

Embora a Psicologia tenha se consolidado como uma ciéncia independente no
século XIX, suas bases permanecem profundamente ligadas a Filosofia. Alguns
estudiosos defendem que a Psicologia moderna deve ser compreendida como uma
ciéncia empirica, fundamentada na observagcdo e na experimentagdo; enquanto
outros reconhecem que conceitos fundamentais, como consciéncia, mente,
identidade, ética e subjetividade, continuam fortemente influenciados pela tradicao
filosdfica.

Por outro lado, diversos estudiosos sustentam essa relacdo entre as duas
areas. Wilhelm Dilthey defendia que a compreensao da experiéncia humana exigia
métodos diferentes daqueles utilizados pelas ciéncias naturais. KarlJaspers enfatizou
a importancia da interpretacdo e da compreenséao filoséfica na investigacao da vida
psiquica. Ja Maurice Merleau-Ponty, por meio da fenomenologia, influenciou
profundamente a Psicologia ao compreender a experiéncia humana como inseparavel
do corpo, da percepcédo e darelacdo com o mundo.

René Descartes foi uma figura fundamental para a Filosofia, a ciéncia e o
desenvolvimento da Psicologia. Seu pensamento contribuiu para a consolidacdo do
método cientifico moderno ao defender o uso da razdo, da duvida metdédica e da
investigacao sistematica como formas de alcangar o conhecimento. Além disso,
formulou o problema mente-corpo, conhecido como dualismo cartesiano, segundo o
qual mente e corpo sao substancias distintas que interagem entre si. Essa concepcao
influenciou profundamente a Psicologia e deu origem a debates que permanecem
relevantes até os dias atuais, mesmo diante de abordagens contemporaneas que
compreendem mente e corpo como dimensdes integradas. Dessa forma, pode-se
afirmar que a Filosofia constitui a base da Psicologia. Enquanto os fildsofos buscaram
compreender a mente, o comportamento e a natureza humana por meio da reflexao
e da razao, a Psicologia Moderna desenvolveu métodos cientificos préprios para
investigar esses fenbmenos, preservando suas raizes filosoéficas e consolidando-se
como uma ciéncia voltada a compreensao do ser humano em sua totalidade.

Fundamentacao tedrica
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A educagado universitaria atual vai além da simples transmissao de
conhecimentos tedricos, exigindo que o estudante desenvolva habilidades ligadas a
pesquisa, ao pensamento critico e a geragao de conhecimento. Nesse cenario, a
preparacao do estudante para a realidade universitaria deve ser iniciada juntamente
ao ensino dos componentes curriculares regulares da Educagcao Basica. Sendo
assim, a iniciagao cientifica deveria estar atrelada ao ensino desde o ingresso da
crianca na escola.

Existem métodos distintos para realizar a alfabetizagao cientifica e todos sao
adaptaveis a fase cognitiva em que o sujeito se encontra. Ecomtodos eles, ainiciagao
cientifica desempenha um papel crucial ao inserir o aluno no ambiente da pesquisa,
favorecendo o aprimoramento de competéncias investigativas, comunicativas € a
uniao entre teoria e pratica.

Conforme Pimenta e Franco (2018), a pesquisa colaborativa funciona como
uma estratégia capaz de facilitar a construgao coletiva do saber, permitindo que
alunos e orientadores troguem experiéncias, questionem a realidade e desenvolvam
solucdes baseadas em evidéncias cientificas. Nesse processo, a pesquisa deixa de
ser apenas uma ferramenta de producao académica e se transforma em uma pratica
formativa, capaz de impactar tanto os pesquisadores quanto os contextos em que
atuam.

Essa visao se relaciona com o pensamento de Charlot (2016), que afirma que
aprender implica em estabelecer uma conexao significativa com o conhecimento.
Para ele, o processo educativo acontece quando o aluno encontra sentido no que
estuda e reconhece sua posicdo como agente ativo de sua propria formagao. Assim,
a integracdo no ambiente académico também ocorre quando o estudante é
estimulado a se envolver em projetos de pesquisa, cultivar autonomia intelectual
e criar conhecimento em conjunto com outros pesquisadores.

No dominio da Psicologia, essa formacao voltada para a investigagdo assume
uma relevancia ainda maior, dado que a atuacao profissional deve estar alicercada
em evidéncias cientificas e em uma atualizagdo constante. A pratica psicoldgica
demanda uma capacidade critica para analisar fenbmenos complexos, interpretar
dados, considerar diferentes abordagens tedricas e sugerir intervencoes éticas e
fundamentadas. Portanto, a pesquisa cientifica torna-se um aspecto essencial para a
qualificagao da pratica profissional.
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Além do mais, a participagdo em grupos de pesquisa favorece o
desenvolvimento de habilidades que vao além da produgédo cientifica, como
colaboracdo em equipe, comunicagcdo, responsabilidade, organizacdo e
compromisso ético. Ao experimentar todas as fases da investigacao cientifica, o
aluno percebe que a produgao de conhecimento é um processo continuo, construido
através do didlogo, da curiosidade cientifica e da busca constante por respostas
fundamentadas.

Sob essa otica, a iniciagao cientifica deve ser vista como um espago de
formacao tanto humana quanto profissional, contribuindo para a construgcdo da
identidade académica e para a formacao de psicologos comprometidos com a
ciéncia, a sociedade e a geragcao de conhecimentos capazes de gerar transformacgoes
sociais.

Metodologia

Este trabalho tem por caracteristica ser de ordem qualitativa, fundamentando-
se nas vivéncias académicas de uma das autoras durante sua participagdo em um
grupo de pesquisa. O relato busca refletir sobre a relevancia da iniciagao cientifica
para aformacgao académica em Psicologia, levando em consideracdo as experiéncias
acumuladas ao longo da graduagao e a sua atuagao como coorientadora de um
projeto de pesquisa.

A jornada descrita teve inicio no terceiro ano do curso de Psicologia, que
comecou no final de 2024, quando despertou o interesse pela pesquisa cientifica e
pela compreensdo do processo de producdo do conhecimento. Em maio de 2026, a
participacdo no Grupo de Estudos, Pesquisas e Inovagdes Tecnoldgicas (GEPIT)
comecgou, na qual a autora assumiu o papel de coorientadora de um projeto de
pesquisa conduzido por alunos do ensino médio, sob a supervisdo de uma
orientadora.

Ao longo desse processo, as atividades incluiram o acompanhamento das
etapas de criacdo do projeto de pesquisa, a realizagcao de reunides de orientagao, a
ajuda na definicdo do tema, na busca e na analise de referéncias cientificas, além do
acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes durante a investigacao. Essas
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vivéncias tornaram possivel observar, de maneira participativa, os desafios e as
oportunidades da iniciagao cientifica como uma estratégia de formagao académica.

Os dados apresentados neste relato foram gerados a partir das experiéncias
da autora, das observacgdes feitas durante as atividades do grupo de pesquisa e das
reflexdes elaboradas ao longo desse trajeto. A analise foirealizada de forma descritiva
e reflexiva, buscando articular a experiéncia pratica com a literatura sobre iniciacao
cientifica, formacédo académica e producao do conhecimento. Assim, este trabalho
tem como objetivo demonstrar como a participacdo em atividades de pesquisa e o
papel de coorientadora contribuiram para o desenvolvimento do pensamento critico,
da autonomia intelectual e da construgéo da identidade profissional em Psicologia.

A Iniciacéo Cientifica

De acordo com as informagdes mais recentes do Censo da Educacgao Superior
de 2024, o Brasil conta com um total de 10.227.266 alunos inscritos em cursos de
graduacao. Desses, cerca de 79% estdo em instituicbes do setor privado, enquanto
21% optam por instituicdes publicas. Outro dado significativo é que, pela primeiravez,
a modalidade de educacéao a distdncia (EaD) superou o ensino presencial em nimero
de estudantes: sado 5.189.784 inscricbes em cursos EaD (50,7%) em
comparagado a 5.037.482 no ensino presencial (49,3%). Esses dados indicam que
houve um aumento consideravel no acesso ao ensino superior, mas também
destacam um desafio relevante: estar inscrito em uma instituicdo de ensino superior
nao implica, de forma alguma, em estar envolvido na geracdo de conhecimento
cientifico.

Muitas pessoas que se graduam nao tém a oportunidade de participar de
projetos de pesquisa, grupos de estudos ou programas de iniciagao cientifica. Em
resumo, embora o pais tenha conseguido expandir 0 acesso as universidades, ainda
encontra obstaculos para tornar a pesquisa cientifica acessivel a todos.

Dentro desse cenario, a iniciacao cientifica desempenha uma funcao
importante. Iniciativas como o PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica), respaldado pelo CNPq, visam inserir alunos de graduagao no universo da
pesquisa, promovendo o aprendizado do método cientifico, a criagao de projetos, a
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avaliacdo de dados e a comunicacao dos resultados obtidos. O edital do programa
enfatiza que seu propdsito é capacitar recursos humanos para a pesquisa, conectar
os estudantes a cultura cientifica e incentivar a geracao de conhecimento desde o
periodo da graduacgao.

Embora seja de grande importancia para a formagao académica, a iniciagao
cientifica ainda atinge apenas uma parte dos estudantes universitarios. Isso se deve
ao fato de que o niumero de bolsas disponibilizadas por instituicgbes como CNPq,
CAPES e Fundacgdes Estaduais de Amparo a Pesquisa nao sao suficientes para
atender a demanda do ensino superior. Como resultado, muitos estudantes
dependem de projetos voluntarios ou simplesmente ndo tém oportunidade de
participar de atividades de pesquisa.

Por sua vez, a producao cientifica refere-se ao conhecimento gerado por meio
da pesquisa e é divulgada em formatos como artigos, apresentacoes em congressos,
livros, dissertacdes e teses. Seu objetivo é expandir o conhecimento, responder a
necessidades da sociedade e oferecer apoio para decisdes em diversas areas.
Durante o processo escolar, os estudantes tém acesso a resultados de pesquisas
consolidadas sem levar em consideracao o processo cientifico.

E na iniciacdo cientifica o primeiro contato do estudante com a pesquisa
propriamente dita, quando tem a oportunidade de desenvolver habilidades como
formulacdo de questdoes de investigacdo, busca por evidéncias, métodos de
pesquisa, ética, analise de resultados e comunicacao cientifica. Assim, investir na
iniciacao cientifica significa formar potenciais profissionais mais criticos, éticos e
capacitados para contribuir tanto com o avan¢o do conhecimento quanto com a
sociedade, desde a Educacgao Basica.

O GEPIT

O GEPIT (Grupo de Estudos, Pesquisas e Inovagdes Tecnoldgicas) € um grupo
voltado para o incentivo a pesquisa e a iniciagao cientifica, proporcionando aos
estudantes a oportunidade de participar, na pratica, do processo de construgcao do
conhecimento. Seu principal objetivo é despertar o interesse pela investigacao
cientifica, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e
das habilidades necessarias para a realizacéo de pesquisas.
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A trajetdria do grupo demonstra um crescimento continuo desde sua criagao,
em 2014. O que comegou como uma atividade institucional foi, ao longo dos anos,
conquistando reconhecimento por meio da ampliacdo de suas ag¢des, da insercdo de
disciplinas voltadas a pesquisa, do registro como grupo de pesquisa no Diretdrio do
CNPq e da obtengéao de bolsas de iniciagao cientifica. Esses avangos evidenciam o
compromisso do GEPIT com a formacdo de novos pesquisadores e com a
valorizagéo da ciéncia como ferramenta de transformacgéao social.

As atividades desenvolvidas pelo grupo acompanham as principais etapas de
uma pesquisa cientifica. O estudante inicia com a escolha de um tema e a elaboragao
do projeto de pesquisa. Em seguida, realiza leituras, busca referéncias, registra suas
observagodes e desenvolve a investigagao por meio da coleta e da analise de dados.
Ao final, os resultados sdo organizados e apresentados em eventos cientificos, além
de serem divulgados por diferentes meios de comunicacgao cientifica. Dessa forma, o
participante vivencia todas as fases da produg¢ao do conhecimento, compreendendo
que pesquisar nao significa apenas encontrar respostas, mas também formular
perguntas relevantes e produzir evidéncias capazes de contribuir para a sociedade.

Na minha percepcao, a principal contribuicado do GEPIT esta justamente em
aproximar a pesquisa darealidade dos estudantes. Muitas vezes, a iniciagio cientifica
€ vista como algo restrito as universidades ou aos pesquisadores mais experientes.
No entanto, o grupo demonstra que a pesquisa pode comecar muito antes, desde que
exista orientacéo, curiosidade e compromisso com a construgdo do conhecimento.
Essaexperiéncia permite que o estudante desenvolva competéncias que ultrapassam
o ambiente académico, como a capacidade de analisar informacodes, resolver
problemas e fundamentar suas decisées com base em evidéncias.

Minha histéria com o GEPIT

Meu envolvimento com o GEPIT comecou antes mesmo de fazer parte do
grupo. Por muitos anos, eu, uma das autoras deste trabalho, acompanhei a jornada
académica de uma amiga que sempre esteve imersa em pesquisas cientificas e
compartilhou suas experiéncias com entusiasmo. Embora essas conversas
despertassem minha curiosidade, eu via a pesquisa como algo distante da minha
realidade.
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No terceiro ano do curso de Psicologia, comecei a refletir sobre o tipo de
profissional que gostaria de ser. Entendi que ndo queria apenas concluir o curso,
mas construir uma base soélida, centrada na produgao de conhecimento cientifico e
na contribuicdo para a Psicologia e a sociedade. Durante esse periodo, surgiu a
chance de participar do processo seletivo para o GEPIT. Mesmo insegura por nao ter
experiéncia em pesquisa, decidi me candidatar e, em maio, fui selecionada para atuar
como coorientadora sob a supervisdo de uma professora pesquisadora.

Atualmente, estou envolvida no desenvolvimento de um projeto de pesquisa
com duas estudantes do ensino médio, focado na salude mental e nos processos
terapéuticos. Essa experiéncia transformou minha visao sobre a pesquisa cientifica,
mostrando que o conhecimento €& construido coletivamente através de
questionamentos, leituras, discussodes e trabalho em equipe.

Ser parte do GEPIT tem ampliado minha compreenséao sobre a importancia da
ciéncia na formagdo em Psicologia. Hoje, reconhego que produzir conhecimento é
também uma forma de oferecer cuidado, contribuindo para o desenvolvimento de
praticas cada vez mais éticas, criticas e baseadas em evidéncias, uma perspectiva
que pretendo manter ao longo de toda a minha carreira profissional.

Consideragdes finais

A elaboracao deste trabalho permitiu a mim, uma das autoras deste texto,
revisitar minha jornada académica e refletir sobre como a escolha pela Psicologia,
juntamente com a participacao em iniciacao cientifica, o que alterou minha maneira
de entender a profissdo e a criacdo do conhecimento. Ao longo desse trajeto, percebi
que a pesquisa cientifica transcende a elaboracdo de projetos e a obtencao de
resultados: é um processo de aprendizado continuo, caracterizado pelo
desenvolvimento do pensamento critico, da curiosidade, da responsabilidade ética e
do comprometimento com a sociedade.

A experiéncia vivida no GEPIT, especialmente na funcao de coorientadora de
um projeto de pesquisa, ampliou consideravelmente minha formacao académica e
pessoal. Acompanhar alunos em suas primeiras interacées com a pesquisa me fez
entender que orientar € também um ato de aprendizado, exigindo estudo continuo,

59



Universidade ’& PORTAL DO ) @
®UFU s EAGED) B, B L
¥ PPGE

g st tampa
ensino el

Univarsidade Feer sl ths Parmps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

reflexdo e disposicdo para construir conhecimento em conjunto. Essa vivéncia
reforgou minha autonomia, minha habilidade de analise e minha confianga para atuar
tanto na pesquisa quanto na futura pratica profissional.

Além disso, este trabalho reafirmou a importdncia da Filosofia como
fundamento histdrico da Psicologia e demonstrou que a producao cientifica é um dos
principais caminhos para o fortalecimento da profissdo. Compreender as origens da
Psicologia e participar ativamente na construgdo do conhecimento cientifico me
permitiu desenvolver uma visao mais critica e embasada sobre a fungao do psicélogo
na sociedade.

Por fim, fica evidente, ao final deste trabalho, que a iniciagao cientifica € uma
oportunidade transformadora na formacao universitaria, aproximando os estudantes
da pesquisa, incentivando a producdo de conhecimento e contribuindo para a
formacao de profissionais mais éticos, reflexivos e engajados com a ciéncia. Dar
continuidade a essa trajetoria académica € fortalecer minha atuacdo como
pesquisadora e futura psicéloga, sempre guiada pela busca por conhecimentos que
possam gerar efeitos positivos para a sociedade.
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Simpdsio Tematico: 3

Resumo

A Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) emerge como um ramo da Inteligéncia
Artificial (IA) com potencial para transformar as praticas educacionais, ao ampliar as
possibilidades de inovacao pedagégica e, simultaneamente, suscitar debates acerca
de suas implicagdes para os processos de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, o
presente estudo tem como objetivo analisar as percepg¢des dos docentes da
Universidade Federal de Uberldndia (UFU) sobre o uso da IAG nas praticas
pedagodgicas da educacao universitaria, investigando as formas de incorporacao
dessastecnologias ao ensino, as condi¢des e finalidades de seu uso pedagdgico, bem
como as potencialidades e os desafios percebidos pelos professores. A pesquisa, em
andamento, fundamenta-se na perspectiva critico-dialética e adota abordagem
mista, com predominancia qualitativa, caracterizando-se como um estudo de caso,
de natureza exploratéria e descritiva. Os procedimentos metodolégicos
compreendem pesquisa bibliografica e pesquisa de campo, com aplicacao de
questionarios contendo questbes abertas e fechadas aos docentes da UFU em
diferentes cursos. A analise dos dados serd realizada por meio da analise de
conteudo, conforme Bardin (2016), articulada aos pressupostos da pesquisa
qualitativa de Minayo (2016), em dialogo com referenciais criticos, especialmente
Freire (1996), Charlot (2020), Névoa (2022) e Arruda (2024). Parte-se do entendimento
de que a insercao da IAG na educacao universitaria constitui um fenédmeno social,
pedagégico e tecnolégico que demanda uma abordagem critica, ética e
contextualizada. Espera-se que os resultados contribuam para a compreensao das
percepcoes docentes acerca da integracdo da IAG as praticas pedagdgicas,

3 Cabe destacar que este estudo se alinha as teméticas do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na
Educacdo Basica e Superior (GEPDEBS), vinculado a linha de pesquisa "Saberes e Praticas Educativas do
Programa de Pds-graduagdo em Educagdo (PPGED), da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia. Devidamente cadastrado junto ao CNPq, o grupo tem como escopo investigar a docéncia como
campo profissional, epistemolégico e socialmente situado, integrando formacgdo, pratica pedagdgica e
producao cientifica.
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subsidiando reflexdes sobre seus desafios, potencialidades e implicagdes para a
formacdo humana e para a inovagao no ensino superior.

Palavras—chave: Inteligéncia Artificial Generativa; Educagao universitaria; Praticas
pedagégicas.

Introducao

O avanco da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) vem redefinindo como o
conhecimento é produzido, compartilhado e aplicado em diversas areas. No ambito
educacional, esse movimento transcende a adocdo de uma nova tecnologia,
configurando a IA como um fendmeno sociotécnico que tensiona os paradigmas
tradicionais de ensino, aprendizagem e avaliacdo. Por sua capacidade de produzir,
interpretar e gerar contelddos em diferentes formatos, a IAG destaca-se como uma
das tecnologias mais disruptivas e inovadoras da contemporaneidade, que se
consolida como vetor de mudanga na producdo, mediagdo e circulagcdo do
conhecimento (Silva; Oliveira, 2023).

Embora essas tecnologias estejam cada vez mais presentes no contexto da
educacao universitaria, sua incorporagcao as praticas pedagdégicas nao depende
apenas da disponibilidade de ferramentas, mas também da forma como sao
compreendidas, avaliadas e integradas pelos docentes ao processo de ensino e
aprendizagem. A literatura também aponta que a apropriacdo da IAG pode variar
conforme o contexto institucional, as experiéncias profissionais e as concepgdes
pedagoégicas dos professores (Rodrigues & Rodrigues, 2023; Choi et al.,, 2023),
indicando que diferentes percepgdes podem favorecer ou limitar seu uso e influenciar
as estratégias de ensino, a mediacao pedagdgica e a relagdo entre professores,
estudantes e tecnologia.

Partindo dessa premissa, torna-se essencial compreender como docentes de
diferentes cursos da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) percebem e utilizam a
IAG em suas praticas pedagodgicas, buscando compreender os usos que fazem
dessas tecnologias, as potencialidades que identificam e os desafios que
reconhecem para sua integracao no ensino superior.

Diante dessa problematica, o presente estudo busca responder a seguinte
questdo de pesquisa: como os docentes da Universidade Federal de Uberlandia
percebem a utilizacdo da IAG em suas praticas pedagédgicas na educacao
universitaria?

O objetivo geral é analisar as percepcoes dos docentes da UFU sobre o uso da
IAG nas praticas pedagdégicas. Como objetivos especificos, destacam-se: investigar
formas de incorporacao da IAG nas praticas pedagdgicas da educagao universitaria,
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compreender as condigcbes e finalidades de uso pedagdgico pelos docentes,
identificar os limites e as potencialidades percebidos pelos docentes quanto ao uso
da IAG na educacgéao universitaria.

Fundamentacao teodrica

A IAG é um dos ramos da |IA mais inovadores da contemporaneidade
reconfigurado os modos de producéo e circulacdo do conhecimento, as relagdes
sociais e, de modo especial, o campo educacional. Enquanto a IA é definida “[...]
como a capacidade das maquinas para simular a inteligéncia humana”, a IAG “[...] se
centranacriagao de conteudo novo (texto, imagens, audios e videos) a partir de dados
existentes” (Cortés Hernandez et al., 2024, p. 2161).

Pesquisas recentes indicam que a presenca da IAG na educacéo potencializa
formas de aprendizagem mais interativas, personalizadas e colaborativas com
promissor impacto no campo educacional (Bannister et al., 2023). Contudo, sua
insercao nos processos educativos também representa preocupacoes relacionadas
a privacidade, a confiabilidade e precisdo das informacoes geradas e questoes de
integridade académica (Gallent-Torres et al., 2023). Nesse cenario, emergem desafios
éticos, cognitivos e metodologicos relacionados a autoria, a autonomia discente, a
dependéncia tecnolégica e a reconfiguracao do papel docente (Lima; Almeida, 2022;
Costa, 2023; Arruda, 2024; Kalota, 2024).

Sob essa perspectiva, essa tecnologia amplia as possibilidades de mediagao
pedagdgica ao assumir um papel que transcende a execugao de tarefas operacionais,
passando a atuar como recurso de apoio aos processos de ensino e aprendizagem.
Nessa direcéo, Teixeira e Nascimento (2024) argumentam que a incorporagao da IAG
aos processos educativos redefine a funcdo docente, deslocando-a da mera
transmissao de conteudos para atividades de curadoria, orientacdo e mediagao
tecnoldgica, o que exige o desenvolvimento de novas competéncias profissionais.

Nesse cenario, a literatura evidencia que a incorporagao da IAG as praticas
pedagdgicas da educacgéo universitaria demanda a ressignificagcdo dos processos de
formacao docente, articulando conhecimentos pedagdgicos, tecnoldgicos e éticos
para uma atuacado critica e reflexiva diante das novas possibilidades e desafios
trazidos por essas tecnologias, a fim de orientar usos responsaveis e contextualizados
(Rodrigues; Ferreira, 2023). Esse panorama reforga que o uso da IAG na educacgao nao
deve ser compreendido apenas como uma questao de inovacéo tecnolégica, mas
como um processo que envolve escolhas pedagdgicas, relagbes humanas e
principios formativos que orientam a construgdo do conhecimento.

Dentro deste contexto de crescente presenca da inteligéncia artificial nos
processos educativos, os debates sobre as relagdes entre sujeitos e tecnologias tém
expandido, especialmente quanto a necessidade de estabelecer uma integragao que
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preserve as dimensdes humanas, éticas e emancipadoras da educagdo. Nessa
diregao, Freire (1996) defende uma pedagogia baseada no dialogo, na criticidade e na
emancipacao dos Sujeitos, o que implica compreender a techologia como uma
mediagcdo que pode potencializar os processos educativos, mas que ndo substitui a
acao humana. Assim, a integracao da IAG a educagao nao deve substituir o papel
humano do professor, mas fortalecer sua acao formadora, equilibrando, de forma
indissociavel, inovacao tecnolégica com sensibilidade metodolégica e pedagégica.

Noévoa (2022) amplia esse entendimento ao defender que o meio digital
transforma a relagdo com o conhecimento e exige novas formas de organizacdo do
trabalho docente, reforcando a centralidade do professor como mediador critico do
processo educativo. O autor também adverte que a incorporagao das tecnologias
digitais impde desafios significativos a formagcdo docente, exigindo o
desenvolvimento de competéncias que articulem conhecimentos pedagdgicos,
tecnoldgicos e éticos. Em consonancia com essa discussdo, Charlot (2020) alerta
para os riscos de uma educacao reduzida a dimensao técnica, argumentando que a
utilizacdo acritica das tecnologias pode favorecer processos de desumanizacao da
formacao.

Desse modo, a incorporacao da IAG ao campo educacional demanda uma
abordagem critica e reflexiva, na qual suas potencialidades sejam articuladas aos
principios pedagdgicos e ao compromisso com a formacao integral dos sujeitos.

Metodologia

A presente pesquisa situa-se epistemologicamente na perspectiva critico-
dialética, partindo do pressuposto de que a realidade educacional ndo é neutra nem
estatica, mas historicamente construida e atravessada por dimensbes sociais,
culturais, politicas e tecnolégicas que influenciam os processos de ensino e
aprendizagem. Nessa visdo, compreende-se que 0s sujeitos sao historicamente
condicionados, embora ndo determinados pelas circunstadncias em que vivem,
reconhecendo-os como seres inconclusos e, por isso, capazes de refletir
criticamente e intervir na transformacao da realidade (Freire, 1996).

Embora Freire (1996) ndo desenvolva uma discussdo epistemolégica
especifica sobre a perspectiva critico-dialética, suas contribuicées dialogam com
seus pressupostos ao conceber o conhecimento como resultado da relacao dialdgica
entre sujeitos e mundo, construida por meio da problematizacdo da realidade
concreta. Essa compreensdo fundamenta uma concepcdo de educacgao
comprometida com a formacao critica, a emancipacdo dos sujeitos e a
transformacéo social.

Sob a visao dialética, a realidade é entendida como um processo histdrico,
dinAmico e contraditério, em permanente transformacéao, e ndo como um conjunto de
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fatos estaticos ou acabados (Lakatos & Marconi, 2003). Os fendmenos séo
compreendidos em seu movimento e em suas multiplas relagdes, constituindo uma
totalidade na qual os elementos se inter-relacionam e se condicionam mutuamente.
Assim, a analise busca compreender 0s processos sociais em sua historicidade,
considerando as contradicdes que impulsionam mudancas e novos modos de
organizacéao da realidade.

Nessa direcao, a investigacao das percepgdes docentes sobre o uso da lAG na
educacao universitaria exige compreender o fendbmeno para além de seus aspectos
instrumentais ou tecnolégicos. Isso implica analisar as condig¢des histéricas, sociais,
institucionais e culturais que permeiam a insercao da IAG no ensino superior, bem
como os significados atribuidos pelos docentes as suas praticas pedagdgicas,
reconhecendo que tais percepcdes sao construidas nas relagbes entre sujeitos,
tecnologias e contexto social.

O estudo adotara um delineamento metodoldgico de abordagem mista, com
predominancia qualitativa. De acordo com Creswell e Creswell (2021, p. 46). “O
pressuposto basico dessa forma de investigacdo é que a integracao dos dados
qualitativos e quantitativos gera uma compreensao que vai além das informacodes
fornecidas pelos dados quantitativos ou qualitativos isoladamente”. Dessa forma, a
abordagem mista permite articular a caracterizacdo do perfil dos participantes com a
interpretacao das percepcoes e experiéncias docentes sobre o uso da IAG.

A predominadncia da abordagem qualitativa assume papel central, por
possibilitar a compreensao dos significados, das percepc¢des e das experiéncias dos
docentes acerca da utilizacao da IAG em suas praticas pedagoégicas, considerando a
complexidade do fendbmeno investigado (Minayo, 2016). A dimensao quantitativa sera
utilizada para caracterizar o perfil dos participantes e descrever os dados obtidos por
meio das questoes fechadas do questionario, enquanto as questdes abertas
fornecerao subsidios para a analise qualitativa das percepcdes e experiéncias dos
docentes.

A pesquisa caracteriza-se, quanto a natureza, como exploratoria e descritiva.
A exploratéria decorre da necessidade de aprofundar a compreensdo sobre um
fendmeno pouco estudado ou emergente (Filippo et al., 2011). O carater descritivo,
por sua vez, visa mapear e descrever as percep¢des dos docentes acerca do uso da
IAG em suas praticas pedagogicas, bem como as potencialidades, os desafios e as
implicagdes decorrentes de sua incorporacdo ao processo de ensino e aprendizagem
(Lakatos & Marconi, 2017).

Como estratégia metodoldgica, adota-se o estudo de caso, por investigar um
fendmeno em seu contexto real, especialmente quando nao é possivel dissocia-lo
completamente do ambiente em que ocorre nem conhecer previamente todas as
variaveis que o influenciam (Filippo et al., 2011). Nessa perspectiva, o caso
selecionado corresponde a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), tendo como
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campo de investigagdo, docentes de diferentes cursos da instituigdo.

Os procedimentos metodologicos compreenderao, inicialmente, a realizagao
de um levantamento bibliografico, fundamentado em materiais previamente
elaborados, como livros, artigos cientificos, e-books, teses, dissertacoes e
documentos eletrénicos disponiveis em bases de dados, portais cientificos e paginas
institucionais. Esse levantamento tem como objetivo fornecer suporte tedrico a
pesquisa e aprofundar a compreensao do objeto investigado. Nesse sentido, Lakatos
& Marconi (2003, p. 158) afirmam que:

A pesquisa bibliografica ¢ um apanhado geral sobre os
principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia,
por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes
relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente
pode auxiliar no planejamento do trabalho, evitar duplicacdes e
determinados erros, além de representar uma fonte
indispensavel de informacgdes, podendo inclusive orientar as
indagacdes da pesquisa.

Assim, o levantamento bibliografico permitira identificar e analisar as
producoes cientificas relacionadas a IAG, as praticas pedagdégicas na educacao
universitaria e a formacao docente, contribuindo para a delimitacado do problema de
pesquisa, a construcao do referencial tedrico e a definicado das categorias analiticas
gue orientarao as etapas subsequentes da investigacao.

Na etapa empirica, a coleta dos dados ocorrera por meio da aplicagao de
questionarios (Lakatos & Marconi, 2003; Filippo et al., 2011) junto aos docentes de
diferentes cursos da Universidade Federal de Uberlandia. A analise dos dados sera
realizada por meio da analise de conteudo (Bardin, 2016), articulada aos
pressupostos da pesquisa qualitativa (Minayo, 2016).

O processo analitico compreendera as etapas de pré-analise, exploragdo do
material, tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao, possibilitando a
identificagcado de categorias tematicas relacionadas as formas de incorporagéo da IAG
nas praticas pedagdgicas, as potencialidades, aos limites e aos desafios percebidos
pelos docentes. A interpretacdo dos resultados sera realizada com base no
referencial teérico adotado, buscando compreender o fenébmeno investigado em suas
dimensodes pedagdgica, tecnoldgica e social.

O periodo previsto para o desenvolvimento da pesquisa compreende o periodo
de 2026-2028, contemplando as etapas de levantamento bibliografico, elaboragcao e
validacdo dos instrumentos de pesquisa, producdo dos dados, analise e
interpretacao dos resultados e redacao da tese.

No que se refere aos aspectos éticos, a pesquisa sera submetida a apreciacao
do Comité de Etica em Pesquisa, conforme as normas vigentes para estudos que
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envolvem seres humanos, sendo iniciada a coleta de dados somente apds a devida
aprovacgéao.

Consideracgoées finais

Considerando que a presente pesquisa se encontra em andamento, ainda em
fase inicial, as consideracgdes finais aqui apresentadas possuem carater preliminar e
reflexivo. Parte-se do entendimento de que a insercao da IAG no ensino superior
constitui um fendmeno em expansao que vem impactando as praticas docentes e os
processos formativos, exigindo novas compreensdes sobre o papel do professor e
sobre as mediacdes pedagdgicas no contexto universitario. Nesse sentido, espera-se
que a investigacdo permita compreender como os docentes da Universidade Federal
de Uberldndia percebem e incorporam essas tecnologias em suas praticas, bem
como identificar suas potencialidades, limites e implicacbes para uma formacéao
critica, ética e humanizadora no ensino superior.
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PEDAGOGIA VISUAL E LIBRAS NA EDUCAGAO BILINGUE DE SURDOS:
UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA SOBRE ESTRATEGIAS DE
LETRAMENTO E ALFABETIZAGAO

André Luiz de Araujo Sales - andreluiz.asales@gmail.com Jandra Lucia de Souza Lima
- Jandra.ufu@gmail.com Vanessa Lepick - vanessalepick@gmail.com Orientadora:
Marisa Mourao - marisamourao@ufu.br

Simpdsio Tematico: 3

Resumo

Este trabalho procura analisar as contribuicbes da Pedagogia Visual e da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) para os processos de alfabetizacdo e letramento de
estudantes surdos na perspectiva da Educacéao Bilingue. Parte-se do entendimento
de que a aprendizagem da crianca surda acontece principalmente através da
experiéncia visual, sendo necessarias, portanto, praticas pedagdgicas que
reconhecam a Libras como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa escrita como
segunda lingua (L2). Esse estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica, sendo realizada através de levantamento de artigos cientificos
disponibilizados no Portal de Periddicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Foram selecionados trabalhos de acordo com
critérios estabelecidos previamente. Os estudos elegidos foram organizados e
analisados a partir de quatro eixos tematicos: a Pedagogia Visual como fundamento
da Educacéao Bilingue; os recursos visuais, as tecnologias digitais e a mediacao
docente; a aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua e os
processos de letramento; e a Educacao Infantil como base para a constituicdo do
letramento visual. Os resultados apontaram que a Pedagogia Visual consiste em um
principio orientador das praticas pedagdgicas voltadas a educacao de estudantes
surdos, favorecendo a construgao de significados por meio da visualidade, da Libras
e de recursos multimodais. Evidenciando que a mediagao docente é imprescindivel
para que haja a efetivagdo dos recursos tecnolégicos e visuais, mostrando a
importancia de se compreender a alfabetizacao e o letramento de estudantes surdos
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por meio de suas especificidades linguisticas e culturais. Conclui-se, dessa maneira,
gue a articulagao entre Pedagogia Visual, Libras e Educacgao Bilingue representa
componente fundamental para estimular os processos de alfabetizagc&o e letramento
que respeitem as singularidades dos estudantes surdos e colaborando para uma
educacdo mais inclusiva e equitativa.

Palavras-chave: Pedagogia Visual; Alfabetizacéo; Letramento.

Introducao

Atrajetdria da educacgao de pessoas surdas no Brasil foi marcada por intensos
embates na busca por direitos linguisticos e educacionais para e pela comunidade
surda. Ao longo desse percurso, acorreram avangos significativos no que diz respeito
a ampliacdo e do reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e o
fortalecimento das politicas destinadas a garantia do acesso a educacgao bilingue.

Durante parte significativa da histdria da educagdo de surdos, o uso da Libras
foi restringido no ambiente escolar, instalando-se o equivoco de que as dificuldades
de aprendizagem vivenciadas pelos estudantes surdos seriam inerentes a proépria
surdez. Nesse contexto, as dificuldades que os surdos encontravam nos processos
de alfabetizagcao e letramento desconsideram as barreiras linguisticas e pedagogicas
presentes no processo educativo.

Nas dudltimas décadas, mudancgas expressivas na legislacdo nacional
reconfiguraram a educacdo de estudantes surdos nas ultimas décadas. O
reconhecimento legal da Libras como meio de comunicacao e expressao ocorreu a
principio por meio da Lei n® 10.436/2002, seguido pelo Decreto n° 5.626/2005. Esse
percurso foi ampliado pela Lei n® 14.191/2021, que incluiu a educacao bilingue de
surdos como modalidade de educacao escolar na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 2021). No entanto, o reconhecimento legal da
modalidade bilingue nao garante, sozinho, a transformacéo das praticas escolares.

Sob essa perspectiva, a pedagogia visual vem se mostrando uma abordagem
pedagodgica relevante para o aprimoramento das praticas educativas dirigidas a
estudantes surdos. Em contraposi¢cao a metodologias centradas predominantemente
na oralidade e na lingua portuguesa, esta perspectiva reconhece que o0 acesso e a
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construgdo do conhecimento ocorrem, principalmente, por meio de experiéncias
visuais, espaciais, corporais, imagéticas e sinalizadas.

Apesar dos avancgos legais e do crescimento das pesquisas sobre educagao
bilingue, ainda persistem desafios relacionados a efetivacdo de praticas
pedagodgicas coerentes com as experiéncias visuais e linguisticas dos estudantes
surdos. Observa-se, ainda, a necessidade de sistematizar estudos que relacionem a
Pedagogia Visual, o uso da Libras e as estratégias de alfabetizagdo e letramento,
especialmente no que se refere as contribuicbes dessas abordagens para a
aprendizagem da lingua portuguesa escrita como L2.

Diante disso, este estudo tem como objetivo analisar as contribuigcbes da
Pedagogia Visual e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para os processos de
alfabetizacao e letramento na educacao bilingue de estudantes surdos, a partir de
uma revisao bibliografica e de uma pesquisa em banco de dados sobre a tematica.

A pesquisa procura responder a seguinte questao norteadora: como a
Pedagogia Visual, associada ao uso da Libras, tem contribuido para os processos de
alfabetizacdo e letramento na educacado bilingue de surdos? Para respondé-la,
realizou-se uma revisao de artigos cientificos sobre a tematica, disponiveis no Portal
de Periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Educacao bilingue de Surdos: fundamentos linguisticos, legais e pedagogicos

O reconhecimento da Libras, iniciado pela Lei n® 10.436/2002 e ampliado pelo
Decreto n® 5.626/2005 e pela Lei n® 14.191/2021, consolidou juridicamente a
Educacao Bilingue de Surdos. Entretanto, diferentes autores ressaltam que a
efetivacdo desse modelo depende da reorganizagdo das praticas pedagdgicas, da
valorizacdo da Libras como lingua de instrucdo e da adocdo de metodologias
coerentes com a experiéncia visual dos estudantes.

A institucionalizacdo da educacéo bilingue de surdos como modalidade de
ensino, por meio da Lei n® 14.191/2021, representa um avang¢o no reconhecimento
dos direitos linguisticos e culturais da comunidade surda brasileira. Entretanto, a
garantia legal, por si s6, ndo assegura a efetivacao desse modelo educacional, sendo
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necessaria a construgao de praticas pedagodgicas que considerem a Libras como
lingua de instrugdo, a experiéncia visual dos estudantes surdos e a formagao
adequada dos profissionais envolvidos.

A educacao bilingue de surdos constitui uma modalidade educacional
fundamentada no reconhecimento da Libras como primeira lingua (L1) e da Lingua
Portuguesa, em sua modalidade escrita, como segunda lingua (L2). Conforme
Quadros (1997, p. 27), “o bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas
gue propdem tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar”. No
entanto, essa proposta nao se limita a presenga de duas linguas na escola, pois
pressupoe que cada uma ocupe funcoes especificas no processo educativo.

Na organizacao bilingue, a Libras constitui lingua de instrucéao, interacao e
producdo de conhecimentos, enquanto a lingua portuguesa é ensinada em sua
modalidade escrita como segunda lingua. Essa configuracdo reconhece que os
estudantes surdos possuem experiéncias linguisticas e culturais préprias e requer
praticas educativas coerentes com suas formas de comunicagao, interacdo e
aprendizagem.

Essa perspectiva diferencia-se das abordagens que, historicamente,
privilegiaram a oralizacdo como principal estratégia de ensino para estudantes
surdos, perspectiva associada a modelos educacionais que compreendiam a surdez
predominantemente sob o enfoque da deficiéncia e da reabilitagcao da fala.

Nesse modelo, a Libras é reconhecida como lingua de instrugéo e de interagao,
enquanto a Lingua Portuguesa escrita é aprendida como segunda lingua (QUADROS;
KARNOPP, 2004). Essa organizagao favorece a construgado do conhecimento em uma
lingua acessivel ao estudante surdo, contribuindo para seu desenvolvimento
linguistico, cognitivo, social e cultural, além de fortalecer sua identidade e ampliar
suas possibilidades de participacao nos diferentes contextos educacionais e sociais.

Pedagogia Visual e Libras no processo de ensino e aprendizagem de estudantes
surdos

A Pedagogia Visual constitui uma abordagem tedrico-metodolégica que
reconhece a visualidade como elemento central no processo de aprendizagem
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dos estudantes surdos, possibilitando que percepcgao, interpretacdo e construgéao
dos conhecimentos. Nessa abordagem, as praticas pedagdgicas devem considerar as
especificidades linguisticas, culturais e relacionadas as formas visuais de interacao e
aprendizagem. Dessa maneira, o ensino deve ser organizado a partir de estratégias
gue valorizem a experiéncia visual como condigdo para a construgdo do
conhecimento (SILVA; LIMA, 2026).

Nessa direcdo, Campello (2008) amplia essa discussdo ao afirmar que a
Pedagogia Visual ndo pode ser deixada e ignorada, ja que o valor da lingua de sinais
vai ganhando, gradativamente, o seu espaco visual. A lingua de sinais por meio de
“experiéncia visual” tem derrubado a crenca centralista e oralista, que era um
instrumento de servigo da lingua distinta da lingua de sinais. E um processo politico e
de movimento social que precisam ser identificados como um todo. Este
entendimento reforgca a necessidade de repensar metodologias tradicionais de
alfabetizacdo e letramento que foram originalmente elaboradas para estudantes
ouvintes e que, muitas vezes, ndo contemplam as caracteristicas linguisticas dos
aprendizes surdos.

Nessa perspectiva, a Pedagogia Visual contribui diretamente para os
processos de alfabetizacao e letramento ao favorecer a construcéo de relacdes entre
a Libras, avisualidade e a lingua portuguesa escrita. O uso intencional de experiéncias
visuais possibilita a associagao entre sinais, representagdes imagéticas e palavras
escritas, ampliando a compreensdo do sistema de escrita e a atribuicdo de
significados aos textos, possibilitando a ampliacao progressiva do repertdrio lexical
em segunda lingua (L2). Dessa forma, a Pedagogia Visual passa a constituir um
principio tedrico-metodoldgico que orienta praticas pedagdgicas voltadas ao
desenvolvimento da leitura, da escrita e da participacdo dos estudantes surdos nas
praticas sociais de alfabetizagdo e letramento.

Nesse sentido, compreender os processos de alfabetizacao e letramento de
estudantes surdos requer a superacdo de perspectivas fonocéntricas, isto €, de
praticas organizadas prioritariamente com base na oralidade e na relagao entre sons
da fala e representacao escrita. Reconhecer a Libras como lingua de instrugao e
mediadora dos processos de alfabetizagcao e letramento significa compreender que
a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita ndo ocorre por substituicao da lingua
de sinais, mas pela articulacdo entre duas linguas e seus respectivos contextos
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culturais. E nesse didlogo que se constroem praticas pedagdgicas capazes de
promover o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social do estudante surdo,
assegurando-lhe o direito a efetivacao da educacao bilingue.

Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa e utiliza a pesquisa bibliografica.
alfabetizacao e letramento de estudantes surdos no contexto da educacgéo bilingue.
Desse modo, ainvestigacdo ndo se concentra na mensuracao dos resultados, mas na
analise dos conceitos, das estratégias pedagdégicas e das diferentes perspectivas
apresentadas pelos estudos selecionados.

O levantamento das producodes cientificas foi realizado no Portal de Periédicos
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no més
dejunhoajulhode 2026. Aescolhadessabase justifica-se porreunirum amplo acervo
de periddicos cientificos nacionais e internacionais, constituindo uma das principais
fontes de consulta para pesquisas académicas no Brasil. O recorte temporal definido
para a realizagcao desta revisao bibliografica foi de 2015 a 2025.

A busca foi realizada por meio da ferramenta “Busca Avancada”. Os
descritores principais utilizados na busca foram: “pedagogia visual” AND surdos;
Libras AND alfabetizagdo; Libras AND letramento; educacdo bilingue AND
alfabetizacao; lingua portuguesa como segunda lingua AND surdos; visualidade AND
educacao de surdos.

A busca inicial recuperou 49 registros. Em seguida, procedeu-se a leitura dos
titulos, resumos e palavras-chave sendo excluidos os estudos que ndo abordavam
especificamente a Pedagogia Visual no contexto da Educacéao Bilingue de Surdos ou
que nao se relacionavam aos processos de alfabetizacao e letramento.

A partir andalise, os estudos selecionados foram organizados em quatro eixos
tematicos: (1) a Pedagogia Visual como fundamento da educacao bilingue de
surdos; (2) os recursos visuais, as tecnologias digitais e a mediacdo docente; (3) a
aquisicao da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua e os processos de
letramento; e (4) a Educacao Infantil e a construgcdo das bases do letramento visual.
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Analise e discussao dos resultados

Para sistematizar os dados encontrados na Portal de Periédicos da CAPES,

apresenta-se, inicialmente, a Tabela 2, que relne os oito artigos selecionados com
base nos critérios de busca e de selegcao definidos na metodologia, apresentando a
caracterizacdo dessas produgdes segundo ano de publicacdo, autoria, titulo e
periédico.

Tabela 1 - Caracterizagao dos estudos selecionados no Portal de Periédicos da CAPES

Ano |Autor(a) Titulo do Artigo Periédico

2015 |Martins e Oliveira Literatura surda e ensinolEducacéo &
fundamental: Sociedade
resgates culturais a partir de um
modelo tradutério com

especificidades visuais

2020

Gomes e Souza

Pedagogia Visual na educacdo de
surdos: analise dos recursos visuais
inseridos em um LDA

Revista Docéncia e
Cibercultura

2021

Gomes, Bentes

Calixto

[¢)

Pedagogia Visual como fundamental
na educacao de surdos: significagdes
do corpo e as experiéncias visuais
dos alunos surdos

Revista
Interinstitucional
Artes de Educar

2021

Silva e Silva

A pedagogia visual no ensino da
Lingua

Portuguesa como segunda
para surdos

lingua

Revista Principia

2023

Ribeiro e Rosario

A visualidade com alunos surdos na
Educacao Basica: um mapeamento
de publicagcdes nacionais

Revista Educacéaoe
Linguagens

2023

Maramaldo, Carneiro
e Nascimento

Aspectos da aprendizagem e da
producéo escrita do portugués como
L2 pelos surdos

Revista Afluente

2024

Lima e Araujo

A Pedagogia Visual como recurso no
letramento e alfabetizagcado de alunos
surdos

nas seéries
Fundamental

iniciais do Ensino

Revista Dialogos
Interdisciplinares
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2024 (Costa e Goncgalves |A Pedagogia Visual no processo delRevista Caminhos

ensino e aprendizagem do estudantelda Educacéo:
surdo na educacao infantil dialogos, culturas
e

diversidades

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A Tabela 2 evidencia que as publicagdes selecionadas se distribuem entre
2015 e 2024, com maior concentracdo nos anos mais recentes. A distribuicdo
temporal revela que as produgdes selecionadas se concentram a partir de 2020, com
maior presenga nos anos de 2021, 2023 e 2024. Esse resultado sugere ampliagao
recente do interesse pela Pedagogia Visual e por suas relagdes com a educacao
bilingue, a aprendizagem da lingua portuguesa escrita e 0s processos de
alfabetizacdo e letramento.

Em relacao aos temas, predominam estudos voltados a visualidade como
fundamento das praticas pedagdgicas, ao ensino da lingua portuguesa escrita como
segunda lingua e ao uso de recursos visuais nos processos de ensino e aprendizagem.
Também aparecem trabalhos sobre literatura surda, producao escrita, tecnologias e
praticas direcionadas a Educacgéo Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Esses enfoques dialogam diretamente com o objeto da pesquisa, ao destacarem a
Libras, a experiéncia visual e a mediacao pedagdgica como elementos importantes
para a alfabetizacéo e o letramento de estudantes surdos.

Analise da producao cientifica sobre Pedagogia Visual e Libras na educacgao
bilingue de surdos

Os trabalhos estudados demonstram uma transicdo de propostas que se
baseavam unicamente na oralidade para aquelas que reconhecem as
particularidades linguisticas, culturais e visuais dos alunos surdos, entendendo a
Libras como crucial para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social.

Do ponto de vista metodolégico, as investigacdes analisadas, em sua maioria,
se aproximam, sendo desenvolvidas a partir de uma perspectiva qualitativa,
embasada em concepgdes histdrico-culturais e sociointeracionistas. Ha uma ampla
convergéncia nos estudos de que o atendimento educacional aos estudantes surdos
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exige que as praticas pedagégicas sejam planejadas de acordo com suas
particularidades linguisticas, o que torna ainda mais relevante o uso de recursos
corporais, tecnolégicos, imagéticos e semidticos como mediadores no processo de
construcdo do conhecimento.

A Pedagogia Visual como fundamento da educacao bilingue de surdos

As produgdes vinculadas a este primeiro eixo de analise apontam que a
Pedagogia Visual ultrapassa a mera adaptacdo metodolégica ou o recurso
complementar, constituindo-se como uma perspectiva teérico-pedagdégica alinhada
as singularidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos.

O emprego de recursos visuais requer intencionalidade pedagégica. A
utilizagcdo dessas ferramentas deve estar contemplada no planejamento e nos
objetivos de aprendizagem estabelecidos. Somente quando articulados aos objetivos
de aprendizagem, esses recursos podem contribuir para a compreensdo dos
conteudos, a participacao nas atividades e a construgcdo do conhecimento entre os
estudantes surdos.

Ao examinarem a interface entre a literatura surda e a traducgao para a Libras,
Martins e Oliveira (2015) descrevem uma intervencao pedagogica de campo realizada
em uma escola-polo de Campinas (SP), com uma turma multisseriada do Ensino
Fundamental I. A pesquisa avaliou o processo de reconto de alunos a partir da
traducao cultural da obra “Quatro estagdes e um trem doido”, de Ziraldo, realizada
por um educador surdo. Os registros audiovisuais verificados sinalizaram que a
exposicao a um modelo linguistico que contempla a identidade do estudante e a sua
organizacao dindmica do espaco visual, estabelecida por meio do posicionamento
estratégico das janelas de sinalizagdo, potencializou a formulagdo de hipdteses
textuais e a apropriagao de classificadores e estruturas narrativas pelas criangas.

A centralidade do corpo nos processos de significagao é discutida por Gomes,
Bentes e Calixto (2021) em uma pesquisa participante de viés histdrico-cultural,
desenvolvida ao longo de seis dias com trés professoras e quatro estudantes do 3°
ano do Ensino Fundamental | em Duque de Caxias (RJ). A partir da anélise de diarios
de campo, filmagens e fichas de acompanhamento, os autores demonstram que as
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expressoes faciais, os gestos e os classificadores corporais ndo atuam como meros
apoios a comunicagao, mas sim como suportes semidticos fundamentais que
viabilizam a apreensdo de conceitos curriculares e a atribuicdo de sentidos pelo
educando surdo.

No dmbito das discussdes sobre educacao bilingue e das diretrizes que
orientam o atendimento educacional aos estudantes surdos, Silva e Silva (2021)
defendem a Libras como primeira lingua (L1) e destacam a utilizagdo planejada de
recursos visuais como condigao para o ensino da Lingua Portuguesa escrita como
segunda lingua (L2). Nessa perspectiva, a imagem deixa de exercer fungao
meramente ilustrativa e passa a constituir um elemento estruturante da construgao
de significados.

Essacompreensao é reforgada por Ribeiro e Rosario (2023), que, ao mapearem
a producao cientifica nacional sobre visualidade na Educacao Basica, identificam trés
perspectivas recorrentes: a imagem como signo de interpretagdo, a Libras como
instrumento de instrugcdo visual e a integracdo entre diferentes linguagens no
cotidiano escolar. Os resultados apontaram para um destaque relativo a visualidade
nas pesquisas contemporaneas que abordam essa tematica da educacéo bilingue de
surdos, corroborando os pressupostos defendidos pelos demais estudos analisados.

Em conjunto, os estudos analisados convergem para a compreensao de que a
Pedagogia Visual constitui um dos fundamentos da educacao bilingue de surdos, por
reconhecer avisualidade e a Libras como elementos estruturantes da aprendizagem.
Nesse sentido, essa abordagem de ensino, vai além de disponibilizar recursos
imagéticos ou tecnoldgicos. Os artigos analisados apontaram para a necessidade de
utilizar praticas pedagégicas planejadas com base nas especificidades linguisticas e
culturais dos estudantes surdos. Reafirmando, assim, a visualidade como um
principio organizador significativo no processo educativo dos estudantes surdos,
reafirmando a visualidade como principio organizador do processo educativo.

Embora a maior parte das producdes cientificas analisadas concentre-se nos
anos iniciais do Ensino Fundamental |, etapa em que se intensificam os processos
formais de alfabetizacdo e de apropriagdo da Lingua Portuguesa escrita como
segunda lingua, a Educacao Infantil ocupa papel fundamental na constituicdo das
experiéncias visuais, linguisticas e culturais da crianga surda. No entanto, o
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levantamento realizado evidencia que ainda sd0 escassos 0s estudos que investigam
especificamente essa etapa da escolarizagéo.

Entre os trabalhos selecionados, somente o artigo de Costa e Gongalves (2024)
direciona sua pesquisa a etapa da Educacao Infantil, compreendendo-a como
essencial para a construgcao das bases cognitivas, linguisticas e psicossociais da
crianca surda. Os autores argumentam que, antes mesmo do processo formal de
alfabetizacao, a crianca, considerada como uma “leitora ndo alfabetizada”, necessita
de experiéncias educativas estruturadas a partir da visualidade. Portanto, o uso
intencional de fotografias, desenhos, maquetes, objetos concretos e outros recursos
visuais constitui uma importante estratégia para favorecer a leitura de mundo, o
desenvolvimento linguistico e o sentimento de pertencimento ao ambiente escolar.

Consideracoes finais

Os resultados obtidos permitiram responder ao problema que orientou esta
investigacdo ao demonstrar que a alfabetizacdo e o letramento de estudantes surdos
ndo podem ser compreendidos com 0s mesmos pressupostos utilizados para
estudantes ouvintes. As pesquisas localizadas e analisadas demonstram que esses
processos devem considerar a Libras como primeira lingua (L1), a Lingua Portuguesa
escrita como segunda lingua (L2) e a visualidade como elemento estruturante das
praticas pedagdgicas. Nesse contexto, a Pedagogia Visual mostra-se um importante
principio orientador para a organizagdo de propostas educativas que respeitem as
especificidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos e suas formas visuais
de aprendizagem.

A analise da produgdo cientifica evidenciou uma convergéncia entre os
estudos ao reconhecerem a Pedagogia Visual e a Libras como fundamentos da
Educacéo Bilingue de Surdos. Confirmaram que recursos como literatura surda,
imagens, classificadores, datilologia, tecnologias digitais e outras estratégias
multimodais contribuem para a construcido de significados. Também se mostram
significativos para a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita e para o
desenvolvimento do letramento, quando articulados a mediacédo pedagdgica e ao
planejamento docente. Da mesma forma, a revisdo demonstrou que recursos
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tecnoldgicos, usados isoladamente, ndo garantem aprendizagem, reforgcando a
relevancia da atuagao do professor como mediador do processo educativo.

Outro aspecto evidenciado refere-se a distribuicao das pesquisas analisadas.
Embora tenham sido identificadas contribuicdes relacionadas ao Ensino
Fundamental I, observou-se um numero reduzido de estudos voltados
especificamente a Educacéo Infantil. Verifica-se, portanto, que essa é uma lacuna
nas investigagoes sobre a tematica, sendo necessario ampliar as pesquisas sobre
praticas pedagdgicas fundamentadas na Pedagogia Visual desde os primeiros anos
de escolarizagao. Essa questao é importante considerando que é nesse periodo que
se estabelecem as bases do desenvolvimento linguistico, cognitivo e socialdacrianca
surda.
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FORMAGAO DE PROFESSORES/AS DE LINGUA INGLESA: REFLEXOES
SOBRE TEORIA, PRATICA E DESAFIOS

Renata Nascimento Salgado - UFTM/UFU - renata.salgado@ufu.br
Vanessa Matos dos Santos — UFU - vanessamatos@ufu.br

Simpodsio Tematico: Instituicées, saberes e praticas educativas na Educacao
Superior

Resumo

Este artigo analisa a memoaria da constituicdo da Licenciatura em Lingua Inglesa no
Brasil, compreendendo-a como elemento fundamental para a reflexdo sobre a
formacao docente na Educacgéo Universitaria. A pesquisa parte do pressuposto de
que a trajetéria histérica dos cursos de Letras, articulada as politicas educacionais
e as transformacgbes curriculares, contribuiu para a construcdo dos saberes
docentes, das praticas educativas e da identidade profissional dos/as
professores/as de linguainglesa. Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como
uma pesquisa qualitativa de natureza documental, fundamentada na analise critica
da legislacdo educacional brasileira, especialmente a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de 1961, além de documentos referentes a formacao
docente e a organizagdo dos cursos de Letras. A discussao evidencia que as
reformas educacionais, embora tenham promovido mudancas significativas na
estrutura curricular e na formacao de professores/as, mantiveram tensodes entre a
valorizacao dos conhecimentos especificos da area e a preparacao pedagdgica para
a atuacdo na Educacao Basica. Destaca-se, ainda, que a memobdria institucional da
Licenciaturaem Lingua Inglesa permite compreender como os processos formativos
influenciam as escolhas profissionais dos/as egressos/as, a constituicdo de suas
identidades docentes e suas relagbes com 0 ensino, a pesquisa e a extenséo.
Conclui-se que a reconstrugado histérica da Licenciatura em Lingua Inglesa
evidenciou a necessidade de fortalecer praticas educativas que articulem
conhecimentos linguisticos, saberes pedagdgicos e compromisso com a educacgao
publica, em consonéncia com as demandas da Educacao Universitaria.
Palavras-chave: Licenciatura em Lingua Inglesa; Formacdo de professores;
Educacao Universitaria.

Introducao
A formacao de professores/as ocupa posicao central nas discussdes sobre a
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qualidade da educacdo brasileira, especialmente diante das transformacgodes
sociais, culturais e tecnoldgicas que tém redefinido o papel das instituicdes de
ensino superior. No campo da formacao de professores/as de Lingua Inglesa (LI),
compreender a constituicao histérica da Licenciatura em Letras representa uma
oportunidade para analisar os saberes, as praticas educativas e os modelos
formativos que influenciaram diferentes gera¢cdes de docentes. Considerando esse
cenario, coloca-se a seguinte problematica: Como a memoaria da constituicao da
Licenciatura em Lingua Inglesa contribui para compreender os processos de
formacdo docente e a construcdo da identidade profissional dos/as futuros/as
docentes?

A trajetdria da Licenciatura em LI no Brasil esta intimamente relacionada as
politicas educacionais implementadas ao longo do século XX. Reformas promovidas
por diferentes governos redefiniram a presenca das linguas estrangeiras na
educacao brasileira, modificando cargas hordrias, objetivos curriculares e
concepgdes acerca da formacdo dos/as futuros/as professores/as. Como
consequéncia, consolidaram-se tensdes entre a valorizagdo dos conhecimentos
especificos da lingua, a formacao pedagdgica e a preparagao para o exercicio do
magistério na Educacao Basica. Nesse processo, muitos cursos de Letras passaram
a privilegiar conhecimentos linguisticos e literarios em detrimento da formacao
didatico-pedagdgica, dificultando a articulagcao entre teoria e pratica na formacgao
inicial.

Nesse contexto, a memoria institucional configura-se como importante

ferramenta de investigacdo, uma vez que permite compreender como decisdes
politicas, reformas curriculares e concepgdes pedagogicas moldaram a organizagao
dos cursos de Letras e influenciaram a constituicdo da identidade profissional
dos/as professores/as de LI, evidenciando permanéncias, rupturas e desafios da
formacao docente.
A presente pesquisa parte da compreensdo de que a memoria da Licenciatura em LI
permite interpretar ndo apenas a evolugao dos cursos superiores de Letras, mas
também os processos de construgcdao dos saberes docentes e das praticas
educativas desenvolvidas na universidade. Dessa forma, tem como objetivo analisar
como a trajetédria histérica da formacgao de professores/as de inglés contribuiu para
a constituicdo daidentidade profissional dos/as licenciados/as e para a organizagéao
das praticas formativas na Educacéao Superior.

Ao analisar a memoria da Licenciatura em LI, este estudo pretende contribuir
para o debate acerca da formacdo docente na Educacao Superior, oferecendo
elementos pararefletir sobre a organizagao dos cursos de Letras, a articulagao entre
os saberes especificos e pedagdégicos e os desafios da formacdo inicial de
professores/as de Lingua Inglesa.
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Fundamentacao tedrica

A formacao de professores/as de LI na Educacgao Universitaria deve ser
compreendida a partir de um percurso histérico que consolidou os cursos de Letras
no Brasil. A constituicdo dessa licenciatura ndo decorre apenas da expansao da
Educacgao Universitaria, mas de um conjunto de transformacgodes politicas, sociais e
educacionais que redefiniram o lugar das linguas estrangeiras na escola brasileira e
orientaram diferentes projetos de formacao docente. Esse processo remonta as
primeiras experiéncias de ensino de linguas no periodo colonial.

Embora o ensino de linguas estrangeiras remonte ao periodo colonial, quando
as primeiras experiéncias de aprendizagem surgiram da necessidade de
comunicacgao entre colonizadores/as e povos indigenas, foi somente ao longo do
século XX que se estruturaram politicas publicas voltadas a formacao especifica de
professores/as de linguas. Conforme destaca Celani (2000), diferentes
acontecimentos histéricos, como a chegada da Familia Real Portuguesa em 1808 e
a criagao das primeiras cadeiras de linguas modernas em 1809, contribuiram para
ampliar o espaco destinado ao ensino de idiomas no pais. Entretanto, esse processo
ocorreu de forma descontinua e nem sempre foi acompanhado por politicas
consistentes de formacdo docente.

Apesar desses avangos, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1961 representa um ponto de inflexao na histéria da
formacao docente em LI. Embora a nova legislagao tenha reorganizado diversos
aspectos do sistema educacional brasileiro, ela retirou a obrigatoriedade do ensino
de linguas estrangeiras em parte da Educacao Basica, reduzindo significativamente
sua presenga nos curriculos escolares (Brasil, 1961). Tal decisdo ocorreu
justamente em um periodo de crescente expansao da LI no cenario internacional,
impulsionada pela influéncia econdmica, politica e cultural dos Estados Unidos.

Esse aparente paradoxo produziu efeitos duradouros na percepcao social
acerca do ensino de inglés nas escolas publicas. A diminui¢gdo da carga horaria,
associada a auséncia de investimentos em infraestrutura, materiais didaticos e
formacao continuada de professores/as, contribuiu para fortalecer discursos que
passaram a associar o ensino da LI na escola publica a ineficiéncia. Conforme
observa Paiva (2003), a precariedade das condi¢cdes de trabalho e a insuficiéncia de
recursos pedagoégicos comprometeram significativamente a qualidade do ensino
ofertado, reforcando a expansao dos cursos privados de idiomas como espagos
considerados mais adequados para a aprendizagem da lingua.

As repercussoes dessas politicas educacionais alcancaram diretamente os
cursos de Letras. Em 1962, o Parecer n® 283 do Conselho Federal de Educacéo,
elaborado por Valnir Chagas, propbs alteragcdbes no curriculo minimo das
licenciaturas, reconhecendo a necessidade de reorganizar a formacao dos/as
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futuros/as professores/as de linguas (Brasil, 1962). Entretanto, apesar das
mudancgas curriculares, permaneceu predominante uma formag¢ao centrada nos
conhecimentos cientificos da linguagem e da literatura, em detrimento das praticas
pedagdégicas necessarias ao exercicio da docéncia.

Essa construgéao histérica produziu consequéncias que ultrapassaram o &mbito da
Educagdo Basica, alcangcando diretamente os cursos de formagao de
professores/as. Fortaleceu-se, assim, a concepcdo de que os cursos de Letras
deveriam priorizar a formacao de especialistas em lingua e literatura, relegando a
segundo plano os conhecimentos relacionados a didatica e pedagogia envolvidos
neste processo de ensino-aprendizagem.

As transformacoes promovidas ao longo das décadas seguintes nao alteraram
substancialmente essa configuracdo. A LDB de 1971, promulgada durante o regime
militar, manteve a tendéncia de reducdo do espagco destinado as linguas
estrangeiras e fortaleceu uma concepcéo tecnicista de educacéao, voltada para a
formacao instrumental dos/as estudantes (Brasil, 1971). Segundo Leffa (1999), esse
periodo caracterizou-se pela diminuicdo da carga horaria destinada as linguas
estrangeiras e pela flexibilizacdo da obrigatoriedade de sua oferta, permitindo que
os sistemas estaduais definissem sua inclusao nos curriculos.

Essa caracteristica consolidou uma tensdo histdrica entre bacharelado e

licenciatura, perceptivel ainda na contemporaneidade. Em muitos cursos, observa-
se a valorizacao da pesquisa académica e dos conhecimentos especificos da area
linguistica, enquanto os componentes relacionados a didatica, ao estagio
supervisionado e a formacdo pedagdgica permanecem ocupando espago
secundario na organizacéo curricular.
Essa trajetdria revela que os desafios enfrentados atualmente pela formagao
docente nao constituem fendbmenos recentes, mas expressam permanéncias
historicas construidas ao longo de décadas de reformas educacionais, mudancas
curriculares e disputas acerca da finalidade social dos cursos de Letras. Sua analise
permite compreender como politicas publicas, concepg¢des de ensino e projetos
institucionais continuam influenciando os saberes docentes e as praticas
educativas desenvolvidas na Educagdo Universitaria®.

Metodologia

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,

4 Cabe destacar que este estudo se alinha as teméticas do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Docéncia na
Educacgao Basica e Superior, vinculado a Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Uberlandia e
cadastrado no CNPq. Inserido na linha de pesquisa "Saberes e Praticas Educativas"”, o grupo tem como escopo
investigar a docéncia como campo profissional, epistemoldgico e socialmente situado, integrando formacao,
pratica pedagdgica e producao cientifica.
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desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica referente a formacgéo de
professores/as de LI e pesquisa documental, realizada através da analise da
legislacao educacional brasileira e de documentos institucionais.

A abordagem qualitativa foi escolhida por possibilitar uma compreensao mais
aprofundada da formagdo docente e das relagbes estabelecidas entre teoria e
pratica no contexto universitario (Pimenta; Lima, 2012). A pesquisa bibliografica
fundamenta-se em autores/as que discutem aformacéao de professores/as, o ensino
de linguas estrangeiras e as politicas educacionais voltadas a licenciatura. Entre os
principais referenciais tedricos utilizados, destacam-se estudos da area de
Educacéao e Linguistica Aplicada, que discutem a identidade docente, os saberes
necessarios a pratica pedagogica e os desafios enfrentados pelos cursos de
licenciatura no Brasil. Esses referenciais possibilitam compreender a complexidade
daformacao do/a professor/a de LI, especialmente no contexto da educacgao basica
publica.

A anélise documental contempla a legislacao brasileira e os documentos
institucionais que orientaram a formacao de professores/as de LI. A investigacédo
fundamenta-se na perspectiva de que os documentos oficiais ndo apenas registram
mudancas normativas, mas também expressam concepcbes de educacéo, de
curriculo e de formacéao docente que influenciaram a organizacao dos cursos de
Letras. Além disso, a pesquisa adota uma perspectiva interpretativa, buscando
compreender como a formacao inicial contribui para a constituicdo da pratica
docente.

A analise dos dados foi realizada a partir de uma leitura critica e reflexiva das
obras selecionadas e dos documentos analisados, utilizando atécnica da Analise de
Conteudo proposta por Bardin (2020) na formag¢ao docente em LI. Esse processo
permitiu organizar os resultados em categorias de analise, como estrutura
curricular, relagcao teoria-pratica, estagio supervisionado e desafios da profissao
docente, interpretadas de acordo com referenciais como Celani, 2003 e Schodn,
1983. Também foram considerados documentos como a Base Nacional Comum
Curricular e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores/as, que orientam a organizacdo dos cursos de licenciatura no Brasil
(Brasil, 2018; 2019).

Dessa forma, a metodologia adotada possibilitou compreender a formagéo
oferecida nos cursos de Licenciaturaem Letras - Ll e suas implicacdes para a pratica
pedagégica.

Resultados e discussao

A analise realizada evidencia que a formacao de professores/as de LI no
contexto da Licenciatura em Letras permanece marcada pelo desafio de articular os
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saberes linguisticos, pedagdgicos e criticos, aspecto amplamente discutido na
literatura educacional (Celani, 2003; Pimenta; Lima, 2012). Os resultados
evidenciam que essa articulagdo permanece como um dos principais desafios da
formacao inicial.

Os resultados evidenciam que essa articulagcdo permanece como um dos principais
desafios daformacgao inicial. Além disso, a analise demonstra que um dos principais
aspectos da formacao docente se refere a concepcao do/a professor/a como
profissional que constréi saberes a partir da pratica e da reflexdo sobre ela (Schon,
1983). Essa perspectiva reforga a ideia de que o conhecimento docente é plural,
dindmico e construido ao longo da trajetéria formativa e profissional, permitindo
compreender as dificuldades observadas na aproximacao entre teoria e pratica
durante a formacéo inicial.

Outro aspecto evidenciado refere-se a compreensao do ensino de linguas,
especialmente da LI, como pratica social. Os resultados analisados convergem com
a literatura ao indicar uma mudanca significativa de paradigma, que ultrapassa a
visdo estruturalista da lingua como sistema gramatical fechado. Atualmente,
compreende-se a lingua como pratica social, atravessada por contextos culturais,
historicos e politicos (Leffa, 2001). Isso implica que o ensino de inglés deve ir além
da memorizacao de regras, promovendo o desenvolvimento da competéncia
comunicativa e critica dos/as aprendizes (Richards; Rodgers, 2014).

Essa perspectiva também encontra respaldo em autores/as da area de
Linguistica Aplicada, os quais destacam que o ensino de lingua estrangeira deve
considerar o/a aprendiz como sujeito ativo no processo de aprendizagem,
valorizando suas experiéncias, identidades e contextos socioculturais (Marcuschi,
2008). Dessa forma, o ensino de inglés passa a ser entendido como um espacgo de
construcao de sentidos e nao apenas de reproducgao de estruturas linguisticas.

Entretanto, a analise também revela que permanece umadistancia entre esses
pressupostos tedricos e sua efetiva materializacdo na formagéo inicial de
professores/as. Arelagao entre teoria e pratica, discutida por Pimenta e Lima (2012),
continua sendo um dos principais desafios dos cursos de licenciatura,
especialmente no desenvolvimento do estagio supervisionado, que possibilita ao/a
licenciando/a vivenciar situagdes reais de ensino e refletir sobre elas com base nos
conhecimentos tedricos adquiridos. Os resultados discutidos evidenciam como
essa distancia entre teoria e pratica se manifesta no processo de formacgao inicial.

Outro aspecto refere-se a construgao da identidade docente. Conforme Freire
(1996), essa identidade é construida ao longo da formacéo inicial e esta diretamente
relacionada as experiéncias vividas no curso, as interacdées com professores/as
formadores/as e as praticas escolares. Essa identidade nao é fixa, mas encontra-se
em constante transformacéao, sendo influenciada por fatores institucionais, sociais
€ pessoais.

88



- ‘4
Universidade ’& @
®UFU = FACED) @ PR, ,@,

ensino Bl il

Univarsidade Feer sl ihs Pormps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

As analises indicam, portanto, que a formagao do/a professor/a de LI exige uma
abordagem integrada, que considere ndo apenas o dominio linguistico, mas também
a dimenséao pedagdgica, critica e social do ensino.

Nesse contexto, o estudo evidencia que a aproximagdo entre o0s
conhecimentos produzidos na universidade e as praticas desenvolvidas no contexto
escolar permanece como um dos principais desafios da formacao inicial de
professores/as de LI. Nesse sentido, o estagio supervisionado é reconhecido como
espaco privilegiado de formacéo e reflexao critica da pratica docente (Schon, 1983),
por possibilitar ao/a licenciando/a confrontar os conhecimentos construidos na
universidade com as demandas concretas do contexto escolar. Contudo, esse
potencial formativo nem sempre é amplamente explorado, o que repercute
diretamente na construcao da identidade docente.

Essa construcao de identidade constitui um processo continuo influenciado
por experiéncias académicas e praticas escolares (Freire, 1996), sendo fundamental
para a formacao de professores/as mais criticos/as e reflexivos/as. As dificuldades
identificadas nessa articulacdo podem ser observadas também nos discursos de
licenciandos/as e professores/as em formacao. E recorrente o entendimento de que
os/as discentes que cursam disciplinas de pratica de ensino costumam assistir as
aulas de estagio e, ao retornarem a universidade, dizem que o que foi realizado nas
escolas estava errado e que a teoria aprendida na graduacéao seria a forma correta
de atuacao docente. Ha fortes indicios, em muitos casos, de que, ao se formarem,
os/as egressos/as se desinteressam em aplicar o que estudaram no campo
educacional de ensino regular.

Esses elementos indicam que os estagios supervisionados voltados a
formacao do/a professor/a de inglés ainda demandam uma rigorosa atencao. Para
compreender esse cenario, também € necessario considerar a organizagcao
institucional das universidades, especialmente no que se refere ao perfil dos/as
professores/as responsaveis pela supervisao das praticas de ensino e dos estagios
obrigatorios.

Riolfi, Pietri e Barzotto (2008) analisaram dois editais de concurso da area de
Lingua Portuguesa e Literatura, publicados em 2007, com o objetivo de compreender
o perfil dos/as docentes formadores/as. Os autores evidenciam que os editais
abordam superficialmente aspectos relacionados ao ensino, privilegiando o dominio
dos conhecimentos especificos da area. Mesmo em cursos destinados
exclusivamente a Licenciatura, observou-se a predominéancia de saberes vinculados
ao Bacharelado na organizacao da formacgao.

Consideracoées finais
Conclui-se que a formacdo de professores/as de LI vem passando por

89



A &4

Universidade & PORTAL DO @
® UFU =5 FACED) @ A Priaitiidne ,@, e
¥ PPGE

ensino Bl il

Univarsidade Feer sl ihs Pormps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

transformacgdes importantes, especialmente no que se refere a superagao de
abordagens tradicionais e a valorizagao de perspectivas comunicativas, criticas e
reflexivas. Entretanto, a investigacdo evidencia que a articulagdo entre teoria e
pratica ainda constitui um dos principais desafios da formagéao inicial,
particularmente no desenvolvimento do estagio supervisionado e na consolidagao
daidentidade docente.

Os resultados também demonstram que a construcao da identidade docente
constitui um processo continuo, influenciado pelas experiéncias vivenciadas ao
longo da formacao inicial e pelas praticas desenvolvidas no contexto escolar. Nesse
contexto, fortalecer a formacao de professores/as de LI requer maior integragcdo
entre os conhecimentos especificos da area, os saberes pedagodgicos e as
experiéncias proporcionadas pelos estagios supervisionados.

Esses resultados permitem problematizar os critérios de selegcdo dos/as
docentes responsaveis pelas disciplinas de pratica de ensino e estagio
supervisionado. Em muitos concursos, os/as candidatos/as ndo sao avaliados/as
quanto aos conhecimentos especificos da area de ensino. Contudo, apds a posse,
assumem a responsabilidade pela formacao pedagdgica dos/as futuros/as
professores/as. Essa situacdo pode fragilizar a qualidade da formacéao inicial,
desvalorizar os saberes especificos relacionados ao ensino e desestimular a
participacao de candidatos/as cuja trajetdria académica esteja voltada a formacao
de professores/as. Como consequéncia, disciplinas fundamentais para a
licenciatura podem permanecer sob responsabilidade de profissionais que néo
possuem formacao especifica para atuar nesse campo.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para ampliar as reflexdes sobre a
formacao inicial de professores/as de LI e incentive novas investigagdes sobre os
desafios e as possibilidades que permeiam os cursos de Licenciatura em Letras.
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DOCENTES NEGRAS NO ENSINO SUPERIOR: IDENTIDADE,
FORMAGCAO E PRATICAS DOCENTES
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Simpdsio Tematico: Instituicdes, saberes e praticas educativas no ensino Superior

Resumo

O presente texto é componente de dissertacao de pesquisaem Educacdo. Apesquisa
foi fundamentada em uma metodologia qualitativa, a qual é referenciada na
modalidade histéria oral como instrumento de investigagcado da tematica. As docentes
negras colaboradoras foram identificadas posteriormente ao acesso dos dados
solicitados a Pro-Reitoria de Gestdo de Pessoas— PROGEP da Universidade Federalde
Uberlandia -UFU, sendo entrevistadas sete docentes. As conversas foram gravadas,
transcritas e textualizadas. Concluiu-se que as docentes negras se configuram como
sujeitos importantes na representatividade de ser negra. S40 sujeitos falantes que
podem contribuir para a transformacao da realidade em que vivemos. As trajetérias
de vida das docentes negras, sujeitos dessa investigagao, constituem importantes
referéncias para a formacéao

docente e para a construcdo de uma universidade mais plural, democratica e
comprometida com a justica racial.

Palavras—chave: Trajetdrias de Vida; Docentes Negras; Educagao Superior.

Introducgao

O presente texto é componente de dissertagcdo de pesquisa em Educacao. A
pesquisa foi fundamentada em uma metodologia qualitativa, a qual é referenciada na
modalidade historia oral como instrumento de investigagado da tematica. As docentes
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negras participantes foram identificadas posteriormente ao acesso dos dados
solicitados a Pré-Reitoria de Gestao de Pessoas - PROGEP da Universidade Federal
de Uberlandia -UFU, sendo entrevistadas sete docentes. As conversas foram
gravadas, transcritas e textualizadas. Concluiu-se que as docentes negras se
configuram como sujeitos importantes na representatividade de ser negra. Sao
sujeitos falantes que podem contribuir para a transformacg¢io da realidade em que
vivemos. As trajetdrias de vida das docentes negras, sujeitos dessa investigagao,
constituem importantes referéncias para a formacgao docente e para a construcao de
uma universidade mais plural, democratica e comprometida com a justica racial.

Fundamentacao tedrica e Metodologia

A pesquisa fundamenta-se em autoras como Grada Kilomba, que compreende
a escrita como um ato de descolonizacao, articulando género, raca e identidade para
analisar a trajetdria de docentes negras no ensino superior. Como metodologia, foi
utilizada a Histéria Oral, por possibilitar que as docentes participantes conduzam
suas narrativas, valorizando suas experiéncias, subjetividades e trajetorias de vida.
Histéria Oral como estratégia metodoldgica nos permite (re)conhecer aspectos da
trajetéria de docentes negras no ensino superior, com intuito de procurar trazer
momentos vivenciados por elas. No que se refere a Histéria Oral. Nesse aspecto
Grotta (2000, p.39,) expoOe a importancia deste recurso metodoldgico:

Na histéria de vida, quem dirige o depoimento, quem decide O QUE deve se
narrado e COMO, ¢é o informante. Ele € quem coordena a narrativa segundo suas
reminiscéncias e julgamento do que seja interessante contar. Neste sentido,
acrescenta-se nao sé como aquele que contém a informacéao - caso do depoimento-
mas também como aquele que detém o controle da narragdo. As interferéncias do
pesquisador sdo minimas, pois, na coleta de dados, o que interessa é a experiéncia
do sujeito (informante). E tudo que é relatado interessa ao pesquisador, uma vez
auxilia a explicar e contextualizar a existéncia do depoente.

Nesse sentido, o intuito é compreender, por meio das narrativas orais das
professoras selecionadas, como essas mulheres negras vao se constituindo
professoras na educacao superior. As entrevistas foram analisadas em conjunto com
informacodes dos Curriculos Lattes para compor o perfil das docentes, considerando
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aspectos pessoais, familiares, formativos e profissionais. A interpretacdo das
narrativas foi organizada em cinco categorias: infancia, experiéncias com o racismo,
trajetérias formativas, atuacao docente e identidade profissional.

Participaram da pesquisa sete professoras negras da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), identificadas por pseudénimos de mulheres negras histéricas. O
estudo seguiu os procedimentos éticos exigidos pelo Comité de Etica, realizou
levantamento bibliografico e documental junto 8 PROGEP/UFU, convite para as
participantes com assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

As entrevistas foram realizadas por videoconferéncia durante a pandemia de
COVID-19/2021, seguiram um roteiro com 25 questdes. A anélise dos dados buscou
compreender os processos de constituicao da docéncia negra no ensino superior e
contribuir para a valorizagcdo das vozes de mulheres negras, ampliando sua
visibilidade e inclusao nas discussdes académicas.

Docentes Negras: historia de vida, formacao e atuacao

Apresenta-se no quadro geral o perfil das docentes, assim no seguinte quadro
destacamos a faixa-etaria, formacgao na graduacao®, curso em que atua e campus®, o
tempo em que atua como docente da UFU. Ressalta-se que as professoras
selecionadas se declararam negras.

Docentes Faixa- Graduacio Curso/Atuacio | Campus/Atuacio Anos
etdria atuagio

UFU

1.Maria Firmina dos Reis | 38-47 | Letras/Artes/Pedagogia Pedagogia Pontal 6 anos
2.Aqualtune 48-57 Pedagogia Pedagogia Pontal 14 anos
3. Luisa Mahin 48-57 Matemitica/Pedagogia Pedagogia Pontal 12 anos
4. Na Agontimé 48-57 Ciéncias Sociais e Ciéncias Sociais Santa Mnica 13 anos

Politicas

5. Esperanga Garcia 48-57 Historia Historia Santa Monica 4 anos
6. Maria Felipa 48-57 Letras Letras Santa Monica 13 anos
7. Tereza de Benguela 38-47 Quimica Quimica Santa Monica 13 anos

Fonte: Dados elaborados pela autora (SILVA, 2022) a partir do curriculo lattes das
docentes colaboradoras entrevistadas.
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Sucintamente através das entrevistas, apresenta-se particularidades em
relacao a idade, existem proximidades considerando o ano que nasceram em 1966
(4), 1965 (1), 1976 (1) e 1978 (1). TéEm naturalidade na regiao sudeste, sendo a maioria
de Minas Gerais (4) e outras de Sdo Paulo (3). Dois docentes sdo da cidade de
Uberlandia-MG onde se localiza a Universidade Federal de Uberlandia. Quatro
docentes tém estado civis de casadas, uma divorciada e duas solteiras. Em relagao a
maternidade cinco tem filhos(as) e duas ndo possuem filhos(as). Ao abordar sobre a
familia consideramos a formacéao do nucleo familiar se possuiam irmaos(as). Cinco
possuem e duas ndo tem irmao(as) sendo filhas Unicas. Outra questao relevante é a
presenca de professores(as) no nucleo familiar e o parentesco, sendo que somente
uma docente ndo tem membros familiares professores(as) e seis docentes possuem
profissionais da educacgéo no nucleo familiar que inclui os parentescos de mae, irmas
e tias. Em relacao a area de formacao e atuacao, o que prevalece entre as docentes
entrevistadas é a dreade ciéncias humanas em que cinco tém formacao, duas na area
Linguagens e Artes, uma na area Ciéncias Matematicas e Naturais. Na trajetdria
profissional, houve caminhos semelhantes. Observamos, na graduagcao, que as
professoras concluiram no estado de origem.

Ja na etapa de pds-graduagdo, majoritariamente, as docentes migram para
outras regides e/ou instituicdes, com excecao de trés docentes. Constatamos que
cursaram a graduacao e pds-graduacao em instituicdes privadas e publicas, sendo de
nivel federal e estadual, duas docentes com doutoramento sanduiche e trés docentes
com pés-doutorado em universidades no exterior.

Os periodos de graduacao e a pdés-graduacao variam em média cinco anos,
com excecdo de uma docente que finalizou a graduacgéo e, em seguida, fez mestrado
e depois o doutorado. Em seus relatos, elas ressaltam o desafio de realizar a pds-
graduacgao.

Algumas realizaram o mestrado e doutorado numa época em que aduragado de
ambos era de 3 e 5 anos, respectivamente. Consequentemente, como a duracéo da
pés-graduacao era mais longa, a dedicacdo, os desafios e os estudos de pesquisa
perpassavam um percurso arduo de renlncias, conciliacao de trabalho e pesquisa, o
que foi também um periodo de conquista. A maternidade é relatada nesse percurso
na graduagao e pos-graduacado em que algumas docentes a vivenciaram durante o
aprendizado e pesquisa na vida académica. Outro aspecto importante da trajetoria
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profissional que analisamos por meio das narrativas foi que, no processo de
escolarizagao de nivel superior, a maioria ja trabalhava na graduagdo. No momento
da pdés-graduacao, apenas duas docentes nao realizaram a pesquisa com bolsa-
auxilio. As docentes bolsistas tiveram vinculo com as seguintes instituicoes de
fomento: Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP); Pro-
Reitoria de Pds-graduacao da Universidade de Sdo Paulo (PRPG-USP); Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Foram cinco docentes com
bolsa-auxilio no mestrado, quatro no doutorado e uma Pds-doutorado bolsa Estagio
Sénior CAPES. No periodo de 2008 a 2016°, trés docentes ingressaram na UFU,
instituicao federal de ensino superior. Outras trés docentes ingressaram no periodo
de 2009 e uma em 2018.

Emrelagdo aatuacédoapdsingresso na UFU, temos as seguintes caracteristicas
de atuacao: A) Em pds-graduacéao: sao trés docentes que atuam em pods-graduagao
stricto-sensu e as demais tém experiéncia com pds-graduacao lato-sensu e formacgao
continuada com cursos de projetos de extensdo. As docentes entrevistadas sdo muito
envolvidas em projetos de extenséo na UFU, o que possibilitou exercerem cargos de
coordenacao e assessoria. B) Em cargos de Coordenacao: Emrelagéo a esse critério,
evidenciamos que as docentes atuam/atuaram como Assessora e Coordenadora em
projetos de extensdo-UFU; Diretoria de Extensdo da UFU; Coordenadoria de cursos
de formacgao docentes para as relagoes étnico raciais; Coordenadoria da divisao de
apoio a projetos — UFU-PROEXC-DIREC-EDIPEX; Chefe dos servigcos administrativos
dasecretariadadiretoria de extensao da Pré-Reitoria de extenséo e cultura (PROEXC);
Coordenadoria da divisdo de promogao de igualdades e apoio educacional
(DIPAE/PROAE/UFU); Coordenadoria de ensino do NEAB-UFU; Coordenadoria do
PIBID Interdisciplinar; Coordenadoria de laboratério de estudos teéricos e praticos do
brincar — Labrin/Brinquedoteca do curso de Pedagogia. Em atuacdo de Coordenacgao
de Curso apenas duas docentes relatam tal experiéncia. C) Participacdo em grupo de
pesquisa: todas as sete docentes estdo vinculadas, sendo que a maioria ja
participa/participou em GPs que envolvem as relagdes étnico-raciais no Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros-NEAB/UFU e duas docentes sdo membro da Associagao
Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) (ABPN), sendo que apenas uma docente
nao participa/participou de GPs da tematica étnico-racial, mas trabalha a tematica
em projetos e cursos de extensao.
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Por ultimo, ao analisar o perfil das docentes destaca-se no que se refere a
autodeclaragéao, de acordo com variavel cor/raga do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatisticas - IBGE. Contudo, percebemos em trés relatos os dilemas de afirmar-se
como mulheres negras e o0 processo de tornar-se negra para si mesmas, pois essas
docentes tiveram, muitas vezes, negada a sua identidade negra pelo “outro”. Sobre
essas mesmas docentes nota-se que por terem a pele nao retinta foram associadas
ao ideal de branqueamento e ao mito da democracia racial. De acordo com Gomes
(2005, p.57):

O mito da democracia racial pode ser compreendido (...) como uma corrente
ideolégica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil
como fruto do racismo, afirmando que existe entre estes dois grupos raciais uma
situagcao de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito pretende, de um
lado, negar a discriminag&o racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado,
perpetuar esteredtipos, preconceitos e discriminagdes construidos sobre esse grupo
racial.

Desse modo, os negros/as vao se constituindo na sociedade juntamente ao
mito da democracia que nao reconhece a sua proépria identidade. Diante disso,
algumas docentes relatam acerca da sua identidade negra:

[...] Na minha certiddo de nascimento esta escrito branca, mas eu
entendi muito cedo que branca eu nédo era, entdo desde muito pequena
eu ja tinha entendido que tinha algum problema ali porque estava
escrito uma coisa, eu olhava no espelho e via outra, eu entendia que eu
me parecia muito mais com a minha méae que é uma mulher negra do
que com as criangas brancas, entdo eu entendi que eu estava muito
mais no grupo de pessoas negras do que no outro grupo, desde cedo eu
entendi que existia ali algum motivo de porqué alguém olhar para mim e
escrever branca, porque esse tabelido decidiu fazer isso. [...]JE dai s6
muito tempo depois que eu fui entender que existe essa questiao de
branquear-se como se ser branco fosse melhor, eu imagino que o
tabelido achou que estava fazendo uma coisa boa e o quanto isso foi
comum, acho que hoje menos, mas isso era muito comum, as pessoas
se identificarem como pardas. Eu me lembro que a minha filha muito
cedo se irritou com essa coisa do pardo, eu lembro dela chegando em
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casa brava dizendo que a professora deu um questionario que dizia “sua
etnia branco, negro, indigena ou pardo, isso ndo existe mamae, etnia
parda”, porque ou vocé faz parte de um grupo étnico indigena, ou de um
grupo étnico negro ou de um grupo étnico branco, o que é pardo? Ela
estava muito irritada e era muito pequena, tinha uns 6 anos e eu disse
“coloca negra que da tudo certo” e ela estava certissima porque eu
entendo isso como uma forma de nos roubar, querem roubar até a
nossa negritude, isso é muito grave. Quando alguém me dizia “mas,
vocé se considera negra?” Eu pensava, mas eu vou me considerar o
que? E claro que eu sou negra, estdo tentando roubar até a minha
identidade. (ESPERANCA GARCIA, 2022).

Sobre a cor e raga de acordo com o IBGE, negra ou parda? isso € bem
complexo, nhdo € uma resposta simples porque vocé ja deve ter lido
sobre isso de “Tornar-se negro”, essa obra é muito importante, entio
por algum tempo eu até quis me manifestar como negra, mas as
pessoas falavam, “vocé é tao clarinha coloque parda porque vocé é
quase branca”, entao por diversas vezes eu respondi que era parda
muito em razdo da orientagcdo das pessoas que comigo conviviam. Hoje
um pouco mais autbnoma procuro sempre colocar como negra, mas a
partir de toda uma construcédo que eu fiz ao longo do meu processo
formativo e afirmativo também. (MARIA FIRMINA DOS REIS, 2022).

Me considero negra. Eu me incomodo muito com essa historia do pardo.
[...]Ja minha familia desde que eu nasci somos uma familia de negros, eu
nunca tive esse problema de me descobrir negra [risos]. E essa historia
do “se perceber negro” e para mim isso sempre foi evidente, eu nasci
em um lar negro, desde que nasci isso é conversado, das dificuldades
que nds temos em trabalho, nas relacbes de vizinhanga com vizinhos
brancos, a percepgdo que se tem, o contato com o0s racistas que
sempre falam uma coisa ou outra. [...JEu ja me deparei com muitas
coisas de pessoas que eu conheci que eu acho que tem o mesmo tom
de pele que o meu, ou até um pouco mais escuro que se acham brancas
ou disseram que se descobrem negras, depois fui entender um pouco o
sentido disso porque as vezes elas se descobrem negras politicamente
porque elas podem militar pela causa, eu tenho essa compreenséao
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porque até entdo eles nao tinham essa dimenséao importante enquanto
luta e tem pessoas que eu acho que se sentiam mesmo como mesti¢os.
(NA AGONTIME, 2022)

As narrativas afirmam sobre o pertencimento racial definido pelo “outro”, a
(in)certeza entre o reconhecimento e a negacao da sua identidade, que muitas vezes
negros/as nao se auto identificam e negam sua origem racial, manifestando uma
identidade fragmentada. Segundo Gomes (1995, p.181),

A mulher negra que nao se auto-identifica enquanto tal e vé a si mesma por
meio da classificag&o socialmente introjetada como “mulata” e “morena”, ofende-se
com uma outra que lhe aponta a origem negra. Esse fato pode ser considerado como
um aspecto de uma identidade racial fragmentada. A grande questdo é que
“mesticos”, geralmente, ndo assumem a sua origem racial negra, antes, a renegam.
Todavia, para a sociedade brasileira, estes nunca serdo considerados brancos simum
tipo indefinido, criado pelo longo processo de branqueamento ao qual o negro esta
submetido.

Em sintese, suas histérias e memdrias apresentam-se marcadas pela
realidade experienciada no preconceito quanto a sua origem. Contudo as docentes,
e suas falas, apontam sua origem negra de forma a se reconhecerem e se auto
identificarem como mulheres negras, a partir de suas existéncias e vivéncias. Dessa
forma, cumpriu-se ao compreender a trajetéria docentes negras na Universidade
Federal de Uberlandia, e de acordo com o que expusemos na pesquisa, esta foi uma
trajetéria nado linear, mas tomada por vivéncias comuns e diferentes e
conseqguentemente, um caminho percorrido de acordo com as expectativas e as
oportunidades.

Resultados e discussao

As narrativas das docentes evidenciam que suas trajetdrias formativas foram
marcadas por desafios relacionados as condicdes socioecondmicas, a permanéncia
nos estudos e a auséncia de referéncias negras nos espagos educacionais. nas
narrativas, todas as professoras, antes de assumir a docéncia superior, tiveram
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experiéncia na educacgao basica. Todo esse processo contribui para a formagao da
identidade docente.

Marcelo Garcia (2009) aponta quatro caracteristicas comuns nas pesquisas
sobre identidade profissional docente, sendo: 1) € um processo permanente e
evolutivo de interpretacao e reinterpretacao de experiéncias; 2) a identidade
profissional docente ndo € unica, é a resposta que cada docente da ao contexto a
partirdaimportancia que atribui as suas caracteristicas profissionais (conhecimentos
e atitudes); 3) é composta de subidentidades que podem relacionar-se ou nao entre
si, mas que tém relagdo com o contexto no qual os docentes se movimentam. Quanto
mais importante € uma subidentidade, mais dificil ¢ modifica-la e 4) é influenciada por
fatores sociais, pessoais e cognitivos, além de se constituir um importante fator que
contribui para que o professor se torne um bom profissional.

by

Pertinente a identidade profissional docente, percebemos uma identidade
comum com projetos de extensao e envolvimento com tematicas das relagdes étnico-
raciais. A identidade docente das participantes foi construida a partir da articulagcao
entre suas experiéncias de vida, sua trajetdria académica e o reconhecimento de
sua identidade racial. As narrativas mostram que tornar-se professora universitaria
negra significou um processo de fortalecimento identitario, afirmacdo do
pertencimento e enfrentamento das barreiras historicamente impostas a populagao
negra no espago académico.

As narrativas das docentes evidenciam que o racismo institucional no ensino
superior se manifesta por meio de praticas de desconfianga, invisibilizagcao e
questionamentos sobre a competéncia e a legitimidade das docentes negras. Essas
experiéncias revelam formas cotidianas de discriminacao que dificultam seu
reconhecimento e valorizagdo no ambiente universitario. Um dos aspectos mais
significativos das narrativas foi o compromisso das docentes com praticas
pedagodgicas antirracistas. As participantes relataram a incorporagdo de temas
relacionados a histéria e cultura afro-brasileira, as relagdes étnico-raciais, a
representatividade negra e a valorizagdo da diversidade em suas atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

Essas praticas sdo compreendidas como parte de uma atuacao docente que
busca romper com silenciamentos histéricos e contribuir para a formacio de
futuras(os) professoras(es) comprometidas(os) com a justica social.
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Na Universidade Federal de Uberladndia, as docentes negras contribuem
significativamente para a formacdo inicial de professoras(es), promovendo
reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais e fortalecendo uma formacao docente
critica e inclusiva. Além disso, sua presenca constitui uma importante referéncia
para discentes, favorecendo processos de identificacdo, pertencimento,
permanéncia no ensino superior e valorizagado da diversidade. Evidenciamos os
relatos das docentes:

Eu terminei a graduagéo e na graduagao no ultimo ano eu dava aula no
cursinho em Campinas. Fuidar aula no Estado la em Campinas e depois
fui convidada porum amigo para daraulaem uma escola de saude laem
Montes Claros, chama FASI, Faculdade de Saude Integrada, lecionei ld
durante dois ou trés anos e em seguida porindicacdo do meu orientador
fui lecionar na Universidade de Sao Paulo, chama Castelo Branco, (3 na
zona leste e depois vim parar aqui. Sobre a pretensdo de atuar na
docéncia universitaria ja tinha, eu fiz o mestrado e o doutorado para ser
professora universitaria, achei que isso era mais interessante do que ser
professora, por exemplo, no cursinho, ou na rede publica, ou na rede
particular. (TEREZA DE BENGUELA, 2022).

[...] durante toda essa trajetoria da pré-escola até o doutorado eu convivi
com aausénciadeoutras pessoas negras, eume lembro que eu tive uma
professora negra no equivalente o que hoje € o fundamental 2, mas ela
ficou pouco tempo e saiu, tive um professornegro que ficou com a gente
poucotempo, mas depois saiu e foi trabalhar com outras coisas, isso na
formacgédo basica, e no ensino superior eu também tive um professor
negro e mesmo na sala de aula, mesmo tendo estudado em escola
publica, era a escola publica dos anos 70 e 80, eram pouquissimas as
criancas negras. (ESPERANCA GARCIA, 2022).

[...]Jdesde quando eu cheguei no Curso de Pedagogia ouvia aquelas
‘brincadeirinhas’” esta aumentando a cota racial aqui, mais uma
negra”. Aquela coisa da brincadeirinha que a gente sabe que esta
chegando em um ambiente que esta dizendo “esse ambiente aqui é
branco”, entéo, eu tive dificuldades no comeco em relacdo aos colegas
também, para chegar e sentir realmente um grupo, eu so fui me sentir
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aceita e respeitada quando eu comecei a fazer a extensdo e ai eu
comego a aprovar projetos e mais projetos e ai eu ndo precisava mais
ficar com os professores, eu ficava com os alunos e com a
comunidadel...] (LUISA MAHIN, 2021).

[...Jum dia eu estava discutindo sobre racismo, sobre a histéria dos
negros, como 0S negros vieram para ca, porque quando fiquei em
Mocgambique eu fiz muitas leituras de como 0s negros vieram para ca e
estava compartilhando isso na sala de aula e uma aluna branca
comegou a chorar, os outros ficavam olhando para ela. Dai ela falou
assim “desculpa”, eu falei “como assim” e ela falou “quando vocé
entrou nessa sala e eu vi que vocé era uma professora negra eu te odiei
porque na minha vida eu cresci com meu pai falando, quando ele me
chamava atencéo ele falava ndo faca servigco de preto, estuda sendo
vocé vai ser empregada doméstica igual uma negra”, ela falou que tudo
que era para chamar atencédo de negativo o pai dela usava a palavra
negro, que n4o era para ela casar com negro para ndo passar fome no
samba. E ela falou, “quando vocé entrou na sala Aqualtune, que eu vi
que vocé era uma professora negra e eu vi que vocé tem doutorado,
porque eu fui olhar no seu curriculo, eu te odiei por vocé ser negra, mas
quando vocé chega na sala e vem contando essa histdria de como os
negros sdo excluidos e como a gente tem esse pensamento sobre a
configuracdo dessa relacdo social entre Estado, a educacéo, a
sociedade, o Estado, as questées juridicas veem 0S negros e eu sou
fruto disso, é por isso que eu estou chorando porque eu ndo sou mais a
mesma aluna”. A sala aplaudiu essa menina de pé e isso foi o melhor
salario que eu tive como docente porque ela foi muito corajosa de ter
falado, principalmente porque ela falou que quando eu entrei na sala ela
me odiou e ela ndo odiou sé a mim, ela odiou qualquer pessoa quando
entrou em qualquer lugar e viu que ndo era um negro que estava
limpando ou fazendo café e é assim que muitos querem que nos
sejamos vistos pela sociedade, como incapazes, aqueles de menor
capacidade intelectual.(AQUALTUNE, 2022).

[...] Ao chegar na UFU meu concurso especifico foi para trabalhar com
estagio, inclusive era uma matéria que ninguém gostava de dar,
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ninguém gosta. Eu fui coordenadora de curso e depois coordenadora de
extensdo na PROEX. [...] a questao dos saberes da tematica étnico-
racial, ja trabalhei na extensdo com essa tematica e no estagio, como
disciplina ndo. (MARIA FELIPA, 2022).

Consideracgoes finais

Os resultados revelam que as trajetdrias das docentes negras sdo marcadas
por experiéncias de racismo e invisibilidade, mas também por resisténcia,
fortalecimento da identidade e compromisso com a transformacao social. Suas
narrativas evidenciam a importancia da representatividade negra no ensino superior,
contribuindo para uma educagdo antirracista, para a formacdo de futuros(as)
professores(as) mais conscientes das desigualdades raciais e para a valorizagao da
producado de conhecimento, da democratizagdo da universidade e da promocéao da
equidade racial e da justica social.
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AUTORIA DOCENTE E PERFORMANCES DA MEMORIA NA
FORMAGAO DE PROFESSORES DE HISTORIA: A EXPERIENCIA DO
DEPARTAMENTO DE HISTORIA DA UFMG

Joao Victor da Fonseca Oliveira (UFMG/SEE-MG)
joaovfonsecaoliveira@gmail.com

Simpodsio Tematico: Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educagéao
Superior

Resumo

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa de doutorado que
investiga a histéria da formacao de professores de Histéria no Departamento de
Histéria da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O objetivo é
compreender como docentes universitarios produziram saberes, praticas
formativas e narrativas que contribuiram para a constituicdo da licenciatura em
Histdria, tomando como categorias analiticas a autoria docente e as performances
da memodria. Fundamentado na Histéria da Educacéao, na Histéria da Historiografia
e do Ensino de Histéria, e nos estudos sobre memadria e performance, o estudo
mobiliza entrevistas com professores, documentos institucionais, projetos
pedagégicos, programas de disciplinas e demais fontes produzidas pelo
Departamento de Histéria. Argumenta-se que a formagao docente extrapola as
prescricbes curriculares, constituindo-se também por meio das praticas,
narrativas e experiéncias produzidas pelos professores universitarios. Nesse
sentido, a autoria docente € compreendida como uma pratica intelectual e
pedagégica que se realiza por meio de performances da memdria, responsaveis por
atualizar repertdrios, construir tradicbes formativas e produzir identidades
institucionais. Os resultados preliminares evidenciam que a histdria da formacao
de professores de Histdria € igualmente uma histéria das memoarias, dos saberes
docentes e das praticas que sustentam a cultura universitaria, contribuindo para
ampliaras discussdes sobre a historia da educacao superior e aformacao docente.
Palavras-chave: Formacdo de professores de Histdria; Autoria docente;
Performances da memboria;
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Introducao

As comemoragdes dos duzentos anos das escolas publicas brasileiras
convidam pesquisadores(as) a revisitar ndo apenas a histdria das instituicdes
educacionais, mas também os sujeitos que, por meio de suas praticas, produzem
cotidianamente a educacao. No ambito da Educagao Superior, compreender a
formacao de professores(as) implica reconhecer que os cursos de licenciatura
constituem espacos privilegiados de producdo de saberes, de culturas
académicas e de memorias que orientam diferentes projetos de formacao
docente.

Este trabalho integra uma pesquisa de doutorado que investiga a histéria da
formacao de professores de Histéria no Departamento de Histdria da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). O objetivo consiste em compreender como
professores universitarios participaram da construcao da licenciatura em Historia,
produzindo praticas formativas, referéncias intelectuais e narrativas que
atravessam geracoes de docentes. A aposta consiste na investigacdo dos projetos
em disputa na formacao de professores de Histéria no Brasil, tensionando ethos e
praticas historiograficas, compreendidos a partir das autorias, performances e
repertérios docentes.

Parte-se da hipdtese de que a formacdo docente nao se limita as
prescricdes curriculares ou as politicas educacionais. Ela é construida nas
relacbes estabelecidas entre professores(as), estudantes e institui¢des,
constituindo um espaco de autoria, no qual os docentes produzem interpretagdes
sobre o0 pesquisar e ensinar Historia. Essas interpretagbes, continuamente
narradas e atualizadas, configuram aquilo que este estudo denomina
performances da meméoria que, desde do corpo, produzem praticas de formacéao.

Assim, propde-se compreender os(as) professores(as) universitarios(as) e
da Educacao Basica como autores(as) de praticas e de narrativas que constituem
a memoria da formagao docente, ultrapassando uma visdo da universidade como
simples espago de transmisséo de conhecimentos, compreendendo a escola e a
aula como lugares de producao de autoria e de conhecimento, a partir de
repertérios disciplinares e incorporados.

Nao podemos desconsiderar, ainda, que 0 esquecimento/apagamento de
tradicbes ou modelos ndo se da ao acaso, mas se produz em face as escolhas dos
sujeitos no presente. A instituigao resulta também dessa forma de se relacionar
com este passado que é, ao mesmo tempo, o passado da prépria disciplina
historica. Ao problematizarmos os aspectos mencionados nesta pesquisa, somos
confrontados com os projetos de formagcdo e com os modos de ser historiador(a)
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na trajetdria do curso de histéria da UFMG. Justificamos, assim, a tentativa de
pensar com o passado como e por que os diferentes modelos que vigoram
ocuparam o lugar de tantos outros que foram derrotados ou que subsistiram no
tecido e nos enquadramentos das memadrias dos sujeitos que os compartilham e
disputam ainda hoje, ampliando ainda mais nossa reflexdo sobre o conhecimento
que produzimos e a historicidade de nossas praticas.

Fundamentacao teodrica

O estudo situa-se na interface entre a Histéria da Educacéao, a Histdria da
Historiografia e do Ensino de Histdria e os estudos sobre memaria e performance.
No campo da Histéria do Ensino de Histoéria, autores como Circe Bittencourt (2018),
Selva Guimaraes Fonseca (2012), Ana Maria Monteiro (2007) e Flavia Caimi (2006)
demonstram que ensinar Histéria constitui uma pratica intelectual marcada pela
producao de saberes especificos e pela constante negociagao entre conhecimento
historiografico, cultura escolar e experiéncias docentes. Essa perspectiva desloca
aatencaodos curriculos prescritos para as praticas efetivamente produzidas pelos
professores.

A discussédo acerca da autoria docente dialoga com Maurice Tardif (2014),
Antonio Névoa (1992) e Ilmar Mattos (2007), ao reconhecerem que os professores
elaboram conhecimentos préprios, constroem culturas profissionais e produzem
formas particulares de compreender o ensino. Nesse sentido, autoria ndo significa
apenas produzir textos ou pesquisas, mas criar modos de ensinar, organizar
experiéncias de formacao, selecionar conteudos e construir projetos pedagdégicos
que deixam marcas institucionais.

A nocao de performances da memodria fundamenta-se principalmente em
Diana Taylor (2013), para quem a meméoria € produzida tanto por meio do arquivo
quanto do repertdrio. Enquanto o arquivo preserva documentos, programas de
disciplinas e registros institucionais, o repertério manifesta-se nas praticas
corporificadas, nas narrativas, nas aulas, nos rituais académicos e nas
experiéncias compartilhadas entre diferentes geragcdes de professores.

Essa compreensao aproxima-se das reflexées de Michel de Certeau (1975)
e Paul Ricoeur (2007) sobre histoéria, escrita, memoria e narrativa, e de Michael
Pollak (1989) acerca das disputas em torno das memorias coletivas e da
compreensao de que as instituicoes produzem espagos de meméria. Contudo,
argumenta-se que os departamentos universitarios sdo mais do que lugares de
preservacado do passado: constituem espagos permanentes de atualizacdo das
memorias por meio das praticas docentes.
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Os projetos de formacao e a trajetdria do curso de Histéria, no entanto, nao
podem ser compreendidos sem uma profunda reflexdo sobre as miultiplas
memoarias que ancoram as narrativas sobre eles. Pensamos a memadria como
identidade em acgao (Candau, 2018), na medida em que toda memoria participa da
construcdo de identidades.

Desse modo, propde-se compreender a autoria docente como uma
performance da memoria, isto €, como um conjunto de praticas ativas através das
quais professores atualizam experiéncias, produzem tradicbes pedagogicas e
constroem sentidos para a formacgao de professores(as) de Historia.

Metodologia

A pesquisa possui abordagem qualitativa, fundamentada nos pressupostos
da Historia Oral e da pesquisa histérica. O corpus documental é composto por
entrevistas realizadas com professores(as) que participaram da consolidagcao do
curso de Histéria da UFMG, documentos administrativos, projetos pedagégicos,
programas de disciplinas, atas departamentais, relatérios institucionais,
correspondéncias e demais registros produzidos pelo Departamento de Histéria.

As entrevistas sdo compreendidas ndo como simples fontes de informacéo,
mas como espacos de producdo de memdria, nos quais 0s sujeitos elaboram
interpretacoes sobre suas trajetérias e sobre a histéria da instituicao (Alberti,
2013). A analise articula diferentes temporalidades, confrontando narrativas orais
e documentacdo escrita, buscando compreender permanéncias, rupturas e
disputas de sentidos acerca da formacao de professores.

Inspirado em Diana Taylor, o estudo analisa conjuntamente o arquivo e 0
repertério, entendendo que ambos constituem formas complementares de
producéo da memdria institucional.

Resultados e discussao

Os resultados preliminares indicam que a histéria da formacao de
professores no Departamento de Histéria da UFMG ndo pode ser compreendida
apenas por meio das reformas curriculares ou dos documentos oficiais. As
narrativas dos docentes revelam a existéncia de culturas formativas construidas
nas experiéncias compartilhadas entre colegas, na orientagdo de estagios, nas
disciplinas de pratica de ensino, nas relagdes estabelecidas com a educacéao
basica e nas diferentes formas de compreender o papel social do(a) professor(a)
de Historia.
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Entre, aproximadamente, 22 trabalhos mapeados que tém os cursos
superiores de Histdria como objeto de pesquisa no Brasil, de 1998 a 2018, apenas
2 deles se dedicaram a compreender formagéao de historiadores(as) e a histéria dos
cursos de histéria no estado de Minas Gerais (Oliveira & Souza, 2020, p. 198-200).
Ambas as contribui¢des de Ilka Miglio Mesquita (2000; 2017) e Claudia Ricci (2003)
recortam suas pesquisas a partir da década de 1980. Segundo as autoras,
persistem nas urdiduras e tramas do campo da Histdria uma desarticulacao entre
ensino e pesquisa e uma cultura de formacgao dicotémica, o que resulta em uma
necessidade ainda mais urgente de novas pesquisas em torno da constituicao da
identidade profissional de Histdria e de formacao dos(as) historiadores(as).

Observa-se que determinados professores assumiram papel central na
constituicao de tradicdes pedagdgicas que permanecem presentes mesmo apos
mudancas curriculares e aposentadorias. Essas permanéncias ndo decorrem
exclusivamente da documentacéo institucional, mas da circulacdo de narrativas,
praticas e modos de ensinar continuamente apropriados por novas geracoes.

Nesse contexto, a autoria docente manifesta-se na producgéao de curriculos,
materiais didaticos, projetos de pesquisa, orientacbes académicas, formas de
organizacdao das disciplinas e, sobretudo, na construcao de referéncias
compartilhadas sobre o que significa formar professores de Histéria. As
performances da memodria tornam-se visiveis quando experiéncias individuais
passam a integrar a memoaria coletiva do Departamento, produzindo identidades
institucionais e estabelecendo continuidades entre diferentes geragdes docentes.

Consideracgoées finais

A pesquisa permite compreender que a histéria da formagao de
historiadores(as), na pesquisa e no ensino, é também uma histéria das praticas de
autoria desenvolvidas pelos(as) professores universitarios(as), mediadas pelas
performances da memdria que atribuem sentidos profundos e duradouros a
formacao docente.

Ao articular histéria da historiografia e do ensino de Histodria, Historia Oral e
estudos da memoéria, o trabalho propde compreender a autoria docente como uma
forma de performance da memédria, evidenciando que professores universitarios
nao apenas transmitem conhecimentos, mas produzem narrativas, tradigcdes
pedagégicas e culturas institucionais que estruturam a formacao docente.

Essa perspectiva amplia a compreensao da universidade como espaco de
producao histérica, no qual arquivo e repertério coexistem na constituicao das
memorias institucionais. Ao reconhecer os professores como autores e agentes de
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memoria, torna-se possivel compreender a formacao docente para além das
politicas educacionais, valorizando as experiéncias, os saberes e as praticas que
conferem continuidade e identidade as instituicdes de educagéao superior.

Tal perspectiva permite-nos interrogar sobre as inumeras formas de
produgdo do passado e dos regimes historiograficos como parte de um conjunto
de experiéncias. Por meio da historicizagdo dos projetos de formacgao, ensino,
pesquisa e da propria memoria, poderemos pensar 0s projetos sociais, politicos, o
lugar da histéria e dos(as) historiadores(as) em determinado contexto. Afinal,
pensar as implicagbes ético-politicas envolvidas em nossas praticas em uma
perspectiva histérica, vai além da compreensao de uma historiografia que deseja
“calcar os sapatos dos mortos”, mas nos coloca diante de uma historiografia que
também esteja disposta a caminhar com os vivos, considerando que ha sempre um
sentido politico mediando nossas praticas de interpretagcdo do passado, da
educacéao, da escola e da universidade.

Por fim, argumenta-se que investigar a histéria da formacao de professores
a partir das performances da memoéria oferece novas possibilidades de
interpretacao das instituicoes universitarias e escolares e de seus projetos de
formacao, contribuindo para os debates contemporéaneos sobre saberes docentes,
cultura académica e histéria da educacao.
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PRATICAS FORMATIVAS NA EDUCAGAO SUPERIOR: EXPERIENCIAS
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Simpdsio Tematico: ST3 - Instituigdes, saberes e praticas educativas na Educagéao
Superior.

Resumo

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia sobre as contribuicbes do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a formacao
inicial de professores, a partir das vivéncias dos bolsistas do subprojeto Histdria da
Universidade Federal de Uberlandia, desenvolvido em uma Escola Estadual, em
Uberlandia. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e utilizou, como estratégia
complementar de producdo de dados, um questionario composto por cinco
perguntas abertas, elaborado a partir das discussodes realizadas nas reunides do
grupo e respondido por oito bolsistas participantes do projeto. O instrumento
buscou compreender de que maneira as experiéncias vivenciadas no PIBID
contribuiram para a articulagcao entre teoria e pratica, para a construgcdo da
identidade docente e para a compreensao do papel do professor na educacao
basica. As respostas foram analisadas qualitativamente e organizadas em
categorias tematicas. Os resultados evidenciaram que a participagao no programa
favoreceu a aproximacao entre universidade e escola, permitindo aos licenciandos
compreender a complexidade da pratica docente, desenvolver maior capacidade
de planejamento, adaptacao as diferentes realidades escolares e reflexao critica
sobre o ensino. Os participantes também destacaram que a experiéncia
possibilitou ressignificar conhecimentos construidos durante a graduacao
ecompreender a docéncia para além da transmissao de conteudos, reconhecendo
o0 professor como mediador do processo educativo. Conclui-se que o PIBID
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constitui um importante espaco de formacéo inicial, fortalecendo a construcéao de
uma identidade docente critica, reflexiva e comprometida com a educagao
publica.

Palavras—chave: Ensino de histéria; Formacgao docente; PIBID.

Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID), criado
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
constitui uma importante politica publica voltada ao fortalecimento da formacao
inicial de professores, ao promover a aproximacao entre universidade e escola
publica. Ao proporcionar a insercao dos licenciandos no cotidiano escolar desde
os primeiros anos da graduacao, o programa possibilita que os conhecimentos
construidos na universidade sejam articulados as experiéncias vivenciadas na
educacéo basica, favorecendo a construgcdo de uma formagado mais critica,
reflexiva e comprometida com a realidade da profissdo docente.

Neste contexto, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre as
contribuicées do PIBID para a formacéao inicial de professores, a partir das
experiéncias vivenciadas pelos bolsistas do subprojeto Histdria da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), desenvolvido em uma Escola Estadual, em
Uberlandia (MG), entre os anos de 2025 a 2027. Ao longo desse periodo, o grupo
contou com a entrada e saida de bolsistas em diferentes momentos, em
decorréncia da abertura de novos editais da CAPES, e a conclusao do curso de
alguns bolsistas, caracteristica que tornou as experiéncias compartilhadas ainda
mais diversificadas.

Trata-se de um relato de experiéncia de natureza qualitativa, fundamentado
nas contribui¢cdes de Paulo Freire, especialmente na compreensao da praxis como
articulacao entre reflexdo e acao, e de bell hooks, ao defender a educagao como
pratica da liberdade e da construgcédo coletiva do conhecimento. Como estratégia
complementar de investigacao, foi elaborado um questiondrio composto por cinco
perguntas abertas, respondido por oito bolsistas do subprojeto Histdria, buscando
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compreender como a participagao no PIBID contribuiu para a relagao entre teoriae
pratica, para a construgao da identidade docente e para a compreensao do papel
do professor na escola publica.

Fundamentacgao teodrica

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID), criado
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
constitui uma das principais politicas publicas voltadas ao fortalecimento da
formacao inicial de professores no Brasil. Seu principal objetivo € promover a
aproximacao entre universidade e escola publica, permitindo que os estudantes
das licenciaturas tenham contato com o cotidiano escolar ainda durante a
graduacao. Para Martins e Santos (2020), essa aproximagao possibilita que os
licenciandos compreendam a complexidade da pratica docente e desenvolvam
competéncias que ultrapassam os conhecimentos adquiridos exclusivamente no
ambiente universitario. Nessa perspectiva, o PIBID favorece a construcao de uma
formacao mais critica, reflexiva e comprometida com a realidade da educacgéao
basica.

Ao analisar as contribuicées do programa, Gonzatti (2015) destaca que o
PIBID rompe com o modelo tradicional de formagao centrado apenas na teoria,
possibilitando aos futuros professores vivéncias concretas no contexto escolar.
Segundo a autora, a insercao dos licenciandos na escola promove uma relacao
mais estreita entre os conhecimentos académicos e os desafios cotidianos da
docéncia, tornando o processo formativo mais significativo. Dessa forma, a escola
deixa de ser compreendida apenas como espaco de aplicagao de conhecimentos
e passa a constituir um ambiente de aprendizagem, investigacdo e producgao de
novos saberes.

Essa compreensao dialoga diretamente com as contribuicdes de Paulo
Freire (1996), que defende a formacdo docente como um processo permanente
de reflexao critica sobre a pratica. Para ele, ensinar exige pesquisa, curiosidade,
dialogo e disponibilidade para aprender continuamente, sendo a praxis, entendida
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como a articulagao entre agao e reflexdo, um elemento essencial da docéncia.
Assim, a teoria ndo deve ser vista como um conjunto de conhecimentos
desvinculados da realidade, mas como fundamento que ganha novos significados
quando confrontado com as experiéncias vividas no cotidiano escolar. Sob essa
perspectiva, o PIBID representa um espaco privilegiado para que os licenciandos
desenvolvam essa relagdo entre teoria e pratica desde os primeiros anos da
graduacao.

As reflexbes de bell hooks (2013), apresentadas na obra Ensinando a
Transgredir: a Educagdo como Pratica da Liberdade, também contribuem para
compreender a importancia dessa aproximacao entre universidade e escola. A
autora critica modelos de ensino baseados exclusivamente na transmisséao de
conteudos e defende uma educacao fundamentada no dialogo, na participacao e
na construgcdo coletiva do conhecimento. Para ela, ensinar é um ato de
compromisso com a formacdo humana, no qual professores e estudantes
aprendem mutuamente por meio das experiéncias compartilhadas. Essa
perspectiva aproxima-se das vivéncias proporcionadas pelo PIBID, uma vez que os
licenciandos passam a compreender que o trabalho docente exige sensibilidade,
escuta, adaptacao as diferentes realidades das turmas e constante reconstrugcao
das estratégias pedagdgicas, rompendo com uma concepgao rigida e
exclusivamente conteudista da docéncia.

Além da articulagdo entre teoria e pratica, a literatura evidencia que a
participacao no PIBID contribui significativamente para a construgao daidentidade
docente. Oliveira (2017) afirma que a convivéncia entre licenciandos, professores
supervisores e docentes da educacdo basica favorece o desenvolvimento de
saberes profissionais que dificilmente seriam construidos apenas nas disciplinas
da graduacao. Segundo a autora, € na experiéncia cotidiana da escola que os
futuros professores passam a compreender as multiplas dimensbes da docéncia,
desenvolvendo autonomia, seguranca e capacidade de reflexao sobre sua prépria
pratica.

Nesse mesmo sentido, Maurice Tardif (2014) defende que os saberes
docentes sdo construidos a partir da articulagao entre conhecimentos cientificos,

curriculares e experienciais. Para o autor, a experiéncia constitui uma dimenséo
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indispensavel da formacéao profissional, pois é nela que o professor aprende a lidar
com situacdes imprevistas, diferentes contextos de aprendizagem e desafios
inerentes ao cotidiano escolar. Complementando essa perspectiva, Selma Garrido
Pimenta (2012) ressalta que a identidade docente é construida ao longo da
trajetéria formativa, especialmente quando teoria e pratica dialogam de maneira
critica e reflexiva, permitindo ao futuro professor compreender a complexidade da
profissao.

Diante dessas contribuicbes, compreende-se que a formacgao inicial de
professores ultrapassa a aquisigcdo de conhecimentos tedricos, constituindo-se
como um processo permanente de construcao de saberes, reflexao sobre a pratica
e interagcdo com a realidade escolar. Nessa perspectiva, o PIBID apresenta-se
como um espaco privilegiado para aproximar universidade e escola, possibilitando
aos licenciandos desenvolver autonomia, postura investigativa e uma
compreensdo mais ampla da docéncia. Com base nesses referenciais, este
trabalho buscou analisar de que maneira as experiéncias vivenciadas pelos
bolsistas do subprojeto Histéria dialogam com essas discussbes tedricas,
evidenciando as contribuigcdes do programa para a formacéo inicial docente.

Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como um relato de experiéncia de natureza
qualitativa, desenvolvido a partir das vivéncias dos bolsistas do subprojeto Histoéria
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), realizado em uma Escola Estadual,
em Uberlandia. Como estratégia complementar de producdo de dados, foi
elaborado um questionario composto por cinco perguntas abertas, construidas
coletivamente durante as reuniées do grupo, a partir das discussdes sobre as
experiéncias vivenciadas no programa e dos aspectos considerados mais
significativos para a formacé&o docente.

O questionario foi respondido por oito bolsistas participantes do subprojeto,
buscando compreender suas percepgoes acerca da relagao entre teoria e pratica,
da construcao da identidade docente, das aprendizagens proporcionadas pelo
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PIBID, da compreensao do papel do professor e da aproximacao entre universidade
e escola. As perguntas utilizadas foram:

Qualfoi a maior diferenga que vocé percebeu entre o que aprende na faculdade e o
que vivencia na escola?

Teve alguma situacado no PIBID que fez vocé perceber que a pratica docente é
diferente do que imaginava? Conte qual.

O que o PIBID te ensinou que vocé acredita que nao aprenderia apenas nas
disciplinas da graduacéao?

Depois de participar do PIBID, sua forma de enxergar o papel do professor
mudou? Em qué?

Vocé acredita que o PIBID aproximou a universidade da realidade da escola? Por
qué?

As respostas foram analisadas por meio de uma abordagem qualitativa,
buscando identificar elementos recorrentes nos relatos dos participantes. A partir
da leitura, comparacao e organizagao das respostas em categorias tematicas, foi
possivel compreender como as experiéncias proporcionadas pelo PIBID
contribuiram para a formagéo inicial dos licenciandos, evidenciando aspectos
relacionados a articulagdo entre teoria e pratica, a construcao da identidade
docente e a compreensao da complexidade do trabalho do professor.

Resultados e discussao

Ao analisar as respostas dos bolsistas, observou-se que a categoria mais
recorrente foi a relagdo entre teoria e pratica. Embora todos reconhegcam a
importancia da formagao tedrica oferecida pela universidade, os participantes
destacaram que avivéncia na escola possibilitou compreender aspectos da
docéncia que dificilmente seriam aprendidos apenas nas disciplinas da
graduacao.
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Os relatos evidenciam que o planejamento das aulas hem sempre ocorre
conforme previsto, sendo necessario adaptar estratégias, linguagem e
metodologias de acordo com as caracteristicas de cada turma. Também foi
recorrente a percepcao de que cada sala de aula apresenta diferentes ritmos de
aprendizagem, niveis de participagcado e necessidades especificas, exigindo do
professor flexibilidade e capacidade de tomada de decisdes diante de situacdes
inesperadas. Essas percepgbes demonstram que a teoria ndo perde sua
importancia, mas passa a ser ressignificada quando colocada em dialogo com
realidade escolar, fortalecendo a compreensdo de que a pratica docente
construida continuamente na interagdo entre conhecimento académico

o O o

experiéncia.

Outro aspecto presente na maioria dos relatos refere-se a transformacéo da
percepcao dos licenciandos sobre o papel do professor. Antes da participagao no
PIBID, muitos associavam a docéncia principalmente a transmissao de conteudos.
Apds a insercao no cotidiano escolar, passaram a compreender que o trabalho
docente envolve acolhimento, mediacdo da aprendizagem, planejamento,
elaboracao de materiais didaticos, resolugcdo de conflitos e dialogo constante com
estudantes, equipe pedagoégica e comunidade escolar. Os participantes também
destacaram que a experiéncia proporcionou maior valorizagcdo da profissdo
docente, permitindo reconhecer sua complexidade e compreender que ensinar
exige constante reflexdo, adaptacdo e compromisso com a formacéao integral dos
estudantes.

As respostas também convergiram ao apontar o PIBID como um importante
espaco de aproximagao entre universidade e escola. Os bolsistas afirmaram que o
programa possibilitou aplicar conhecimentos discutidos na graduagcdo em
situacdes concretas do cotidiano escolar, tornando a formagao mais significativa.
Além disso, os relatos evidenciaram que o contato continuo com a escola
favoreceu a compreensao das politicas educacionais, da organizagcdo do trabalho
docente e das multiplas demandas presentes na educacao basica, contribuindo
para uma formagao mais critica e conectada com a realidade da profissao.
Demonstram também que a formacao inicial docente nao ocorre exclusivamente
no ambiente universitario. Embora a graduacao fornega os referenciais tedéricos
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necessarios para o exercicio da profissao, foi a insercado continua na escola que
possibilitou compreender a complexidade da docéncia, marcada pela
necessidade de adaptacao, dialogo, planejamento e construgao coletiva do
conhecimento. Essa percepgao aproxima-se das reflexdes de bell hooks (2013), ao
defender que ensinar ultrapassa a transmissdo de conteudos e constitui um
processo de aprendizagem compartilhada entre professores e estudantes, bem
como das contribuigdes de Paulo Freire (1996), para quem a formacao docente
acontece na articulacao entre acao e reflexao sobre a pratica.

Consideracgoées finais

Ao longo deste relato, foi possivel compreender que a formacao inicial
docente ndo acontece apenas na universidade, mas também nas experiéncias
construidas no cotidiano da escola. A convivéncia com professores, estudantes e
com os desafios da educacéao basica possibilitou aos licenciandos ressignificar
conhecimentos adquiridos durante a graduagéo e compreender a complexidade da
profissdo docente. Nesse sentido, conclui-se que a universidade ensina a ser
licenciando, o PIBID comeca a ensinar o que significa ser professor, pois € no
encontro entre teoria e pratica que se constréi uma formacéao critica, reflexiva e
comprometida com a realidade da escola publica.
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Simpodsio Tematico: 3 Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educacao
Superior

Resumo

Este artigo visa demonstrar as reflexdes e o processo de estudos realizados na
pesquisa de mestrado académico, em desenvolvimento pela Linha de Estado,
Politicas e Gestdao da Educacéao. As universidades publicas tem sido desafiadas
observar a partir das demandas e da legislacdo, suas ag¢des para a educacéo
inclusiva, nessa perspectiva, a pesquisa tem a intengdo de compreender quais sdo
os principais desafios, especificamente para a inclusdo dos académicos com altas
habilidades ou superdotacao abordando problemas como acesso, permanéncia,
invisibilidade, autoidentificagdo, bem como, observar por meio dos discursos as
perspectivas dos coordenadores dos Nucleos de Acessibilidade dessas
universidades, e as agoes efetivas voltadas para esse publico.

Palavras-chave: Altas habilidades ou superdotacao; Nucleos de Acessibilidade;
Politicas Publicas.

Introducao

A Constituicdo Federal de 1988 no Art. n® 208, prevé aos alunos publico
destinatario da educacéo especial, 0 acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criacao artistica, os alunos com altas habilidades ou
superdotacdo, ap6s muitos anos ainda ndo tem acesso aos servicos que
necessitam, para os estimulos de suas altas capacidades.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB n° 9.394/1996), em
seu art. 58, define a educacgédo especial como “[...] modalidade de educacgéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (Brasil, 1996, p. 39). No art. 47, § 2°, areferida lei assegura que “[...]
os alunos gue tenham extraordindrio aproveitamento nos estudos, demonstrado
por meio de provas e outros instrumentos de avaliacdo especificos, aplicados por
banca examinadora especial, poderao ter abreviada a duracao dos seus cursos”
(Brasil, 1996, p. 34).

Nesse aspecto a educacéao especial abre os horizontes para a inclusdo dos
mais diversos estudantes e amplia o olhar para aqueles que apresentam alto
potencial criativo, como é o caso dos estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo AH/SD. A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (2008) destaca que,

[...] alunos com altas habilidades/superdotacéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes 4dreas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacado de tarefas em éareas de seu
interesse (Brasil, 2008, p. 15).

Apesar da politica destacar as caracteristicas desses estudantes, €
necessario bons programas de desenvolvimento e estimulagdo do potencial
destes estudantes, para que possamos estabelecer politicas de aproveitamento de
talentos e competéncias em nosso pais (Virgolim, 2007). A Politica Nacional de
Educacéo Especial e Inclusiva e a Rede Nacionalde Educagao Especial e Inclusiva,
a partir das diretrizes do Decreto n® 12686 de 20 de outubro de 2025, reafirma o
compromisso de garantir o direito a educacdo em um sistema inclusivo, com
igualdade de oportunidades para os alunos com transtorno do espectro autista e
com altas habilidades ou superdotagao. Um dos grandes desafios para educacao
especial inclusiva é reconhecer as diferencas e atender de forma individual, com
respeito e valorizagdo da diversidade humana. Nesse aspecto o Decreto n°
12686/2025 prevé no Art.2° inciso V - o combate, no contexto educacional, ao
capacitismo e a discriminagao em todas as suas formas; o que inclui o descaso e
a omissado com as questdes de identificagcdo e do atendimento. Além disso
apresenta algumas alteracoes relevantes, uma delas é a metodologia do estudo de
caso, como cita o Art.11.
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O estudo de caso constitui-se em metodologia de producao,
sistematizagdo e registro de informacdes e estratégias
relativas ao AEE, e configura-se etapa inicial necessaria para
a identificagao de estudante publico da educagao especial
(Brasil, 2025, p. 5).

Com a finalidade de diminuir as barreiras para a identificacdo e o
atendimento educacional especializado (AEE), o laudo deixa de ser obrigatério, e
devera um ser complemento para o estudo de caso, assim a lei determina que
nenhum direito educacional pode ser negado por ndo apresentar o laudo, nesse
mesmo artigo no inciso 4° reforga que

[...] para realizacdo do estudo de caso, quando necessario,
sera estabelecido didlogo com profissionais que compdem a
rede de protecao social, como os da saude, da assisténcia
social e dos 6rgaos de protecao a crianca e ao adolescente
(Brasil, 2025, p. 5).

A partir do resultado do estudo de caso que fundamentara os planos de
atendimento: a) Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), que foca
nos recursos de apoio e no atendimento dentro e fora da sala de aula regular; b)
Plano Educacional Individualizado (PEIl), que prevé adaptacdes, suplementacéao,
enriquecimento curricular e possiveis intervencdes para o desenvolvimento das
habilidades, devendo ser utilizado e reelaborado sempre que necessario. Juntos,
tornam-se documentos obrigatdrios, sendo uma garantia de que as atividades
serdo planejadas, com suplementagdo e enriquecimento especifico para o
atendimento do estudante. Nesse sentido, o Decreto n°® 12.686/2025, no art. 49,
inciso IV, orienta a “[...] suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades nos diferentes niveis, etapas e modalidades educacionais” (Brasil,
2025, p. 3).

De maneira geral essas alteragdes ressaltam a garantia dos direitos de
acesso, participagao, permanéncia e a equidade, nas instituicbes federais de
educacéao superior, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), deve ser
efetivado pelos nucleos de acessibilidade que tem como finalidade garantir o
acesso pleno aos estudantes que sao o publico da educacgao especial, e promover
acdes que eliminem todas as possiveis barreiras. Para desenvolver as diferentes
formas criativas de expresséo, e acolher as diferengas das pessoas com AH/SD,
faz-se necessario, o atendimento educacional especializado, formacao de
professores, enriquecimento curricular, adaptacao, suplementacéao, aceleracao e
acesso aos niveis mais elevados de ensino, por meio da educacao superior publica.
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O objetivo deste texto é compreender a partir dos estudos das politicas
publicas e da literatura sobre altas habilidades ou superdotagao, de que modo as
universidades publicas por meio de seus Nucleos de Acessibilidade, podem
promover agdes de acesso, permanéncia e inclusdo. Busca-se, ainda observar as
possiveis barreiras institucionais, a fim de fortalecer a garantia dos direitos
educacionais, 0 compromisso com 0 ensino, a pesquisa e a extensao, em defesa
da educacao inclusiva no &mbito universitario.

Fundamentacao teodrica

Uma das principais teorias que embasam as legislacdes brasileiras, a
respeito de altas habilidades ou superdotacéo, é a de Joseph Renzulli (2004), é a
Teoria dos trés anéis, que destaca algumas caracteristicas dos superdotados
como: habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e a criatividade. Para
Renzulli (2004), a criatividade é um elemento central para o desenvolvimento de
um pensamento inovador, capaz de romper com padrdes e propor novas solucoes.

Outro ponto a destacar é a importancia da formacao docente nessa area
paraque ocorram as intervencdes pontuais ao se deparar e reconhecer o estudante
com AH/SD em qualquer nivel de ensino. Na LDB 9394/96 no artigo 59, prevé a
execucao de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno de suas
potencialidades. Nesse sentido é importante observar que cada condigcdo ou
deficiéncia requer formacéo especifica para sua identificacao, se tratando de altas
habilidades ou superdotacdo, existem muitas particularidades para identificar
essa condicao, e o reconhecimento das pessoas menos favorecidas pode ser
negligenciado, ocasionando a exclusdo, em todos o0s niveis de ensino.
Recentemente foi aprovada a Lei n°® 15.436, de 17 de junho de 2026, ao instituir a
Politica Nacional para Estudantes com Altas Habilidades ou Superdotacéao,
confere direitos como a identificagdo precoce, atendimento educacional
especializado, e inclusao plena o que representa incluir de forma efetiva dentro da
condicao real do aluno.

Art. 2° Para os fins desta Lei, consideram-se:

| - Altas Habilidades ou Superdotagao (AH/SD): condicao do
neurodesenvolvimento caracterizada, entre outros fatores,
por potencial intelectual elevado, intensa curiosidade e
elevada capacidade de aprendizagem, bem como profundo
envolvimento em temas de interesse, frequentemente
acompanhada de alta sensibilidade e intensidade
emocional;
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Il - Dupla Excepcionalidade (DE): a coexisténcia de altas
habilidades ou superdotacdo com outra condicdo de
dificuldade significativa em alguma 4rea especifica,
podendo constituir condicbes de neurodesenvolvimento,
transtorno especifico ou deficiéncia, a exemplo do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno do Déficit
de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), dislexia, discalculia,
transtornos motores ou outras condicbes semelhantes.
(Brasil, 2026, p. 1)

Um dos destaques foi o reconhecimento da dupla excepcionalidade,
Nakano (2021, p. 157), revela que dupla excepcionalidade se evidencia “como a
combinacdo entre potencial elevado em alguma area associada a possiveis
desordens comportamentais e emocionais”. Essas desordens podem prejudicar o
desenvolvimento, se tornam obstaculos para uma aprendizagem significativa, o
que requer agcoes para que os docentes participem de formacoes especificas, e da
ampliacdo do conhecimento cientifico sobre essa condicdo do
neurodesenvolvimento.

Nesse aspecto a nova politica tem como objetivo estimular a producao e a
disseminacdo de conhecimento cientifico sobre altas habilidades ou
superdotacéao, incentivando sua insercdo como campo de estudo e pesquisa nas
instituicoes de Educacao Superior; e prover meios para a efetivacdo do cadastro
nacional de estudantes com altas habilidades ou superdotagdo matriculadas na
educacéo basica e na educacéo superior (Brasil, 2026, p. 2). Ainda, no Art. 10
assegura que

[...] o AEE para os estudantes com altas habilidades ou
superdotagdo deve ser garantido em todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino, conforme disposto no inciso lll do
caput do art. 4° da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), inclusive
na educacao superior.

Paragrafo unico. A organizacdo do AEE nas instituicdes de
educacado superior observara a regulamentagao expedida
pelo respectivo sistema de ensino, de forma a assegurar aos
estudantes com altas habilidades ou superdotagao, com ou
sem dupla excepcionalidade, o acompanhamento de sua
trajetéria académica e suporte socioemocional. (Brasil,
2026, p. 3)
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Para Virgolim (2007), o reconhecimento legal € um passo importante, mas
nao suficiente, pois é preciso a construgao de praticas pedagogicas que acolham,
estimulem e desenvolvam as potencialidades dos estudantes com AH/SD,
respeitando sua diversidade cognitiva e emocional. Nesse mesmo pensamento a
Lei n® 15.436/2026 no Art. 2° inciso Il e lll reconhece a variabilidade de formas de
manifestagao das altas habilidades ou superdotagéo, e a interdependéncia entre
aspectos socioemocionais, cognicao e aprendizagem.

Silverman (1993) aponta que criancas e jovens com altas habilidades
intelectuais frequentemente enfrentam desafios socioemocionais devido a sua
intensidade e ao desenvolvimento assincronico caracterizado por (descompasso
entre o desenvolvimento intelectual, emocional e motor). Além disso, as praticas
institucionais podem impor formas de normalizagdo que ndo consideram as
necessidades individuais dos superdotados, levando a marginalizagdo e ao
subaproveitamento de suas capacidades (Gross, 2004). Diante disso garantir a
educacéao integral do aluno AH/SD, é um avancgo nos aspectos cognitivos, sociais e
emocionais, alinhando as necessidades educacionais com a lei, para um
atendimento publico e de qualidade. Nesse aspecto serd importante compreender
os discursos presentes nos Nucleos de Acessibilidade das universidades, que
poderao ser reconhecidos através de comportamentos, falas e acoes que revelam
relacdes de poder e as intengdes quanto a inclusdo dos superdotados.

Isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar
como verdadeiros; os mecanismos e as instdncias que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a
maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e 0s
procedimentos que séo valorizados para a obtencao da
verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o
que funciona como verdadeiro (Foucault, 1979, p. 12).

Para a inclusdo no Ensino Superior a agcdo mais conhecida no ambito do
Ensino Superior, que atende o superdotado académico produtivo, é a prova de
proficiéncia que permite concluir os cursos em um tempo menor, porém dentro da
universidade se esses estudantes forem reconhecidos e estimulados, poderéo
alcancar altos niveis de criatividade devido a capacidade inventiva e potencial para
novas ideias e resolucéo de problemas de alta complexidade, o que contribui para
a ciéncia, com pesquisas de extrema importancia para a sociedade.

Além do alto potencial Virgolim (2018), ressalta que existem alguns
aspectos gue precisam ser observados, dentre eles é o pensamento divergente,
sendo muito questionador, com respostas bem elaboradas e se sentem
incompreendidos, outra caracteristica é o perfeccionismo que pode ser
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disfuncional e paralisante. Outro aspecto da personalidade do superdotado € a
super sensibilidade, ou seja, uma maneira intensa de viver € perceber o mundo ao
redor. Para Sabatella (2013) o superdotado precisa de apoio para persistir, a
despeito da constante consciéncia de fracassar, nesse viés € importante ressaltar
que as acoes de inclusdo nas universidades, sao de extrema importancia pois cada
vez mais os estudantes que tém acesso a educacao especial procuram ocupar o
espaco académico.

Uma acéao importante, conforme assegura a Lei n® 15.436/2026, no art. 2°,
inciso IV, é o Atendimento Educacional Especializado (AEE), definido como “[...]
conjunto de atividades, servigos, recursos e estratégias pedagdgicas destinadas a
complementar ou suplementar a escolarizacao, sem substitui-la, que atendam as
especificidades dos estudantes com altas habilidades ou superdotacao” (Brasil,
2026, p. 1).

Os Nucleos de Acessibilidade promovem nas universidades a inclusao dos
estudantes com deficiéncia, atuam na implementacdo das politicas, e nas
adaptacoes solicitadas, apoio psicoldgico e pedagdgico, e diversas acoes para que
os estudantes tenham pleno acesso a todas as atividades desenvolvidas. A Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia Lei n® 13146/2015, aborda a
importancia da remocao de barreiras, que possam limitar a participacdo das
pessoas com deficiéncia. A partir dessa o6tica este trabalho busca compreender
como os Nucleos atuam diante dos desafios de inclusdo, no enfrentamento das
barreiras, e frente as mudancas politicas, sociais e econdmicas.

Metodologia

A pesquisa sera de abordagem qualitativa, de natureza basica e quanto aos
objetivos e procedimentos sera exploratéria e documental, a fim de compreender
as fragilidades e possibilidades de inclusdo dos Nucleos de Acessibilidade, a partir
das politicas publicas da educacao especial e as pesquisas nas bases de dados
cientificas. A base epistemoldgica sera foucaultiana, especialmente a analise do
discurso. Para Foucault (1986, p. 146), “[...] o discurso ndo tem apenas um sentido
ou uma verdade, mas uma historia”. Diante disso, pretende-se observar as
relacdes de saber e poder dentro do espacgo institucional da acessibilidade,
compreendendo os discursos, o dito e o ndo dito, e as agdes dos nucleos de
acessibilidade, quanto a inclusdao dos académicos superdotados. Para essa
pesquisa, serdo selecionadas as universidades que possuem Nucleos de
Acessibilidade na Regidao Centro-Oeste; a investigacao sera desenvolvida por meio
de guestionarios, entrevistas e analise de documentos formais e informais, como
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relatdrios, politicas internas e planos institucionais vigentes. A articulagao entre os
dados coletados e o referencial teérico buscara compreender e problematizar a
inclusdo de estudantes com altas habilidades ou superdotagio no ensino superior.

Resultados e discussao

A inclusdo no Ensino Superior precisa avancar no sentido de reavaliar as
acdes para além das politicas publicas, e dos documentos normativos,
compreendendo de que forma os nucleos atuam para driblar as dificuldades e as
reformas neoliberais, que tende a fragilizar os direitos, com estratégias de
adequacéao das pessoas para atender as demandas do mercado.

Os Nucleos de Acessibilidade das universidades atuam no apoio técnico,
auxilia nas adaptacdes de materiais pedagdégicos, tecnolégicos, apoio pedagégico,
e na elaboracdo dos projetos de inclusdo, com a intencdo de conscientizar e
sensibilizar a equipe técnica e o corpo docente. Porém quanto ao atendimento
educacional especializado para AH/SD, requer um olhar para a incompatibilidade
entre as politicas publicas, discursos e acoes, pois os artigos e dissertacoes
recentes apontam a invisibilidade desses académicos, e um atendimento
educacional permeado por uma visao técnica, que nao aproxima da realidade
pedagégica.

O ambiente inclusivo precisa oportunizar um debate sobre as diferencas,
que nado sao tomadas como obstaculos, mas condi¢gdes para novas acgdes
intencionais que valorizem as diferentes formas de aprender por meio de uma
educacéo dialdgica, capaz de promover um ambiente aberto a novas perspectivas
quanto a inclusao, utilizando a teoria como ferramenta. Para Foucault (1979), a
teoria, ao penetrar seu préoprio dominio, encontra obstaculos que precisam ser
ultrapassados a partir de outro discurso, permitindo a passagem para um dominio
diferente. Esse dominio torna-se possivel por meio de uma teoria que desenvolva
um discurso préoprio, no qual as pessoas lutem por uma educacgao especial de fato
inclusiva.

Esse poder exercido dentro das universidades, em diversos aspectos,
especificamente com relagcao a educacgao especialinclusiva, podera se romper por
meio de novos discursos e novas formas de luta, capazes de ultrapassar as
barreiras que evidenciam dificuldades ocultas ou reveladas. Nesse sentido,
Foucault (1979) afirma que é preciso a pratica para atravessar 0 muro posto em
uma sociedade que exclui, embora sustente um discurso de inclusao; por isso,
teoria e pratica devem ser utilizadas como ferramentas para tornar o discurso uma
realidade. Para isso, as instituicoes de ensino superior, por meio dos Nucleos de
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Acessibilidade, precisam articular novas acdes pedagdégicas, adequando-se as
particularidades dos académicos e acolhendo suas especificidades, a fim de
garantir os direitos de uma educacao especial inclusiva.

Consideracgoées finais

A educacao especial avanca em politicas publicas, porém a efetivagcao
dessas politicas ainda se desenvolve lentamente, faz-se necessario o
envolvimento de todas as partes envolvidas, para que haja fiscalizagcéo e assegure
recursos e servigos necessarios aos processos de inclusao.

A educacédo especial busca encontrar espaco nos debates dentro das
universidades de forma que a equidade se torne realidade, compreendendo que
incluir ndo é um privilégio, mas um direito, que ndo deve ser negligenciado. Apesar
das diversas leis e politicas é necessario ultrapassar as barreiras e os muros que
cercam a educacao especial inclusiva, especificamente na condicdo de AH/SD,
deve-se ampliar as oportunidades de debate nos espacos da universidade e
capacitar os estudantes, para que ao observar as relacdes de poder e os discursos,
estejam aptos a lutar por caminhos que os leve a inclusdo e aos mais elevados
niveis de conhecimento, que é garantido por lei, driblando todas as barreiras para
0 acesso e permanéncia dentro das universidades. Apesar das inquietacoes e
incertezas que atravessam a educacao especial, esta pesquisa continuarad na
busca pela compreensao dos processos de inclusdo, observando os discursos,
recursos e agcoes que contribuem para efetivagcdo de uma educacao inclusiva de
qualidade nas universidades, bem como a ampliagcdo de novas reflexdes e dialogos
que surgem a cada nova pesquisa.
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DO ALUNO AO ORIENTADOR: O GEPIT COMO ESPACO DE
FORMAGAO DE PESQUISADORES

Luis Felipe Garcia de Souza Paim—- UFU - luis.paim@ufu.br Aline Carrijo de Oliveira
—CAp-UFU-aline.oliveira@ufu.br Carlos Henrique de Carvalho — UFU - chc@ufu.br

Simpodsio Tematico: ST3 - Instituicbes, saberes e praticas educativas na
Educacéo Superior

Resumo

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia sobre o Grupo de Estudos,
Pesquisas e Inovacdes Tecnoldgicas (GEPIT), vinculado ao Colégio de Aplicagcao da
Universidade Federal de Uberlandia (CAp/UFU), construido a partir da trajetéria de
um egresso que, apos participar do grupo como estudante do Ensino Fundamental,
retornou como orientador durante a graduacdo em Sistemas de Informacgéao. O
objetivo é refletir sobre o GEPIT como espaco de formagao de pesquisadores na
Educacéo Basica, evidenciando como a iniciagao cientifica junior contribui para o
desenvolvimento de habilidades investigativas, comunicativas e sociais que se
prolongam pela trajetdria académica. A pesquisa, de natureza qualitativa, assume
o formato de relato de experiéncia de carater autobiografico e narrativo,
abrangendo dois periodos: a participagcdo como aluno,em 2018 € 2019, e a atuagao
como orientador, iniciada em marco de 2026 e ainda em curso. As reflexdes
apoiam-se na memoria da vivéncia, em registros do grupo e em material
documental publicado sobre a experiéncia. Os resultados indicam expressiva
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consolidagdo do GEPIT como espacgo formativo: o grupo, que reunia cerca de vinte
integrantes em um encontro semanal realizado em uma pequena sala, atende hoje
mais de cem estudantes em formacoes semanais de pesquisador e de STEAM
realizadas em auditério, com participagdo em competicoes de robdtica, feiras de
ciéncias e pedidos de patente em andlise. Conclui-se que a formagédo do
pesquisador pode comegar na Educagao Basica, quando ha espaco institucional
estruturado para isso, e que o retorno de egressos como orientadores materializa
um circulo virtuoso entre a universidade e a escola.

Palavras—-chave: Iniciagdo cientifica junior; Educagao Basica; Formacgao de
pesquisadores.

Agradecemos a FAPEMIG pelo apoio a esse trabalho, por meio da aprovacéao do
Projeto “A iniciacao e alfabetizacao cientifica como propulsora do protagonismo
estudantil: formacgao de pesquisadores da/na educacao basica — Edital 001/2023 -
Demanda Universal FAPEMIG - APQ-02891-23.

Introducgao

A formacao de pesquisadores é frequentemente compreendida como uma
etapa tardia da vida académica, reservada a pés-graduacao ou, no maximo, aos
programas de iniciacao cientifica da graduagdo. Essa concepc¢ao, contudo, vem
sendo tensionada por perspectivas que defendem a pesquisa como principio
educativo, presente desde os primeiros anos da escolarizagao (Demo, 1996). Sob
esse olhar, a atitude investigativa, a capacidade de formular perguntas, levantar
hipoteses, testar caminhos e comunicar resultados ndo sdo um privilégio de
especialistas, mas uma disposicado que pode e deve ser cultivada na Educagao
Basica, com efeitos duradouros sobre a permanéncia escolar, aformacao cidadae
as escolhas profissionais dos estudantes.

E nesse cendrio que se insere o Grupo de Estudos, Pesquisas e Inovacdes
Tecnologicas (GEPIT), criado em 2014 na, entdo, Escola de Educacao Basica da
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Universidade Federal de Uberlandia (ESEBA/UFU), atual Colégio de Aplicagcao da
Universidade Federal de Uberlandia (CAp/UFU). Organizado a partir das grandes
areas do conhecimento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) e apoiado em uma formacéo de inspiracdo STEAM, que
articula ciéncias, tecnologia, engenharia, artes e matematica, o grupo acolhe
estudantes desde os oito anos de idade até o terceiro ano do Ensino Médio, com
ingresso mediante apresentacao de projeto aumabanca. Os pleitos de ingresso no
Grupo nao sao exclusivos de alunos da instituicao, alunos externos a escola
também podem participar da selecao (De Paula, 2026). Ao longo de mais de uma
década, o GEPIT consolida-se como um espago em que criangas e adolescentes
vivenciam, de modo sistematico, as praticas préprias do fazer cientifico.

Este artigo propde uma reflexdo sobre o GEPIT como local de formagéao de
pesquisadores, construida a partir de um lugar de fala singular: o de quem viveu o
grupo em suas duas pontas. Eu, um dos autores deste trabalho, participei do GEPIT
como estudante do 8°e do 92 ano do Ensino Fundamental,em 2018 € 2019; afastei-
me do grupo durante o Ensino Médio; e retornei em marco de 2026, j& como
graduando em Sistemas de Informacao pela UFU, desta vez na condicdo de
orientador de projetos. Essa trajetoria circular, do aluno ao orientador, oferece um
ponto de observacao privilegiado para analisar tanto a experiéncia formativa vivida
quanto as transformac¢des do grupo ao longo do tempo.

A problematica que orienta o trabalho pode ser assim formulada: de que
modo um grupo de estudos e pesquisa sediado na Educacao Bésica contribui para
aformacao de pesquisadores, e 0 que a trajetdria de um egresso que retorna como
orientador revela sobre esse processo? O objetivo geral é relatar e analisar essa
trajetoria, evidenciando o GEPIT como espaco de formagao cientifica na escola.
Sao objetivos especificos: descrever a experiéncia vivida como aluno do grupo em
2018 e 2019; caracterizar a configuragcao atual do GEPIT sob o olhar do orientador;
e discutir, a luz do referencial tedrico, os elementos que fazem do grupo um
ambiente formador de pesquisadores.

O texto esta organizado da seguinte forma: apds estaintroducao, apresenta-
se a fundamentacéo tedrica, centrada na pesquisa como principio educativo, na

perspectiva dialdgica freireana, na alfabetizacao cientifica e nainiciagao cientifica
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junior; em seguida, descreve-se a metodologia adotada; na sequéncia, os
resultados e a discussdo sdo desenvolvidos em quatro movimentos narrativo-
analiticos; por fim, apresentam-se as consideracoes finais e as referéncias.

Fundamentacgao teodrica

A defesa da pesquisa como eixo estruturante da educacao escolar encontra
em Pedro Demo, um de seus principais formuladores no Brasil. Para o autor,
educar pela pesquisa significa fazer do questionamento reconstrutivo o
nucleo do processo formativo: mais do que transmitir conteudos, a escola deve
ensinar o estudante a interrogar a realidade, a elaborar respostas préprias com
autonomia e a reconstruir o conhecimento de maneira critica (Demo, 1996). Nessa
perspectiva, a pesquisa nao é atividade extraordinaria, reservada a momentos
especiais do calendario escolar, mas principio cientifico e educativo que
atravessa o cotidiano da sala de aula e, sobretudo, os espacos formativos
complementares que a escola é capaz de oferecer.

Essa compreenséao dialoga diretamente com o pensamento de Paulo Freire,
referéncia central do evento que acolhe este trabalho. Freire (1996) sustenta que
nao ha ensino sem pesquisa nem pesquisa sem ensino: o professor que ensina é,
necessariamente, alguém que busca, indaga e se reconhece inacabado. Além
disso, a concepcgao dialégica freireana (Freire, 1987) recusa a relagcao vertical entre
quem sabe e quem néo sabe, propondo que educador e educando se formem
mutuamente, mediatizados pelo mundo. Em um grupo de pesquisa na Educacéo
Basica, essa dialogicidade ganha contornos concretos: o orientador nao entrega
respostas prontas, mas constréi, junto aos estudantes, as perguntas e o0s
caminhos de investigagcdao — e, nesse processo, também se transforma.

A nocao de alfabetizacao cientifica complementa esse quadro. Chassot
(2003) argumenta que compreender a linguagem em que a ciéncia é escrita
constitui condicao de inclusdo social: um cidadao cientificamente alfabetizado é
capaz de ler o mundo com criticidade, de participar de decisbes coletivas
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informadas e de perceber a ciéncia como produgcdo humana, situada e
transformadora. Grupos de pesquisa escolares, ao colocarem criancas e
adolescentes em contato direto com métodos, instrumentos e formas de
comunicagao da ciéncia, operam exatamente nessa direcao: deslocam a ciéncia
do lugar de contelido distante para o de pratica vivida.

No plano das politicas e praticas de iniciacdo a ciéncia, a literatura sobre
iniciagao cientifica junior aponta tanto potencialidades quanto desafios. Oliveira e
Bianchetti (2018) descrevem a iniciagao cientifica junior como possibilidade de
materializagado de um circulo virtuoso, em que o contato precoce com a pesquisa
alimenta trajetérias académicas mais consistentes, ao mesmo tempo em que
alertam para os obstaculos de infraestrutura, orientacdo e continuidade que
podem interromper esse ciclo. A experiéncia aqui relatada oferece um caso
concreto para pensar esse circulo: o egresso que retorna ao grupo como orientador
€, ele préprio, evidéncia de que o ciclo pode se fechar— e recomecar.

Porfim, aabordagem STEAM fornece o vocabulario pedagégico que organiza
boa parte das praticas atuais do GEPIT. Bacich e Holanda (2020) destacam que
propostas STEAM, quando estruturadas em torno da aprendizagem baseada em
projetos, favorecem a integragcao entre areas do conhecimento, a resolucao de
problemas reais e o protagonismo estudantil. Nao se trata de justapor
disciplinas, mas de mobiliza-las em torno de desafios auténticos, como construir
um robd, analisar dados ou prototipar uma solugdo para a comunidade, de modo
que o conhecimento seja articulado, e ndo fragmentado.

Metodologia

Este trabalho configura-se como pesquisa qualitativa, na forma de relato de
experiéncia de carater autobiografico e narrativo. A abordagem qualitativa justifica-
se pelo objeto em questao: trata-se de compreender significados, vivéncias e
transformacgdes de um espaco educativo, dimensdes que ndo se deixam capturar
apenas por indicadores quantitativos (Minayo, 2001). O relato de experiéncia, por
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sua vez, é modalidade reconhecida de produgido académica em educacao, desde
que fundamentado teoricamente e conduzido com rigor descritivo e analitico.

O recorte temporal abrange dois periodos distintos da relagado de um dos
autores com o GEPIT: os anos de 2018 e 2019, quando participei do grupo como
estudante do 8° e do 9° ano do Ensino Fundamental da ESEBA/UFU, e o periodo
iniciado em marco de 2026, ainda em curso, em que atuo como orientador de
projetos do grupo, paralelamente a graduagao em Sistemas de Informagédo. O
intervalo entre os dois periodos — o Ensino Médio, cursado sem vinculo com o
grupo — é tratado ndo como lacuna, mas como elemento analitico: a auséncia do
espaco formativo também informa sobre o seu valor.

As fontes mobilizadas sdo de trés ordens: a memodria da vivéncia,
sistematizada em exercicio reflexivo orientado pelos eixos tematicos do evento;
registros e informacoes institucionais do grupo, como o niumero de integrantes e a
estrutura das formagdes em cada periodo; e material documental de dominio
publico sobre o GEPIT, em especial reportagem publicada em 2026 que registra a
atuacéo do grupo e depoimentos de seus participantes, incluindo uma de um dos
autores deste trabalho (De Paula, 2026). Destaca-se que o cruzamento entre
memoria pessoal e registro documental busca conferir densidade e verificabilidade
ao relato.

Do ponto de vista ético, o texto preserva a nao identificacao dos estudantes
menores de idade atendidos pelo grupo: as situagcdes descritas referem-se a
praticas coletivas e a projetos, sem exposicdo nominal de criangas e adolescentes.
Reconhece-se, ainda, o limite inerente ao desenho adotado: trata-se da
perspectiva de um unico sujeito, que ndo pretende esgotar nem representar a
totalidade das experiéncias vividas no GEPIT, mas oferecer um testemunho situado
e teoricamente fundamentado sobre o0 seu potencial formativo.

O GEPIT vivido como aluno (2018-2019)

Quando ingressei no GEPIT, no 8° ano do Ensino Fundamental, o grupo tinha
uma configuracao bastante distinta da atual. Reuniamos cerca de vinte integrantes
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em um encontro semanal, realizado em uma sala pequena da escola, sob
conducao direta da orientagdo. Nao havia, a época, o formato estruturado de
oficinas e trilhas de formacéao que caracteriza o grupo hoje: a dindmica era mais
artesanal, centrada no acompanhamento proximo dos projetos e nas discussoes
coletivas.

Ainda assim, ou talvez precisamente por isso, aquele espago produziu em
mim marcas formativas profundas. Foi no GEPIT que, pela primeira vez,
experimentei o ciclo completo de uma investigacdo: partir de uma pergunta
genuina, planejar um caminho para respondé-la, lidar com a frustragdo dos
resultados que ndo vém e comunicar o que foi encontrado. Para um estudante do
Ensino Fundamental, essa vivéncia desloca a relagdo com o conhecimento
escolar: as disciplinas deixam de ser fins em si mesmas e passam a ser
ferramentas mobilizaveis diante de problemas reais, no sentido do
questionamento reconstrutivo defendido por Demo (1996).

A dimenséo social dessa formacdo merece igual destaque. O grupo reunia
estudantes de diferentes turmas e idades em torno de interesses comuns, 0 que
exigia negociacao, escuta e trabalho colaborativo, habilidades que a sala de aula
convencional nem sempre consegue exercitar com a mesma intensidade. A
necessidade de apresentar os projetos, defender escolhas e responder a perguntas
construiu, ainda, uma desenvoltura comunicativa que eu levo para toda a trajetéria
posterior. Nesse sentido, o GEPIT funcionou, ja naquele periodo, como espago de
alfabetizacao cientifica no sentido de Chassot (2003): um lugar em que a linguagem
da ciéncia comecou a se tornar legivel e, mais do que isso, praticavel.

O afastamento e o retorno

Durante o Ensino Médio, estive afastado do GEPIT. Esse intervalo, que
poderiafigurar no relato como simples descontinuidade, revelou-se analiticamente
significativo: foi na auséncia do grupo que sua importancia se tornou mais nitida. A
rotina escolar sem um espaco sistematico de investigacdo evidenciou, por
contraste, o quanto a experiéncia anterior havia estruturado minha forma de
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estudar, de perguntar e de me relacionar com o conhecimento. As disposi¢des
construidas no grupo, a iniciativa investigativa, o habito de documentar processos,
a seguranca para falar em publico, permaneceram ativas, confirmando que os
efeitos dainiciagao cientifica junior extrapolam o tempo de permanéncia formal no
programa (Oliveira; Bianchetti, 2018).

O reencontro com o GEPIT aconteceu em margo de 2026, ja na graduagao
em Sistemas de Informacdo na UFU. O retorno, desta vez na condicdo de
orientador de projetos, teve um componente afetivo evidente, voltar ao espaco
que me formou, mas também um sentido formativo e politico: devolver ao grupo, e
aos estudantes que hoje o compdem, parte do que ele me proporcionou. Essa
circularidade nao é detalhe biografico; ela materializa o circulo virtuoso descrito na
literatura sobre iniciagdo cientifica junior, em que egressos alimentam de volta o
sistema que os formou, agora em novos papéis (Oliveira; Bianchetti, 2018).

Ha, nesse retorno, uma inversdo de posicdo que ilumina a natureza
dialdgica do grupo. O orientador que ja foi aluno carrega consigo a memaria do que
é estar do outro lado: sabe o peso de uma primeira apresentag¢éo, a inseguranca
diante de um projeto que nao funciona, a alegria de um resultado inesperado. Essa
memoria qualifica a orientagdo e aproxima-a do que Freire (1987) chamade relacao
dialégica: ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, educamo-nos em
comunhao. Na pratica cotidiana do GEPIT, isso significa orientar sem sobrepor-se,
sustentando o protagonismo dos estudantes mesmo quando o caminho mais
rapido seria entregar a resposta.

O GEPIT hoje pelo olhar do orientador

O grupo que reencontrei em 2026 €, em escala e estrutura, outro. Dos cerca
de vinte integrantes de 2018 e 2019, o GEPIT passou a atender mais de cem
estudantes, um crescimento de aproximadamente cinco vezes, € o0 encontro unico
semanal em uma sala pequena deu lugar a duas formagdes semanais, realizadas
em auditério, em dias distintos: uma formacdo de pesquisador, voltada ao
desenvolvimento das habilidades investigativas comuns a todas as areas, e uma
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formacao STEAM, dirigida aos estudantes com interesse em engenharias e
ciéncias exatas. Aprépriamudancga de espago fisico, da sala ao auditorio, sintetiza,
de modo quase alegérico, a expansao e a consolidagao institucional do grupo.

Essa nova arquitetura formativa expressa uma maturidade pedagégica: em
vez de um acompanhamento Unico e indiferenciado, o grupo passou a oferecer
trilhas que articulam a formacgéao geral do pesquisador com aprofundamentos por
area, em consonancia com aorganizagao pelas grandes areas do conhecimento do
CNPg e com a abordagem STEAM que caracteriza o projeto (De Paula, 2026;
Bacich; Holanda, 2020). O ingresso mediante apresentacido de projeto a uma
banca, aberto inclusive a estudantes de outras escolas, refor¢ca desde a entrada a
cultura de autoria e de comunicacgao cientifica.

Como orientador, acompanho de perto essa cultura em acdo. Um exemplo
€ o projeto que venho orientando para a 132 BRAGANTEC, feira de ciéncia e
tecnologia voltada a educagéo basica: um robd mével associado a um modelo de
inteligéncia artificial para detec¢do de doencas em folhas de feijoeiro, em que os
estudantes participam de todas as etapas, da definicdo do problema agricola a
preparacao dos dados e ao treinamento do modelo de visdo computacional. Mais
do que o resultado técnico, interessa o processo: adolescentes formulando
hipéteses, testando, errando e documentando, exatamente como se espera de
pesquisadores em formagao.

Os resultados coletivos do grupo confirmam essa vitalidade. Em torneio de
robds autbnomos promovido pela Faculdade de Engenharia Elétrica da UFU, a
Sumd Cup, o GEPIT inscreveu dezoito equipes e alcangou posi¢cdes de pddio
disputando ao lado de estudantes de graduacao em Engenharia Elétrica (De Paula,
2026), uma situagcdo em que criancas e adolescentes da Educacao Basica se
colocaram, em condi¢gdes reais de competicdo, em pé de igualdade com
universitarios. Ha, ainda, acdes do grupo com pedidos de patente em analise no
Instituto Nacional da Propriedade Industrial (INPI), indicando que a produgéao dos
estudantes alcanga também o registro formal da inovacéao (De Paula, 2026).

Outro trago que se acentuou no GEPIT atual é o cuidado com acomunicacgao
publica da ciéncia. Os estudantes sao continuamente convidados a apresentar
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seus projetos, em formacoes internas, bancas, feiras e competicoes, e essa énfase
aparece registrada no material documental sobre o grupo, no qual um dos autores
deste relato destaca que, no GEPIT, além de desenvolver a pesquisa, treina-se a
capacidade de comunica-la a sociedade (De Paula, 2026). Trata-se de dimensao
constitutiva da alfabetizagao cientifica: a ciéncia que ndo se comunica ndo cumpre
sua funcéo social (Chassot, 2003).

O ciclo formativo: do aluno ao orientador

Postos lado a lado, os dois periodos narrados permitem algumas sinteses
analiticas. A primeira diz respeito a permanéncia dos efeitos formativos: as
habilidades construidas no grupo em 2018 e 2019, investigar, colaborar,
comunicar, ndo apenas sobreviveram ao afastamento durante o Ensino Médio,
como orientaram escolhas posteriores, incluindo a opgao por um curso superior
da area de computacao e o engajamento, na graduacao, em atividades de pesquisa
e de extensao. Isso corrobora a tese de que a iniciacao cientifica junior atua sobre
disposi¢cdes duradouras, e ndo apenas sobre desempenhos pontuais (Oliveira;
Bianchetti, 2018).

Asegundasintese refere-se ao grupo como organismo em expanséao. O salto
devinte para mais de cem integrantes, a criacao de trilhas formativas diferenciadas
e aconquista de espacos fisicos e simboélicos maiores mostram que a formacéo de
pesquisadores na Educacdo Basica nao é experiéncia episddica, dependente do
voluntarismo de poucos, mas também é um projeto institucional capaz de crescer
e se sofisticar ao longo do tempo. A escola, nesse desenho, deixa de ser apenas
lugar de transmissao e assume-se como lugar de producao de conhecimento, no
espirito da pesquisa como principio educativo (Demo, 1996).

A terceira sintese é a que da titulo a este trabalho: o ciclo do aluno ao
orientador. O retorno de um egresso como orientador ndo beneficia apenas os
estudantes atuais, que passam a contar com alguém que conhece o percurso por
dentro; beneficia também o préprio egresso, que encontra na orientagdo um
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segundo momento formativo. Orientar exige traduzir conceitos, planejar percursos,
sustentar a motivagdo de adolescentes e tomar decisdes pedagdgicas,
aprendizagens que retroalimentam a formac&o do graduando, seja qual for a
carreira que ele venha a seguir, docente ou ndo. Ensinar, aqui, confirma-se como
forma de aprender, na acepcao freireana de que quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender (Freire, 1996).

Por fim, a experiéncia sugere que o circulo virtuoso da iniciagao cientifica
junior ndao se fecha sozinho: ele depende de condigdes institucionais:
espago, tempo, orientagao qualificada, vinculo com a universidade; que o GEPIT,
sediado em um colégio de aplicacdo de uma universidade federal, conseguiu reunir
e ampliar. Reconhecer essas condi¢cdes é fundamental para que experiéncias
semelhantes possam ser pensadas em outras redes e contextos, sem ingenuidade
quanto aos desafios de infraestrutura e de continuidade apontados pela literatura
(Oliveira; Bianchetti, 2018).

Consideragoées finais

Este relato buscou evidenciar, a partir de uma trajetdria singular, o GEPIT
como espacgo de formacao de pesquisadores na Educacao Basica. A experiéncia
vivida em suas duas pontas, como aluno do Ensino Fundamental, em 2018 e 2019,
e como orientador a partir de 2026, permitiu descrever tanto as marcas formativas
da iniciagcao cientifica junior quanto a expressiva consolidacdo do grupo, que
quintuplicou seu numero de integrantes e estruturou trilhas formativas de
pesquisador e de STEAM ao longo do periodo analisado.

A principal conclusao é que a formagao do pesquisador pode comecgar na
escola, desde que exista espaco institucional estruturado para isso: um lugar em
que perguntar seja pratica cotidiana, em que o erro seja etapa do processo e em
que acomunicacao daciéncia seja exercitada desde cedo. Atrajetdria aqui narrada
indica, ainda, que os frutos desse investimento retornam ao préprio sistema
educativo, quando egressos reencontram o grupo em novos papeéis e sustentam,
com sua atuacao, a continuidade do ciclo.
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Como desdobramentos, aponta-se a relevancia de estudos futuros que
ampliem as vozes analisadas, ouvindo outros egressos, os estudantes atuais e a
equipe de coordenacgao, e que acompanhem longitudinalmente as trajetdrias dos
gepitianos, de modo a dimensionar com mais precisdo os efeitos do grupo sobre
permanéncia escolar, escolhas académicas e insergcado profissional. Espera-se,
com este relato, contribuir para o debate sobre instituicdes, saberes e praticas
educativas no Ensino Fundamental e Médio, reafirmando a escola publica como
territdrio legitimo, e potente, de producao de ciéncia.
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O TEMA GREENWASHING NA FORMAGAO DO BIOLOGO:
INVESTIGAGAO PARA A PERTINENCIA DA TEMATICA

Melchior José Tavares Junior — Universidade Federal de Uberlandia -
melchior@ufu.br

Simpodsio Tematico: Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educagéao
Superior

Resumo

O objetivo desse trabalho foi investigar se os resultados de um questionario com
quatro perguntas, aplicado no final de uma aula sobre greenwashing, sugerem que
o tema deve fazer parte da programacdo da disciplina Educacdo Ambiental,
ofertada aos graduandos em Ciéncias Biologicas. Confirmando nossa hipdtese, os
dados obtidos a partir de 62 questionarios respondidos no ano letivo de 2025,
indicam que o tema deve estar presente porque (1) os estudantes se sentem presa
facil do greenwashing, assunto desconhecido por muitos graduandos; (2) ha
conexao entre o assunto e outros conceitos do campo da Educacdo Ambiental; (3)
oportuniza adiscussao sobre ética pessoal e profissional; (4) sugere possibilidades
profissionais para o bidlogo. Reconhecemos ainda que pelo menos uma questao
sobre o0 aproveitamento do tema greenwashing no Trabalho de conclusao de Curso
deveria estar presente no referido questionario.

Palavras-chave: educacado ambiental; atividade profissional; ética

Introducao

Um dos desafios da docéncia no ensino superior é eleger o conteudo a ser
ministrado em determinada disciplina académica. Mesmo com a ficha da mesma
prevista no projeto pedagdgico de determinado curso, ha espaco para ajustes que
acontecem na elaboragao do plano de ensino e durante o semestre letivo. Além
dessas questdes, ha que se questionar sempre se determinado conteudo se
justifica na formacéao profissional daquele estudante.

No presente texto, o conteudo é Greenwashing, um neologismo cuja
traducao livre é lavagem verde. Apresentado em um artigo cientifico no periédico
NewsScientist, em 1989, trata-se de uma maquiagem para parecer ecologicamente
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correto, quando na verdade néo é (Miller, 2018; Brito Junior e Giacomini Filho, 2014;
Ribeiro e Epaminondas, 2010). Afinal, para muitos, vale tudo para obter lucro,
conduta facilitada e intensificada pela saturagcdo informacional. Todos os dias,
incluindo ai o Dia Mundial do Meio Ambiente, uma batalha entre narrativas
honestas e desonestas é travada para atrair a atengédo do consumidor. Segundo
Bellomo e Braga (2025, p. 138), “o greenwashing atua como um truque de
diversionismo que ludibria consumidores preocupados com questdes ambientais,
revelando o abismo entre retérica corporativa e acdes concretas.” Para Bueno
(2011, p. 2):
A pratica de muitas organizacdes demonstra que, apesar do
ruido ampliado do debate sobre a importdncia da
sustentabilidade, elas insistem em desvirtuar conceitos e
processos, buscando flexibiliza-los para legitimar suas
posturas e acbes. Fundamentalmente, elas praticam o
marketing verde, ou seja, apropriam-se de um discurso
descolado darealidade, com o objetivo de agregar vantagens
competitivas para a sua imagem e reputacéo.

Nos ultimos 20 anos, essa pratica também chamada de ecobranqueamento
(Ribeiro, 2022) vem se capilarizando dos rétulos dos produtos de supermercado
para todos os setores econdmicos, constituindo uma expansao do grenwashing
para o fake green (Silva e Alves, 2023). Um exemplo é o mercado de agdes, na
medida em que as empresas se autodeclaram ecologicamente corretas a fim de
conseguir investidores. Sdo as supostas empresas Environmental, Social, and
Governance (ESG). Esse marketing falso vem ocorrendo nas praticas
governamentais como a apresentagao de determinado pais com praticas
ecolégicas exemplares em reunides como a Conferéncia das Partes (COP). Silva e
Alves argumentam a favor do saber ambiental (Leff, 2001) como um elemento
tedrico capaz de combater esse entorpecimento do sujeito que o leva a um
“pseudo protagonismo a causa ambiental” (p. 203).

O conceito abordado aqui é um tipo de fissura conceitual em meio ao
discurso ambiental sério (Souza, 2017), dai sua porta de entrada no curriculo das
disciplinas que abordam a educagao ambiental no ensino superior por meio da
ecoética (Silva, 2015). Nao por acaso, a revisdo bibliografica realizada por Tomaz e
Tomaz (2021) dos publicados entre 2011 e 2021 sugeriu que:

A educacdo ambiental, nos mais diversos niveis e
modalidades de ensino, seja em ambientes de
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aprendizagem formal, nao-formal ou informal é uma
importante aliada no combate ao greenwashing, quando se
promove um processo de conscientizagao sobre a existéncia
dessa pratica, de como identifica-la e criando espagos de
discussdo e reflexdo que permitam o aprimoramento de
dispositivos ou criagcao de dispositivos legais (p. 1).

Note-se, portanto, que contemplar o greenwashing contribui com os
mesmos objetivos da EA, a saber a qualidade e sustentabilidade da vida (BRASIL,
1999). Note-se ainda que o tema faz emergir uma questdo importante para os
bidlogos, a ética profissional, note-se o juramento oficial dos biélogos, conforme o
Conselho Federal de Biologia (Brasil, 1997, grifo nosso):

Juro, pela minha fé e pela minha honra e de acordo com os
principios éticos do Biélogo, exercer as minhas atividades
profissionais com honestidade, em defesa da vida,
estimulando o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e
humanistico com justica e paz.

Uma vez eleito como conteudo a ser ministrado, alguns conceitos sao
chamados a fazer parte de seu ensino, por exemplo a semidtica (Ribeiro, 2022) e a
confianca verde (Chen e Chang, 2013). Além destes, greenwashing também aciona
a ideia de bluewashing, culture jamming (Silva Neto, 2025) e greenhushing
(Hassani; Bahini, 2024), bem como estabelece conexbes com a ideia de
desenvolvimento sustentavel (Bruntdland, 1986), sociedade sustentavel
(Robinson, 1990), sociedade de risco (Beck, 2011), sujeito ecologico (Carvalho,
2004), objetivos do desenvolvimento sustentavel (ODS), créditos de carbono,
logistica reversa, obsolescéncia programada, consumismo, etc... Note-se,
portanto que, nao eleito, deixamos de contribuir, em ultima instancia, com a
educacéo para a transicao climatica, agroecoldgica etc.

No que se refere as possibilidades de trabalho profissional, esse tema abre
trilhas como a atuagcdo no Conselho Nacional de Autorregulamentacéo Publicitaria
(CONAR) e na certificagcdo ambiental por meio dos chamados selos ambientais ou
selos verdes. Vale ressaltar que o CFBio regulamenta essa certificagcdo por meio da
resolucado n. 374, artigo 2, inciso VIl, que diz que o bidlogo esta apto a “emissao de
uma certiddo comprovando a qualidade ambiental” (Brasil, 2015). Aformacao para
o trabalho é um grande desafio para os cursos de graduacdo e nos remete ao
estudo de Fischer et al. (2015) com estudantes de Ciéncias Bioldgicas. Conforma
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autora, ha muita satisfagao pelo curso, porém “o empreendimento de carreira €
limitado e refletido na qualidade e nos tipos de informacdo adquiridos
espontaneamente, 0s quais ndo caracterizam a realidade do mercado” (p. 9).

No Brasil, a tese de Erico Luciano Pagotto (Pagotto, 2013), os estudos de
Pedro Luiz Cdrtes, a investigagao cienciométrica de Ferreira et al. (2019) e o livro A
terra devastada: os sete pecados capitais e a mentira que os justifica, organizado
por Marcia Dieguez Leuzinger e Fabricio Augusto da Silva Martins tem sido
referéncias para os interessados no assunto.

A breve exposicdo acima teve como objetivo situar o leitor quanto a
oportuna insergcao do tema naformacgéao do graduando, ho nosso caso, do curso de
Ciéncias Bioldgicas. Diante disso, o presente estudo apresenta a percepcgéao dos
estudantes sobre o assunto greenwashing, desenvolvido na disciplina Educagéo
ambiental, ofertada em carater obrigatério para os futuros bidélogos na
Universidade Federal de Uberldndia. Nossa hipdtese é de que os resultados dessa
percepcao podem fornecer indicios sobre a pertinéncia da tematica no curriculo
da referida disciplina.

Metodologia

Neste estudo, optamos pela pesquisa documental por considerar que os
documentos sdo materiais que comunicam alguma coisa (Flick (2009). Nossa
abordagem possui o viés quanti-qualitativo, porque utiliza a combinacéo de dados
de natureza qualitativa e quantitativo. Essa compreensao de complementariedade
tem sido predominante na literatura da area (Souza e Kerbauy, 2017).

A aula sobre o tema greenwashing ocupa 4 das 60 horas da disciplina e é
promovida nas seguintes etapas: (1) diagndstico; (2) presenga do fendmeno na
sociedade; (3) teoria sobre o tema; (4) CONAR; (5) conexdo do tema com outros
conceitos; (5) selos verdes; (6) observacao de rétulos fisicos de modo a investigar
greenwashing e selos verdes; (7) exercicio de conclusdo da aula com quatro
perguntas, sendo essas nosso objeto de analise neste estudo, a saber:

1.Vocé se sente uma presa facil do greenwashing?

2. Caso houvesse um convite para elaborar um free-lance um selo
ambiental e vocé descubra que se trata de greenwashing, vocé aceitaria?
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3. Caso houvesse uma vaga para bidlogo, gedgrafo ou engenheiro ambiental
para trabalhar voluntariamente no CONAR (conar.org.br) teria interesse?
comente sua resposta!

4. Caso houvesse um convite para trabalho remunerado em uma
certificadora (selo ambiental) como a FSC, o Imaflora, vocé se
interessaria?

Coletamos os dados de 62 questionarios, respondidos em 2025, turmas
integral e noturno. As respostas foram tratadas pela analise de conteudo (Bardin,
2011), e nos permitiu elaborar categorias a posteriori, apresentadas e discutidas a
seguir.

Resultados e discussao

O assunto greenwashing. A maior parte dos estudantes, 72%, se sentem presa
facil das armadilhas do marketing falso. Esse resultado empirico acompanha as
conexdes deste conceito com outros da area ambiental como sociedade
sustentavel (Robinson, 1990), sujeito ecoldgico (Carvalho, 2004) e outros, e
justifica a pertinéncia do tema na formacgao dos biélogos, afinal, como poderao
educar sendo eles mesmos deseducados? Por outro lado, boa surpresa foi que
alguns estudantes ndo sentem que sao facilmente enganados. Se no primeiro
grupo, a principal desculpa foi a pressa, a distragcdo na compra de produtos,
inclusive o desconhecimento do assunto, o grupo menor argumenta que sempre
esteve atento aos rotulos das mercadorias.

A questao ética do greenwashing. A maior parte dos estudantes, 88%,
responderam que nao aceitariam praticar greenwashing em um ocasional trabalho
free-lance, argumentando que tal praticanao combina com seus principios de vida.
Nao foi citado que tal honestidade faz parte dos principios deontolégicos da
profissao bidlogo, conforme o juramento do CFBio (Brasil, 1997). De fato, ética
pessoal e ética profissional sdo coisas diferentes, sendo a primeira direcionada
para si, enquanto a segunda é direcionada para aqueles aos quais se destina o seu
trabalho (Souza Filho, 2010). Esse resultado sugere que tal juramento e o
esclarecimento dessa diferenciacdo pedem passagem na proposta da referida
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aula, podendo desdobrar a abordagem para da ética profissional para a ecoética®
(Silva, 2015). A questao ética envolvida na pratica de greenwashing pelo préoprio
bidlogo deve ser abordada na formagédo do mesmo e também reforga a pertinéncia
do tema no programa da disciplina.

Fiscalizacdo e certificacdo ambiental como trabalho. Os estudantes, 80%,
demonstraram significativo interesse pelas duas opg¢des de atividade profissional,
quer seja de forma voluntaria ou remunerada. Entretanto, chamou a atencéo o fato
de que alguns nao identificam nem o CONAR nem a certificagdo como um campo
de trabalho do bidélogo, argumentando que se trata de uma oportunidade de
crescimento pessoal. Por sua vez, essa atividade é regulamentada pelo CFBio
(Brasil, 2015) e deve ser enfatizada na proposta da aula sobre greenwashing, na
perspectiva de contribuir para o empreendimento de carreira (Fischer, 2012).

Consideracgoées finais

O objetivo desse trabalho foi investigar se os resultados de um questionario
sugerem que o tema greenwashing deve fazer parte da programacéo da disciplina
Educacao Ambiental, ofertada aos graduandos em Ciéncias Biolégicas.

Confirmando nossa hipétese, os dados indicam que o tema deve estar
presente porque (1) os estudantes se sentem presa facil do greenwashing, assunto
desconhecido por muitos graduandos; (2) ha conexdo entre o assunto e outros
conceitos do campo da Educagcao Ambiental; (3) oportuniza a discussao sobre
ética pessoal e profissional; (4) sugere possibilidades profissionais para o biélogo.

Este estudo sugere também que pelo menos uma quinta questao deveria
estar presente no referido questionario: Greenwashing poderia ser um tema para
seu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)?

Esperamos que este estudo possa ser Util para todos os interessados pelo
ensino da Educagdo ambiental no ensino superior, especialmente no curso de
Ciéncias Biologicas.
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> A utilizacdo da ideia de ecoética aqui busca valorizar essa area do conhecimento, visto que o tema ética
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Simpésio Tematico: SIMPOSIO TEMATICO 3 (ST3) Instituicdes, saberes e praticas
educativas na Educacéao Superior

Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar como o curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) prepara suas egressas para o
enfrentamento das questdes étnico-raciais no cotidiano escolar. Vinculada a uma
pesquisa apoiada pelo Edital Universal Fapemig (2022), a investigagcdo adota uma
abordagem qualitativa, fundamentada na perspectiva decolonial, articulando a
analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) a realizacdo de
"conversares alterativos" com trés professoras egressas. O texto organiza-se a
partir do escrutinio critico do curriculo formal e da visibilizagdo das trajetérias e
praticas dessas educadoras. Os resultados revelam um persistente eurocentrismo
curricular e o fenbmeno do epistemicidio, manifestado pela marginalizagcao da
tematica racial nas matrizes disciplinares. Contudo, perante as lacunas
institucionais, as egressas mobilizam saberes de resisténcia e taticas insurgentes
para combater o racismo estrutural e institucional no ambiente escolar. Conclui-
se pela urgéncia de umareformulacao curricular que estabeleca a obrigatoriedade
do letramento racial e a justica epistémica, transformando a formacéao inicial em
uma pratica da liberdade que rompa com o pacto da branquitude académica.

Palavras—-chave: Educacdo Antirracista; Formacgao de Professores; Conversares
Alterativos.

6 Apoio Fapemig, edital Universa (2022)
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INTRODUGAO

A formacao inicial de professores constitui uma base estruturante para a
consolidagao de uma sociedade democratica, transcendendo a mera transmissao
de contelidos técnicos e instrumentais. Sob essa 6tica, o exercicio da docéncia
exige uma postura ética e politica rigorosa, orientada para a identificagdo e o
enfrentamento das raizes das desigualdades sociais. Este trabalho, vinculado a
uma pesquisa apoiada pelo Edital Universal Fapemig (2022), fundamenta-se no
pressuposto de que atransformacao do ambiente escolarem um espago de justica
epistémica e social requer um compromisso da preparacdo docente com uma
perspectiva antirracista.

Nesse sentido, compreendemos a educacao antirracista como uma pratica
emancipatdria que rompa com a hegemonia eurocéntrica, visando a valorizagao e
o dialogo com as subjetividades negras e indigenas, bem como suas
epistemologias. Tal concepc¢éao alinha-se a proposta de bell hooks (2013), para
quem a educacao como pratica da liberdade exige que o ensino seja um ato de
resisténcia e transgressao das fronteiras impostas pelo racismo (hooks, 2013, p.
24). Frente a esse imperativo, o presente estudo objetiva responder a seguinte
questao de pesquisa: de que modo os "conversares alterativos" realizados com
egressas do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
revelam os limites da formagao universitaria e evidenciam os saberes insurgentes
desenvolvidos por essas profissionais para o enfrentamento do racismo no
cotidiano da educacéao basica?

Para responder a esta inquietacdo, o texto estrutura-se em secgdes
especificas: inicialmente, delineia-se a fundamentagado tedrica decolonial e
afrodiaspdrica; na sequéncia, detalha-se o percurso metodoldgico qualitativo; em
seguida, apresentam-se os resultados e discussdes divididos entre a analise do
Projeto Pedagégico do Curso (PPC) e a escuta das docentes; por fim, tecem-se as
consideragcdes finais orientadas pelas demandas contempordneas de
reformulacao curricular.

Fundamentacao teodrica

A compreenséo das epistemologias de resisténcia exige, primordialmente,
a distincao entre o colonialismo e a colonialidade. Enquanto o colonialismo se
refere ao evento histérico de ocupacao e dominacéo, a colonialidade desdobra-se
em uma estrutura persistente que organiza as relagcdes de poder na modernidade.
Conforme asseveram Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), a colonialidade
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constitui o padrao de poder que organiza diferencas e desigualdades entre povos a
partir da ideia de raga. Esta matriz manifesta-se por meio de trés dimensdes
intrinsecas: a colonialidade do poder (hierarquizagao social), a colonialidade do
saber (universalizagdo do eurocentrismo) e a colonialidade do ser (negacdo da
humanidade do outro).

Essa estrutura fundamenta-se na invengao do conceito de raga, que opera
como uma ficgcao politica destinada a hierarquizar a humanidade. Para Mbembe
(2018), araga funciona como um dispositivo de separacéo que justifica a excluséo
e adesumanizacgéao, transformando o corpo negro em um objeto de exploracdo. No
psiquismo do colonizado, esse processo resulta no que Fanon (2008) denomina
como a "zona do nao-ser", um espago de desumanizagao onde o sujeito negro é
impedido de alcancar sua plena dignidade ontolégica.

Por sua vez, Gomes (2017) ressalta que a raga, no contexto brasileiro, ¢ um
conceito central para compreendermos como o Movimento Negro atua como um
sujeito educador, subvertendo teorias e construindo pedagogias das auséncias e
emergéncias capazes de descolonizar curriculos. O enfrentamento a esses
mecanismos requer, portanto, uma pedagogia decolonial capaz de romper com o
silenciamento imposto. Nesse cenario de opressao, a resisténcia emerge como
poténcia criativa de reexisténcia. Césaire (1978) destaca a admiravel resisténcia
dos povos coloniais contra o embrutecimento de suas culturas, enquanto
Nascimento (2021) ressignifica essa luta ao teorizar o quilombo como um territério
politico e espaco de libertagcdo que apresenta uma contra-fala ao discurso oficial
do poder.

Identificamos que um dos maiores obstaculos para uma educacgao
antirracista é o epistemicidio. Conforme define Carneiro (2005), o epistemicidio é
um mecanismo que coloca em questao o lugar da educagao na reproducéo de
poderes e subjetividades, operando como um dispositivo de racialidade que nega
o estatuto de racionalidade a populagao negra. Superar essa logica exige a "pratica
da liberdade" (hooks, 2013), que demanda o compromisso docente com a
autoatualizacdo e a transgressdao das fronteiras impostas pelo racismo no
cotidiano escolar. Como apontam Simas e Rufino (2018), a colonizagao operou
matando o corpo fisico e inserindo um "desvio existencial" de subordinagdo. Em
contrapartida, Sodré (2002) reconhece o terreiro como patriménio simbdlico que
irradia forgas capazes de erodir as verdades universais do Ocidente. Ao
integrarmos esses saberes, aproximamos a pratica do ideal freiriano, segundo o
qual um povo sela sua libertacdo na medida em que reconquista a sua palavra
(FREIRE; GUIMARAES, 2011).
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Metodologia

Esta investigacdo insere-se em uma abordagem qualitativa de cunho
decolonial, configurada para romper com as métricas convencionais de
investigacdo e com a légica extrativista do conhecimento académico tradicional.
Conforme sustentam Ortiz Ocafna e Arias Lépez (2019), decolonizar a pesquisa
implica configurar outras formas de pensar, sentir e existir, sustentando-se no
saber do outro. O percurso metodolégico organizou-se em dois eixos
complementares: a analise documental e a realizacdo de '"conversares
alterativos".

O primeiro eixo consistiu no levantamento e analise critica do Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU, 2011). Afastando-se de uma perspectiva puramente técnica, o documento
foi escrutinado como um artefato histérico e politico, mapeando as marcas, as
contradicoes e a insercao (ou auséncia) das diretrizes da Lei n® 10.639/2003 em
sua matriz curricular.

O segundo eixo metodoldogico fundamentou-se nos '"conversares
alterativos" (ORTIZ OCANA; ARIAS LOPEZ, 2019), que estabelecem relacdes de
horizontalidade e contemplagcdo comunal. Participaram dos didlogos trés
professoras egressas do curso de Pedagogia da UFU, cujos perfis sdo descritos a
seguir: Isabela, autodeclarada parda, 34 anos, graduada em 2013, com 11 anos de
experiéncia no magistério a época da pesquisa. Leila,autodeclarada negra, 35
anos, graduada em 2013, somando 12 anos de atuagcdo na educacao basica (redes
publica e privada). Cristina, autodeclarada negra, 50 anos, graduada no ano de
2000, acumulando 26 anos de experiéncia docente.

Os encontros tiveram duragao aproximada de duas horas e ocorreram em
tempos e locais definidos pelas proprias participantes, garantindo um territério de
acolhimento e seguranca dialdgica. Os dialogos exploraram as trajetdrias de vida e
os desafios praticos da docéncia antirracista. Apos a realizagéo, os registros foram
submetidos a um processo de transcricdo e textualizagdo, convertendo-se em
fontes de saberes situados.

Resultados e discussao
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A analise dosresultados divide-se entre o desvelamento dos silenciamentos
estruturais identificados no documento normativo do curso e a imersdo das vozes
insubmissas das professoras egressas no cotidiano escolar.

Silenciamentos no Projeto Pedagégico de Pedagogia

A geopolitica do conhecimento exige problematizar os loci de enunciacao
académicos. No horizonte das universidades brasileiras, o racismo institucional
manifesta-se frequentemente por meio dos chamados "pactos narcisicos da
branquitude" (BENTO, 2002), que preservam privilégios e mantém a hegemonia
eurocéntrica dentro das organizacOes. Essa realidade torna-se tangivel ao
observarmos os dados quantitativos do corpo docente da Faculdade de Educacéo
da UFU (FACED/UFU): em um universo de 69 professores efetivos, apenas trés se
autodeclaram negros ou pardos. Esta disparidade numérica dita diretamente a
orientacdo das pesquisas e as escolhas curriculares.

Ao analisarmos os objetivos e o perfil do egresso delineados no PPC, nota-
se uma pretensao de formar profissionais dotados de visao critico-social, capazes
de atuar "na superacao da exclusdo e na promog¢éao da justica, numa perspectiva
de transformacao da realidade" (UFU, 2006, p. 25). No entanto, essa intengcao
esbarra em uma matriz que confina a histéria e a cultura afro-brasileira a espacos
periféricos e disciplinas optativas.

Essa marginalizagdo materializa o epistemicidio (CARNEIRO, 2005). O
exame das referéncias bibliograficas do PPC indica a predominéncia absoluta de
autores classicos do Norte Global, enquanto intelectuais negros, africanos e
afrodiaspdéricos permanecem ausentes. Tal omissao ndo € uma lacuna técnica
fortuita, mas o pacto narcisico em operacéo (BENTO, 2002), selecionando o que €
"universal" para salvaguardar privilégios epistemoldgicos da branquitude e
impedindo que saberes outros tensionem a norma institucional.

Vozes Insubmissas: praticas insurgentes no cotidiano escolar

Os conversares alterativos com as egressas estruturaram-se em torno do
impacto da formacao inicial, das trajetérias de enfrentamento e das estratégias
metodolégicas desenvolvidas de forma autbnoma para a efetivagdo de uma
educacéo antirracista.

A professora Leila evidencia que o acesso a saberes insurgentes na
graduacao foi episédico e fragmentado, dependente de iniciativas isoladas. Diante
disso, ela defende a transicdo das disciplinas étnico-raciais do campo da
opcionalidade para a obrigatoriedade curricular na UFU, justificando que o
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letramento racial é um saber inadidvel para profissionais que atuardo em escolas
publicas, territérios majoritariamente negros. Isabela ratifica essa escassez de
autores negros, pontuando que adisciplina "Racismo e Educacéo" era ofertada aos
sabados pela manha na condigcao de optativa, fator que esvaziava a adeséo dos
estudantes e escancarava a secundarizagao do debate.

No que tange as trajetorias de vida, as memoarias de Cristina resgatam o
enfrentamento direto ao racismo institucional na academia, marcado por
episddios com docentes que deslegitimavam o uso cientifico da literatura africana.
Contudo, a docente reconhece avangos contemporaneos na instituicao e destaca
que sua agéncia intelectual transmutou o silenciamento em poténcia, utilizando a
leitura e a traducdo de contos africanos como forma de reexisténcia e
fortalecimento da consciéncia racial.

No cotidiano da educacao basica, as trés professoras mobilizam taticas
insurgentes para suprir as lacunas curriculares da graduacéao. Isabela adota uma
postura rigorosa na curadoria literaria em sala de aula, selecionando obras com
protagonismo negro e fazendo questdo de exibir fotografias dos autores e
ilustradores pretos, promovendo o reconhecimento estético e intelectual. No
entanto, ela relata que a falta de instrumentalizagao metodoldgica na universidade
geratensodes e paralisias emocionais diante de episddios praticos de racismo entre
as criancas, o que corrobora a analise de Kilomba (2019) sobre a necessidade
premente de um letramento racial estruturado.

Leila, por suavez, operacionaliza os instrumentos de analise para monitorar
o que denominade "economia do afeto” no ambiente escolar. Ela desenvolveu uma
vigildncia critica sobre as assimetrias no trato pedagdgico, identificando que o
racismo institucional se manifesta na negacéo do acolhimento e na precarizagcao
do cuidado direcionado aos corpos infantis negros. Essa pratica configura-se como
um exercicio ético de enfrentamento a colonialidade do ser, rompendo com a
invisibilidade imposta a esses sujeitos (FANON, 2008).

Finalmente, Cristina utiliza seus 26 anos de magistério como linguagem de
insurgéncia contra-hegemoénica. Sua praxis expande-se da sala de aula para a
formagéo continua de seus pares e didlogos com as familias, atuando como o
Movimento Negro educador preconizado por Gomes (2017). Em suma, as
experiéncias dessas educadoras demonstram que, diante das omissodes
institucionais, os saberes da experiéncia (BONDIA, 2002) sdo mobilizados para
erguer taticas de reumanizagao e sobrevivéncia.

Consideracoes finais
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As reflexdes tecidas ao longo deste estudo permitiram mapear o abismo
existente entre as pretensoes criticas formais do curso de Pedagogia da UFU e a
realidade complexa enfrentada por suas egressas no chdo da escola. A
metodologia dos conversares alterativos demonstrou-se um valioso instrumento
decolonial, capaz de -evocar conhecimentos situados e subjetividades
historicamente silenciadas pelas métricas tradicionais de pesquisa.

As problematizagdes levantadas expdéem a urgéncia de reformas
curriculares profundas e estruturais, que superem o carater paliativo e opcional
com que as relagdes étnico-raciais sao tratadas na formacgao docente. Para além
das discussdes em sala de aula, propde-se que as Instituicdes de Ensino Superior
estabelecam Comissdes Permanentes de Revisdo Bibliografica para os seus
Projetos Pedagdgicos de Curso. E imperativo submeter os planos de ensino de
todas as areas nucleares (como filosofia, sociologia e psicologia da educacao) a
um escrutinio rigoroso que garanta a insercao sistematica de intelectuais negros,
indigenas e latino-americanos, rompendo definitivamente com o pacto narcisico
da branquitude académica e cumprindo os preceitos da Lei n® 10.639/2003.
Somente por meio da justica epistémica sera possivel consolidar a formacao inicial
como uma auténtica pratica da liberdade.
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AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS NOS CURSOS DE PEDAGOGIA DE
MINAS GERAIS’

Julia Campos Moura - UFU - juliakwame@gmail.com
Astrogildo Fernandes da Silva Junior - UFU - silvajunior_af@ufu.br

Simpodsio Tematico: Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educacgao
Superior

Resumo

Esta pesquisa analisa a inser¢gdo da educacao para as relagdes étnico-raciais nos
cursos de Pedagogia das Universidades Federais de Minas Gerais, tendo como
objetivo compreender como a tematica € incorporada aos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) e as matrizes curriculares, identificando avancgos, limites e lacunas
na formacao inicial de professores. Se tratando de uma pesquisa qualitativa, de
natureza documental, desenvolvida a partir da analise dos PPCs, fichas de
disciplinas e normativas institucionais de nove Universidades Federais Mineiras. O
referencialtedrico tem como base nas contribuicdes de Domingues e Costa (2007),
Domingues (2008), Pereira e Silva (2016), Njeri (2019), Asante (2014) e Gomes
(2012, cujas producbdes possibilitam discutir a educacdo antirracista, a
afrocentricidade, as epistemologias negras e indigenas e a critica a permanéncia
de curriculos eurocentrados. Os resultados evidenciam que, embora todas as
instituicoes atendam formalmente as determinacdes da Lei n® 10.639/2003, a
implementacdo ocorre de maneira desigual e predominantemente burocratica. Em
grande parte dos cursos, a tematica aparece concentrada em disciplinas
especificas ou em conteudos isolados, sem constituir um eixo estruturante da
formacao docente. Além disso, analisado a permanéncia de bibliografias
predominantemente europeias, a reduzida presenca de intelectuais negros nas
referéncias obrigatérias e a auséncia de mecanismos institucionais que
sistematizem as praticas pedagdgicas dos docentes. Concluindo que a efetivacao
de uma formacgao antirracista exige mais do que o cumprimento formal da
legislacdo, demandando uma reestruturacéo epistemoldgica dos curriculos, capaz
de reconhecer intelectuais negros e negras como produtores legitimos de
conhecimento e de promover uma formagao docente comprometida com a

7 Apoio Fapemig, Edital Universal, 2022.
160


mailto:juliakwame@gmail.com
mailto:silvajunior_af@ufu.br

® UFU =% EACED) B A rornoo @ % P
) Uirini A Piarinine gy ensino UL,

UES
§ PPGE

Univarsidade Feer s) ths Parmps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

superagcdo do racismo epistemoldgico, da colonialidade do saber e com a
construgado de uma educacgao plural, democratica e multirreferencial.

Palavras—-chave: PPC’s; Lei 10.639/03; Relacdes Etnico-Raciais.
Introducao

A presente pesquisa, é fruto do trabalho de conclusao de curso, que busca
articular as vivéncias pessoais da autora com o conhecimento académico
acumulado, estabelecendo uma continuidade com a pesquisa iniciada na
iniciacao cientifica. Por tanto o estudo busca demonstrar os principais resultados
encontrados através das analises dos curriculos e na relevancia histérica e politica
dos movimentos negros, com o intuito de compreender a interseccdo dessas
dimensodes na formacao de docentes e nas politicas voltadas a educacéao.
Consequentemente, contribuindo para simpésio tematico “Instituicdes, saberes e
praticas educativas na Educacao Superior”.

A pesquisa se delimitou ao exame do lugar ocupado pela educacéo para as
relacdes étnico-raciais nos cursos de Pedagogia das universidades federais
localizadas em Minas Gerais. O objetivo geral da investigacdo é analisar a
incorporacao formal dessa tematica nos projetos pedagdgicos, identificando os
avancos alcancgados, os limites encontrados e as lacunas existentes na formacéo
inicial. Este estudo é resultado de um trabalho cooperativo realizado pelo grupo de
pesquisa nho @mbito de um projeto financiado pela FAPEMIG. A monografia, buscou
reunir essas analises e criar categorias para potencializar a reflexdo sobre 9 dos 10
cursos analisados pelo grupo. O curso de Pedagogia da UFU, campus Santa
Ménica, ndo compode este recorte por ser objeto de aprofundamento de outra
pesquisadora do grupo.

O recorte desta pesquisa abrange nove das dez universidades federais
mineiras, sendo elas a Universidade Federal de Alfenas, Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri, Universidade Federal de Juiz de Fora,
Universidade Federal de Lavras, Universidade Federal de Minas Gerais,
Universidade Federal de Ouro Preto, Universidade Federal de Sao Jodo Del-Rei,
Universidade Federal de Vigcosa e Universidade Federal do Tridngulo Mineiro.

Definimos as categorias de andlise em trés eixos: a identificacdo das
diretrizes curriculares e normativas institucionais; a investigagao das ementas e
projetos pedagdgicos para verificar a densidade dos contelidos; e a avaliagao da
presenca de epistemologias negras nas matrizes curriculares. Este percurso
permitiu o levantamento de dados sobre a oferta de disciplinas e a interpretacao
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das intengbes politicas e pedagdgicas que orientam a formagcdo docente no
estado.

Fundamentacao tedrica

O referencial tedrico que sustenta a analise oferece subsidios criticos para
a compreensdo do percurso histérico das lutas do movimento negro, das
contribuicdes dos povos africanos e afro-brasileiros para a sociedade brasileira e
dos processos que levaram a institucionalizagcdo da Lei n® 10.639/2003. Tais
autores possibilitam articular a analise documental a uma leitura critica das
relagcdes raciais no campo educacional, evidenciando os limites de uma formacéo
docente ainda marcada por bases eurocéntricas e coloniais.

Segundo Njeri (2019), a luta antirracista no campo educacional exige uma
mudanca de paradigma que ultrapasse a inclusao pontual de conteudos sobre a
populacdo negra. Para a autora, a educacdo deve assumir uma perspectiva
epistemolégica comprometida com a valorizagcdo das produgdes intelectuais
africanas e afro-diaspdricas, assim reconhecendo como fundamentos legitimos da
construgcdo do conhecimento. Nessa perspectiva, a permanéncia de curriculos
organizados a partir de referenciais exclusivamente europeus contribui para a
reproducdo do racismo epistemolégico e dificulta a consolidacdo de praticas
pedagégicas efetivamente antirracistas.

As reflexbes de Njeri dialogam diretamente com o paradigma da
afrocentricidade, elaborado por Molefi Kete Asante (2014). Para o autor, a
afrocentricidade constitui uma perspectiva filoséfica que busca localizar os povos
africanos como sujeitos de sua proépria historia, reconhecendo sua importancia na
producdo do conhecimento. Assim, uma educacéo afrocentrada nao se limita a
inclusdo de contetidos sobre a Africa, mas propde uma reorganizacéo das bases
epistemolégicas do curriculo, deslocando a centralidade do pensamento colonial
e reconhecendo intelectuais negras e negros como produtoras(es) de ciéncia. Na
mesma direcdo, Domingues e Costa (2007), explicam que Abdias do Nascimento
defende que a educacao desempenha papel estratégico na superagao do racismo
estrutural. Suas reflexdes sobre o genocidio da populagado negra e a valorizagdo da
cultura afro-brasileira evidenciam a necessidade de politicas educacionais que
promovam o protagonismo negro e enfrentem os mecanismos histéricos de
exclusao presentes nas instituicdes escolares e universitarias.

Entre os principais referenciais da educagao para as relagdes étnico-raciais
vai se destacar também Nilma Lino Gomes (2012), que compreende a escola como
espaco privilegiado de disputa de projetos de sociedade. Para a autora, a
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implementacio das politicas de educacgéao antirracista exige mudancas profundas
nas concepgodes de curriculo, formagao docente e produgédo do conhecimento.
Gomes (2012), argumenta que muitas instituicdes respondem as exigéncias legais
substituindo a discussao racial por abordagens universalistas da diversidade ou
dos direitos humanos, estratégia que, embora importante, tende a diluir as
especificidades do racismo brasileiro e a manter invisibilizadas as contribuicdes
intelectuais negras.

Os limites da implementacao da legislacdo também sao discutidos por
Pereira e Silva (2016), que demonstram que o simples atendimento as
determinacdes legais nao garante alteragcbes significativas nas praticas
pedagégicas. Para os autores, quando as instituicdes incorporam a tematica racial
apenas como exigéncia burocratica, sem revisao das concepgdes curriculares e
das bases tedricas da formacgdo, ocorre apenas uma adequacao normativa,
incapaz de produzir mudancas efetivas na formacéo dos futuros professores.

Essa perspectiva aproxima da analise desenvolvida por Domingues (2008),
que ressalta a importancia da atuacao docente para a efetividade das politicas
educacionais. Dessa forma, a transformacéo das relacdes de poder presentes na
educacao depende nao apenas da elaboracao de diretrizes, mas também da
atuacao critica das(os) professoras(es) e da institucionalizacao de praticas
pedagégicas coerentes com tais principios.

As contribuicdes dessas(es) autoras(es) permitem compreender que a
implementacao da Lei n® 10.639/03 exige uma transformacgao que ultrapasse a
simples reorganizacdo administrativa dos curriculos. Mas se trata de reconhecer
intelectuais negra(os) e indigenas como produtores legitimos de conhecimento
cientifico e de reorganizar a formagdo docente a partir de referenciais
epistemoldgicos plurais.

Metodologia

A perspectiva metodolédgica desta investigagao se fundamenta em uma
abordagem qualitativa de natureza documental. Este método é essencial para o
estudo sistematico dos Projetos Pedagdgicos de Curso e das Fichas de Disciplina,
pois permite tratar tais registros ndo apenas como burocracia administrativa, mas
como produgdes histdricas e politicas que expressam disputas de poder e projetos
de formacao docente.

A analise focou em rastrear as marcas da educacao para as relagdes étnico-
raciais no perfil do egresso e nos objetivos dos cursos, para verificar a
intencionalidade politica da formacao, além de examinar a estrutura curricular
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para identificar se a tematica é tratada como eixo estruturante ou de forma
periférica. Mapeamos também as referéncias bibliograficas para identificar a
densidade de autores negros nas ementas. Como ressalta a fundamentacao
tedrica, a pesquisa documental busca criar outras formas de compreender os
fendbmenos a partir de fontes institucionais legitimas, o que se traduz no
compromisso de desvelar as lacunas e avang¢os haimplementacao da lei 10.639 de
2003.

Os documentos nao foram tratados apenas como registros administrativos,
mas como producodes histéricas e politicas que expressam disputas, concepgoes
de conhecimento e projetos de formacao. Conforme Sa-Silva (2009, p.04):

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando
extrair dele informacgdes, ele o faz investigando, examinando,
usando técnicas apropriadas para seu manuseio e analise;
segue etapas e procedimentos; organiza informacdes a
serem categorizadas e posteriormente analisadas; por fim,
elabora sinteses, ou seja, na realidade, as acoes dos
investigadores — cujos objetos sdo documentos - estédo
impregnadas de aspectos metodolégicos, técnicos e
analiticos.

A pesquisa documental contribui para o fortalecimento da base tedrica e
empirica do estudo, ao possibilitar uma analise critica e aprofundada dos
contextos histérico, social, racial e institucional relacionados a tematica
investigada. A partir da leitura sistematica e do exame dos documentos, é possivel
identificar padrdes, permanéncias e processos de reproducao de epistemologias
patriarcais e coloniais, bem como tendéncias e evidéncias que ampliam a
compreensao do fenbmeno da insercdo da educacao para as relagbes étnico-
raciais nos cursos de Pedagogia das universidades federais de Minas Gerais. Desse
modo, ao tomar os documentos como fontes primarias de analise, a metodologia
documental possibilita o aprofundamento da investigagcdo e a producao de
conhecimento socialmente comprometido, sobretudo no que diz respeito a
problematizacdo da construgcao de uma educacao e de curriculos antirracistas.

Nessa perspectiva, tal abordagem demonstra ser essencial para garantir
que a pesquisa alcance seus objetivos de forma sistematica, critica e
epistemologicamente fundamentada. A adocao desses critérios possibilita a
realizacdo de uma analise e contribui para a construcdo de uma producao
cientifica coerente e bem fundamentada, desse modo Sa Silva (2009, p.13) diz
que: [...] pesquisa documental, bem como outros tipos de pesquisa, propde-se a
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produzir novos conhecimentos, criar novas formas de compreender os fendmenos
e dar a conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos.

Ao apresentar esse panorama metodoldgico queremos provocar a reflexao
de estudantes, professores e pesquisadores que utilizam documentos como
meétodo investigativo para o desvelamento de seus objetos de estudo e
problematizagdo das suas hipoteses. Compreendemos os documentos nao
apenas como registros administrativos, mas como producgdes historicas e politicas
que expressam disputas e projetos de formacao. Apoiados nas orientagcoes de Sa-
Silva (2009), utilizamos o exame de documentos oficiais para produzir novos
conhecimentos sobre os fenémenos desenvolvidos ao longo do tempo.

Resultados e discussao

A verificacao transversal dos dados indica que permanece uma distancia
entre as exigéncias da Lei n® 10.639/03 e a organizagcao efetiva das matrizes
curriculares. Notamos que ainclusdo de intelectuais como Abdias do Nascimento,
Nilma Lino Gomes nao ocorre de modo estruturante nas unidades obrigatodrias.
Conforme a perspectiva de Njeri (2019), a omissao desses referenciais sustenta a
hegemonia de modelos tradicionais, dificultando que o conhecimento produzido
por esses autores fundamenta a preparacao profissional para além do nivel
informativo. Na sistematizacéo dos eixos investigados, verificamos que a UNIFAL-
MG (2019) atende aos requisitos juridicos, mas mantém as orientagcdes em um
nivel abstrato, sem registros sobre a atuagao do corpo docente.

De modo semelhante, na UFVJM (2018), identificamos que a criagdo de uma
disciplina especifica assegura a presenca do tema, embora a revisdo do conjunto
do curriculo ainda seja uma meta pendente. Depreendemos que, em ambos 0s
casos, as fontes de saber negras ocupam locais secundarios no ensino, o que
corrobora a analise de Pereira e Silva (2016) sobre os limites da execucao
normativa sem alteragao das bases tedricas. Quanto a UFJF (2022) e a UFLA (2017),
0s resultados apontam para o registro politico da tematica em componentes
obrigatdrios. Contudo, observamos que essas instituicdbes adotam a inclusao de
topicos isolados em vez de uma reestruturagcao da légica formativa. Verificamos
que os documentos nao sistematizam o exercicio pedagégico dos professores, 0
que gera uma lacuna na verificacao da efetividade das diretrizes.

Segundo Domingues (2008), sem o registro das acdes docentes, a
organizacao curricular tende a cumprir a regra formal sem atingir a mudancga nas
relacdes estruturais de saber. O exame da UFMG (2018) aponta que, apesar da
estrutura institucional disponivel, o tema se concentra em contelddos adicionais.
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Notamos situagao analoga na UFOP (2022) e na UFSJ (2023), onde a educacao das
relagdes étnico-raciais ndo se estabelece como fundamento do curso, surgindo de
forma indireta ou em matérias de livre escolha. Como indica Gomes (2012), a
resposta das instituicbes as demandas sociais frequentemente resulta na
substituicdo da pauta racial por termos universais de humanismo, o que pode
dispersar o foco na equidade.

Nas matrizes da UFTM (2022) e da UFV (2020), concluimos que a abordagem
prioriza aspectos culturais em detrimento da revisdo do conhecimento cientifico.
Verificamos que a existéncia de uma unica disciplina voltada a questéo, aliada a
listas bibliograficas de base europeia, sinaliza a manutencao desses saberes em
posicao de subalternidade. Dessa forma, a sintese indica que a insergcao da
tematica nas universidades federais mineiras opera como um rito de conformidade
legal, sem promover a substituicdo dos modelos eurocentrados de producgéao de

saber.
Figura 2 - Quadro Comparativo: atendimento aos trés eixos (1° ao 9°)
Posicao | Universidades Diretrizes Epistemologias Sintese Critica
Institucionais ERER Negras
1° UFMG (2018) | Explicitas e amplas, Presenca mais Abordagem genérica
articuladas a diversificada, ainda da diversidade, sem
direitos humanos e que atendimento as
justica social. majoritariamente exigéncias legais e
optativa. epistemoldgicas.
2° UFJF (2022) E institucionalizada, Reconhecidas, Abordagem genérica
com disciplina porém da diversidade, sem
obrigatoria. concentradas em atendimento as
componentes exigéncias legais e
especificos. epistemoldgicas.
3° UFLA (2017) Explicitas e Conteudos afro e Abordagem genérica
normatizadas, com indigenas da diversidade, sem
disciplinas consistentes, mas atendimento as
obrigatorias. nao transversais. exigéncias legais e
epistemoldgicas.
4° UFVIM (2018) Reconhecimento Disciplina Abordagem genérica
legal explicito. especifica da diversidade, sem
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estruturada, atendimento as
porém, isolada. exigéncias legais e
epistemoldgicas.
5° UFV (2020) Diretriz ERER Implicitas, sem Abordagem genérica
explicitada reconhecimento da diversidade, sem
normativamente. epistemoldgico. atendimento as
exigéncias legais e
epistemoldgicas.
6° UFTM EaD Reconhecimento Muito limitada, Abordagem genérica
(2022) formal da bibliografia da diversidade, sem
diversidade, ERER eurocéntrica. atendimento as
pouco explicita. exigéncias legais e
epistemoldgicas.
7° UNIFAL-MG Conformidade legal Incipientemente Abordagem genérica
(2019) declaratoéria. presentes. da diversidade, sem
atendimento as
exigéncias legais e
epistemoldgicas.
8° UFSJ (2023) Nao explicitadas. Marginais e Abordagem genérica
eletivas. da diversidade, sem
atendimento as
exigéncias legais e
epistemoldgicas.
9° UFOP (2022) Nao Inexistentes no Abordagem genérica
institucionalizadas. PPC. da diversidade, sem
atendimento as
exigéncias legais e
epistemoldgicas.

Fonte: PPCs dos Cursos, quadro elaborado pela autora (2026)

A consolidacdo dos dados revela que a formacdo em Pedagogia nas
universidades federais de Minas Gerais apresenta uma disparidade entre a norma
escrita e a transformacdo das bases do conhecimento. Verificamos que os
curriculos atendem aos requisitos formais de integracdo das leis federais, mas
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falham em estabelecer mecanismos que documentem e orientem a atuacgao direta
do corpo docente. Notamos que instituicdes como a UFMG, a UFJF e a UFLA
apresentam maior detalhamento normativo, enquanto a UFOP e a UFSJ mantém
patamares iniciais pela falta de mengdes explicitas as fontes de saber negras.

Depreendemos que a légica vigente prioriza a adequacgao burocratica e a
inclusao de tdpicos isolados, o que impede uma revisdo profunda das matrizes
tedricas. Em dialogo com as perspectivas de Njeri (2019) e Pereira e Silva (2016),
compreendemos que essa organizagao preserva os conhecimentos ndo europeus
em locais secundarios, o que sustenta a predominancia de modelos coloniais na
instrucao de futuros professores. Concluimos que a evolucao do campo exige que
as universidades ultrapassem o registro documental. E necessdria a promogéo de
uma preparacao critica dos formadores e o reconhecimento de intelectuais negros
como bases centrais do ensino.

De acordo Njeri (2019, p.08): Percebendo a necessidade de, no
ambito epistemolégico, contribuir com a pratica pedagogica
na luta antirracista, atentome a abordagem do paradigma da afrocentricidade,
elucidado por Asante (2014), em que pressupode a localizacao e a agéncia para
uma mudanca de paradigma: "Assim, a afrocentricidade é uma perspectiva
filoséfica associada com a descoberta, localizacdo e realizacdo da agéncia
africana dentro do contexto de histdria e cultura” (ASANTE, 2014, 04). Assim as
reflexdbes de Asante (2014) como suporte tedrico para examinar as restricoes
encontradas nas matrizes curriculares.

Ao contrastar a falta de renovagédo dos saberes nas instituicdes mineiras
com a nocgao de agéncia, notamos que a simples inclusdo de topicos isolados nos
planos de ensino ndo é suficiente para posicionar a populagcéo africana e seus
descendentes como protagonistas de sua trajetdria intelectual. Os dados
coletados indicam que nenhum dos curriculos verificados contempla
integralmente as trés dimensodes da pesquisa, sendo a falta de informacdes sobre
o exercicio pedagdgico dos docentes a lacuna mais recorrente. Identificamos que
instituicoes como UFMG, UFJF e UFLA apresentam conjuntos normativos mais
detalhados, ao passo que UFOP e UFSJ) mantém registros basicos. Verificamos que
a orientagcao majoritaria foca na adequacgao burocratica as leis, o que impede uma
transicao tedrica profunda.

Depreendemos que o rompimento com a estrutura de exclusao racial
presente na formagao docente depende de que o pensamento negro deixe de
figurar como conteldo acessoério para estruturar o conhecimento pedagégico. A
execucao efetiva das politicas antirracistas sé ocorrera quando o curriculo
assegurar que o estudante de Pedagogia identifique as fontes africanas como
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criadoras legitimas de ciéncia. Nesta conclusao, articulamos os achados do
estudo com proposigoes sobre como a centralidade epistemoldgica pode orientar
as universidades mineiras na superagcdo das omissdes documentais, visando a
construcado de uma pedagogia transgressora.

Consideracgoées finais

A presente investigacdo buscou analisar como a educacéao para as relagdes
étnico-raciais e as epistemologias negras sao integradas aos curriculos de
Pedagogia das universidades federais mineiras. Ao retomarmos o objetivo geral
deste estudo, verificamos que, embora a totalidade das instituicdes analisadas
apresente conformidade com os marcos legais das Leis n® 10.639/2003 e n©°
11.645/2008, a materializacado dessas normas nos Projetos Pedagégicos de Curso
revelauma aplicacao ainda fragmentada e, em muitos casos, restrita a formalidade
documental. Os dados evidenciaram um cenario de heterogeneidade institucional.
Identificamos que universidades como UFMG, UFJF e UFLA avancaram na
densidade de suas normativas internas, estabelecendo espacos curriculares
obrigatdrios que garantem a visibilidade do tema.

Em contrapartida, instituicoes como UFOP e UFSJ mantém registros mais
genéricos, onde a auséncia de diretrizes explicitas pode relegar a tematica a
periferia da formac&o. Notamos, contudo, uma lacuna comum a todos os
documentos: a inexisténcia de mecanismos que monitorem e sistematizem as
praticas e percepgdes do corpo docente formador, o que impede uma avaliagao
real do impacto dessas diretrizes na sala de aula. A analise a luz do referencial de
Molefi Kete Asante permitiu compreender que a inclusdo de conteudos étnico-
raciais, quando isolada em disciplinas especificas, ndo assegura o que o autor
define como agéncia.

Compreendemos que a verdadeira transformacgao do ensino exige que o
sujeito africano e afro-diaspoérico seja posicionado como centro da produgao do
conhecimento, € ndo apenas como um topico de diversidade. A "insergcéo
tematica" identificada na maioria dos curriculos mineiros ainda carece de uma
fundamentacdo que reconheca as matrizes negras como pilares da ciéncia
pedagégica e da filosofia da educacdo. Concluimos que a superagao do racismo
epistemolégico na formacgao de professores requer uma mudanga de paradigma
que ultrapasse a adequacgao burocratica.

E necessario que autores como Lélia Gonzalez, Nilma Lino Gomes e
intelectuais indigenas passem a fundamentar as areas estruturantes do curso,
como a didatica, a alfabetizagio e a gestdo. Somente ao assegurar a centralidade
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dessas epistemologias sera possivel consolidar uma formacao docente
efetivamente decolonial, capaz de preparar pedagogos para a construgdo de uma
escola plural e comprometida com a equidade social.
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VOZES QUE ECOAM: FORMAGAO DOCENTE E RELAGOES ETNICO-
RACIAIS NO CURSO DE HISTORIA UFU/PONTAL
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Simpodsio Tematico: 3 (ST3) Instituicées, saberes e praticas educativas na
Educacao Superior

Resumo

Este artigo analisa a formacdo, os saberes e as praticas de professoras e
professores egressos do curso de Histdria da Universidade Federal de Uberlandia,
Campus Pontal, com foco nas relagcoes étnico-raciais. Fundamentado em uma
epistemologia decolonial e afrodiaspdrica, o estudo investiga de que modo essa
tematica é incorporada ao curriculo e como o0s egressos aplicam tais
conhecimentos em suas praticas docentes. A metodologia adotada combina
analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso e das fichas de disciplinas,
articulada a narrativas produzidas pelos egressos. As narrativas revelam avangos
significativos na construgcdo de praticas pedagodgicas comprometidas com a
diversidade étnico-racial, mas também evidenciam desafios persistentes para
efetivar uma educacéao verdadeiramente antirracista. Os resultados demonstram
que a formacao inicial em Histdria exerce papel fundamental na consolidagcéo de
praticas docentes criticas, reflexivas e socialmente engajadas, fortalecendo o
compromisso com a equidade racial e o respeito as identidades plurais no contexto
escolar.

Palavras-chave: Relagdes Etnico-Raciais. Formacdo de Professores. Ensino de
Historia.
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Introducéao

Esse artigo tem como objetivo analisar a formacgao, os saberes e as praticas
das(os) egressas(os) do Curso de Histéria da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), Campus Pontal, no que se refere as tematicas das relagdes étnico-raciais.
A pesquisa, ancorada em uma epistemologia decolonial e afrodiaspérica, buscou
compreender como as questdes étnico-raciais sao abordadas na formacéao inicial
desses profissionais e como elas se manifestam em suas praticas docentes. Para
alcancar esse objetivo, foram analisados documentos curriculares, como o Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) e as fichas de disciplinas e realizadas entrevistas com
egressas/os do Curso que ensinam Historia na educacgao basica.

O artigo esta organizado em trés partes: a primeira apresenta a perspectiva
tedrico-metodolégica da pesquisa, a segunda analisa o lugar das relagdes étnico-
raciais no PPC e nas fichas de disciplinas do Curso de Histéria e a terceira discute
os saberes e praticas das/os egressas/os em relacdo as questoes étnico-raciais
nas aulas de Histdria e, por fim, tecemos nossas consideragoes.

Fundamentacao Tedrica: Epistemologia decolonial e afrodiasporica e as
contribuicdes para a formacao docente

Inspirada na epistemologia decolonial e afrodiaspérica, esta pesquisa se
insere no campo da pesquisa qualitativa em Educacdo. A escolha por essa
abordagem se justifica por sua capacidade de explorar o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracdes, das crencgas, dos valores e das atitudes dos sujeitos
envolvidos (Minayo; Deslandes; Gomes, 2016).

A pesquisa qualitativa, em sintonia com a perspectiva decolonial, nos
permite compreender a complexidade das experiéncias e subjetividades,
considerando cada sujeito em sua singularidade (Rey, 2005).

Nesse sentido, ainvestigacao se estrutura, no primeiro momento, a partirda
analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e das fichas de
disciplinas do ano de 2007, buscando compreender a formagéo inicial dos/as
egressos/as. Acreditamos que a analise desses documentos nos permitira
identificar as marcas da colonialidade na formacgao de professores/as de histdria e
desvelar as formas como as relagdes étnico-raciais foram abordadas nesse
processo.

No segundo, realizamos entrevistas com egressas/os do Curso. A escolha
das/os entrevistadas/os se pautou pela heterogeneidade. Optamos por entrevistar
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quatro professoras e quatro professores de diferentes turmas que atuam em
diferentes contextos escolares. O roteiro das entrevistas foi estruturado em trés
partes. Na primeira, aspectos da identificagdo: nome, ano de ingresso, ano de
conclusdo e local de atuacdo. Na segunda buscamos conhecer o motivo da
escolha pelo Curso de Histéria, como avaliava a formacgao inicial, como as
questoes relacionadas as questoes étnico-raciais estiveram presentes no Curso e
se houve alguma formacdo continuada. Na terceira, focamos nas questdes
relacionadas a pratica docente, registrando seus saberes e praticas em relagao as
questodes étnico-raciais.

Para a realizacdo das entrevistas, elaboramos um roteiro prévio. As
entrevistas foram realizadas pela plataforma virtual do Google Meet, com duracao
de duas horas (média) cada entrevista. Elas foram gravadas, transcritas,
textualizadas e aprovadas pelas/os entrevistadas/os.

No decorrer das narrativas, buscamos compreender de forma mais
especifica as percepcgdes trazidas por cada entrevistada/o sobre as relacoes
étnico-raciais na sua formagcdo no curso de Histéria. Optamos por realizar
pequenas alteracdes nos vicios de linguagem e erros gramaticais durante a
transcricdo, com o intuito de garantir a fluidez da leitura sem comprometer a
autenticidade da fala das/os participantes.

Para a analise das narrativas, selecionamos trechos que possibilitaram
registrar as vozes das/os egressas/os, avaliando sua formacao inicial e registrando
seus saberes e praticas ao trabalharem com as questdes étnico-raciais nas aulas
de Histoéria. Fundamentados nos estudos decoloniais e afrodiaspéricos, buscamos
estabelecer um dialogo horizontal, considerando as/os entrevistadas/os como
protagonistas da pesquisa e valorizando suas experiéncias e perspectivas.

Na continuagdo do artigo, analisamos o lugar das relagdes étnico-raciais no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e nas fichas de disciplinas do Curso de Histodria
da Universidade Federal de Uberldndia, Campus Pontal. Buscamos compreender
como as questdes étnico-raciais sdo abordadas nesses documentos e quais as
implicacdes dessa abordagem para a formacéo de professores/as de Histéria.

As Relagées Etnico-Raciais no curriculo do curso de Histéria

Para apresentar o Curso investigado, recorremos ao PPC do curso,
documento que, segundo Veiga (2006), vai além de um simples agrupamento de
planos de ensino e atividades diversas. Gadotti (1994, p. 579) complementa essa
ideia, afirmando que um Projeto Pedagdgico "supde rupturas com o presente e
promessas para o futuro". Nesse sentido, o PPC constitui-se como uma carta de
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intencionalidades coletivas, construida e vivenciada por todos os envolvidos no
processo educativo.

O primeiro PPC do Curso de Historia do Pontal foi produzido em 2007 e sua
reformulacédo ocorreu em 2019. Nos detemos na analise do PPC de 2007, pois foi a
partir desse documento que as/os participantes da pesquisa se graduaram. O
estudo do documento nos permite compreender o contexto da formacao inicial
das/os egressas/os da pesquisa e problematizar o lugar das relagdes étnico-raciais
nesse processo.

Para Gomes (2006), o curriculo € um espaco de producao de identidades e
de relagdes de poder, que pode tanto perpetuar desigualdades como promover a
justica social. Em consonancia com essa perspectiva, entendemos o curriculo
como uma construcéo culturaldindmica, que organiza praticas educativas e molda
identidades.

Nesse sentido, os componentes curriculares podem contribuir para a
construcdo de uma educacédo antirracista, que desafie as hierarquias raciais e
promova a igualdade. Para tanto, é fundamental que as universidades formem
professoras/es para potencializar uma educacéo antirracista e ndo eurocéntrica,
que compreendam o conceito de raga como uma construgdo social que
historicamente tem sido utilizada para justificar desigualdades e opresséo.

A partir da andlise das disciplinas do curso de Histdria, buscamos identificar
o lugar das relacdes étnico-raciais em seus conteudos e ementas. Em relacao as
optativas, apenas a disciplina "Pluralidade e Diversidade Cultural no Ensino de
Histdria" se dedicava as questdes étnico-raciais, evidenciando a necessidade de
se ampliar o debate sobre histdrias e culturas historicamente silenciadas. Quanto
as disciplinas obrigatdrias, o curso oferecia "Histéria da Africa" e abordava as
relagcdes étnico-raciais de forma transversal em "Histdria da América I", "Histéria
do Brasill, Il e IV" e "Estagio Supervisionado lll e V".

A disciplina optativa "Pluralidade e Diversidade Cultural no Ensino de
Histdria" trazia em sua ementa uma visao de diversidade para o ensino de Histdria
e discutia a implementacgao das leis n. 10.639/03 e n. 11.645/08. Ja a disciplina
obrigatéria "Histéria da Africa" buscava compreender a histéria do continente
africano anterior a chegada dos colonizadores europeus, fundamentando-se em
historiografias do estudo da histéria da Africa. A ementa da disciplina sugeria a
importancia de se reconhecer a Africa como um continente com histéria prépria,
rompendo com a perspectiva eurocéntrica que a ignora ou a retratava de forma
estereotipada e inferiorizada. Essa proposta se aproxima da defesa de Ki-Zerbo
(2010), que ressaltava a importancia do estudo da histéria da Africa para a
superacao do racismo e da desconstrucao de esteredtipos.
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No entanto, a presenca limitada das relagdes étnico-raciais nas disciplinas
do curso evidencia a necessidade de se repensar o curriculo a partir de uma
perspectiva decolonial, como proposto por autores como Walsh (2013) e
Maldonado-Torres (2019). E preciso ir além da simples inclusdo de contetidos
sobre histodria e cultura afro-brasileira e africana e promover uma descolonizagéao
epistémica que permeia todas as disciplinas e aspectos da formagao de
professores/as de Historia.

Um numero significativo de disciplinas abordava as relagdes étnico-raciais
de forma transversal, o que, a primeira vista, poderia indicar uma tentativa de
integrar essa tematica ao curriculo. No entanto, uma analise mais profunda revela
que essa integracao ainda reproduz perspectivas coloniais e eurocéntricas.

As disciplinas "Histdria da América |" e "Histéria do Brasil I", por exemplo,
analisavam as relagbes étnico-raciais a partir do contexto da sociedade colonial,
enfatizando os conflitos e a dominacgao europeia. Embora abordassem a histéria
das sociedades amerindias e indigenas anteriores a conquista, as narrativas ainda
eram construidas sob uma dética eurocéntrica, como apontado por Bonzatto (2011).
Essa perspectiva reforca a ideia de uma histéria Unica, contada a partir da Europa
e invisibiliza as experiéncias e perspectivas dos povos colonizados.

O componente curricular "Histéria do Brasil [I" propunha um didalogo com o
contexto escravocrata, abordando a escravizagdo de africanos e o trafico
transatlantico, temas essenciais na discussao sobre relagbes raciais, como
defendido por Albertil (2013). No entanto, a disciplina "Histéria do Brasil IV", que
abordava o periodo de 1930 a 1950, ndo enfatizava o protagonismo negro,
reproduzindo a marginalizagéo e a subalternidade epistemoldgica das discussdes
sobre a Africa e a didspora africana, como criticado por Gomes (2020).

Enfim, o estudo do PPC do curso de Histéria nos permite afirmar que as
questdes étnico-raciais aparecem de forma secundaria, uma vez que a discussao
nao se amplia concretamente em disciplinas voltadas para esse fim ou mesmo de
modo transversal ao longo de outros componentes curriculares. A analise dos
componentes curriculares revela indicios de que o colonialismo que se manteve
presente em todo o processo de construcao da sociedade moderna, ainda deixou
marcas no PPC do curso de Histéria. Como afirma Gomes (2020, p.220)
“respiramos colonialidade”. A autora ressalta ser necessaria uma ruptura
epistemoldgica, politica e social:

nos campos politico, cultural, pedagdégico e epistemoldgico
€ gue se encontra a perspectiva negra da decolonialidade.
Ela nos remete ao pensamento emancipatdrio construido
pelos movimentos sociais nas lutas cotidianas e nas
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instituicdes educacionais. Portanto, falamos em tensdes,
disputas de praticas e de conhecimentos. Enfim, dialogamos
sobre curriculos”. (Gomes, 2020, p. 227).

Um caminho possivel, para avangar na formagao antirracista dos/as futuros
professores e professoras de Histdria é potencializar as bibliografias trabalhadas
no curso, os estudos produzidos por intelectuais negros, negras e indigenas como
sujeitos e seus movimentos de emancipag¢do como produtores de conhecimentos
validos, ndo somente podem tensionar o canone, mas também indagam e trazem
outras perspectivas e interpretagcdes. Dessa forma, descolonizar os curriculos
pode ser um caminho de ampliar as pesquisas sobre as questdes étnico-raciais e,
ao mesmo tempo, as pesquisas sobre as questdes étnico-raciais podem contribuir
para a descolonizagao dos curriculos.

Vozes que ecoam: egressas/os do curso de Historia e a formagao para as
relagoes étnico-raciais

Reconhecemos a formacéo inicial como um espaco fundamental na
construcao da identidade docente e acreditamos que o didlogo com as narrativas
das/os participantes pode auxiliar na construcao de praticas pedagdgicas mais
justas, equitativas e comprometidas com a descolonizacdo do conhecimento.
Nesse topico, registramos as narrativas das/os professoras/es protagonistas desta
pesquisa, para compreendermos suas experiéncias e percepg¢des sobre a
formacao inicial e a relagdo com o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Juraci, um dos participantes da pesquisa, escolheu o curso de Histéria por
seu interesse na area de Humanas. Porém, ao iniciar o curso, sentiu-se
despreparado para as discussdes densas e de cunho politico. Apesar das
dificuldades e de ter considerado desistir do curso durante a elaboragcao do TCC,
Juraci ressaltou a importancia de sua participagdao em um projeto de extensao
sobre preconceito e racismo e no PIBID, que abordava as relagdes étnico-raciais
com maior profundidade. Segundo o participante:

No meu processo de formacdo, o PIBID teve papel fundamental no
aprofundamento dos meus conhecimentos sobre as relagdes étnico-raciais, indo
além da abordagem oferecida pelo curso. As discussdes sobre Histdria da Africa e
questodes raciais durante o PIBID foram mais aprofundadas do que nas disciplinas
do curso, o que me proporcionou uma compreensao mais ampla sobre o tema.
Apesar disso, acredito que o curso como um todo foi satisfatério e que a
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experiéncia no PIBID complementou a minha formagao de maneira significativa.
(Juraci, 2022).

A narrativa de Juraci revela a importancia da formagao inicial e de projetos
como o PIBID na formagdo de futuros docentes. E fundamental reforgar a
necessidade de uma educacdo antirracista com perspectiva decolonial e
afrodiaspdrica. Nesse processo, a Lei n. 10.639/03, resultado da luta histérica do
Movimento Negro e da intelectualidade negra, € um marco na educacao
antirracista, promovendo possibilidades para a descolonizagao dos curriculos e do
conhecimento no Brasil (Gomes, 2020).

O professor Abaeté, ressaltou, em sua narrativa, que ndo sao todas as
disciplinas do curso de Histdria em que existe a discussdo sobre as questdes
étnico-raciais. Abaeté (2023) declara:

Nao houve, na disciplina de Histéria Antiga uma perspectiva da Africa, da
Africa Subsaariana, as Pélis aqui da América, eu fui ver isso no final do curso. No
nono periodo que foi na disciplina de Histéria da Africa. Infelizmente, na disciplina
de Histdria antiga a perspectiva foi toda do ocidente europeu. (Abaeté, 2023).

Outro ponto que merece destaque, ressaltado por uma participante da
pesquisa, a egressa Tauane (2023), declara que existia a falta da Histdria Indigena
no curriculo do curso de Histdria:

[...] ndo tem nenhuma disciplina de Histdria Indigena, nem na grade
curricular, muito menos no curriculo do curso, ndo tem nada sobre isso, em
algumas disciplinas aparece algo voltado para a Historia Afro-Brasileira e para a
Histdria da Africa. (Tauane, 2023).

A auséncia da tematica indigena no curriculo do curso de Histdria, como
apontado na narrativa de Tauane, levanta questdes sobre a persisténcia da
colonialidade no ensino superior. Como Castro-Goémez (2007) observa, a
universidade moderna se constituiu como lécus de produgao do saber cientifico,
legitimando o poder do colonizador e marginalizando outras formas de
conhecimento. A divisdo de areas de conhecimento, a hierarquizacao de saberese
a criacdo de limites e fronteiras que impedem a livre circulacdo de ideias
contribuem para a manutencdo de uma educacao eurocéntrica, que privilegia os
simbolos e significados da cultura do colonizador.

A professora Dandara destaca a presenca das relagdes étnico-raciais em
diversas disciplinas obrigatérias, como "Histéria da Africa" e "Histdria do Brasil" e
na disciplina optativa "Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais". Dayo, por sua
vez, relata que a tematica foi pouco debatida em sua formagao, com excecao de
algumas discussbdes em "Histdria do Brasil IV". J& Abaeté e Juraci mencionam as
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disciplinas de Estagio e as voltadas para o ensino de Histéria como espacgos de
maior aprofundamento sobre as relagdes étnico-raciais.

Juraci, durante a graduacao, participou ativamente de programas e projetos
como o PIBID Interdisciplinar (com foco em questdes étnico-raciais e diversidade
sexual) e o PET Histéria, que desenvolvia agdes em conjunto com o PET
Conectando Saberes, com énfase nas relagoes étnico-raciais.

Abaeté destaca que, em 2016, o professor que assumiu a coordenacao do
PET Histéria introduziu a perspectiva decolonial nos projetos do grupo. Nesse
contexto, teve a oportunidade de desenvolver uma pesquisa sobre a associacio da
populacao negra a criminalidade e a violéncia e de contribuir na produgdo de um
curta-metragem sobre a juventude negra.

Apds sua experiéncia no PET, Abaeté integrou o PIBID Histoéria, que também
abordava a tematica étnico-racial de forma recorrente. Ele ressalta que esses
programas foram importantes em sua formacéo, pois proporcionaram reflexbes
sobre as questdes étnico-raciais, que nao eram abordadas com a mesma
profundidade no curriculo do curso.

A critica de Abaeté ao curriculo eurocéntrico do curso dialoga com as
reflexbes de Gomes (2020), que aponta a necessidade de desconstruir as
narrativas coloniais presentes nos curriculos e de questionar as "verdades"
aprendidas, abrindo espaco para a garantia de direitos negados.

Para Abaeté, o ensino de Histdria deve visar a formacao de cidadaos
criticos, o que o leva a buscar em suas aulas uma abordagem da realidade
brasileira, partindo da realidade dos estudantes.

Sobre sua formacéo inicial, a professora egressa Ayane, relatou que, a partir
de sua insercdo no PIBID Histéria, como bolsista, Ayane encontrou um ambiente
de aprendizagem significativo para sua formagao como professora. A elaboracao
de sequéncias didaticas e o auxilio as/aos professoras/es regentes no
desenvolvimento dessas sequéncias foram experiéncias marcantes,
especialmente pela recorrente abordagem das questdes étnico-raciais, aspecto
que, segundo ela, ndo era muito presente nas disciplinas do curso.

As vozes das/os participantes revelam que, apesar de presente em algumas
disciplinas, a tematica das relagcbes étnico-raciais ainda necessita de maior
aprofundamento na formacao de professores/as de Histéria. E preciso reconhecer
a importancia de se discutir as questdes étnico-raciais e o ensino de Histdéria e
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena em todas as disciplinas do curso, com
o objetivo de ressignificar o curriculo e promover uma educacgao antirracista e
decolonial.
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Concordamos com Silva Junior (2023), ao afirmar que para formar
professores e professoras de Histdria na contemporaneidade temos que ter em
mente a importancia de transgredir, ou seja, ir além da légica do capitalismo, do
individualismo e contribuir para a transformac¢ao da sociedade. De acordo com o
autor:

Consideracgoées finais

O objetivo deste estudo foi analisar a formacao, os saberes e as praticas de
egressos do curso de Histéria da UFU, Campus Pontal, no que se refere as relagdes
étnico-raciais, buscando identificar o lugar dessa tematica na estrutura curricular
e na atuacao profissional das/os egressas/os. A pesquisa, realizada por meio da
analise documental e de narrativas de egressas/os, revelou a presenca da tematica
no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e em disciplinas especificas, como Histdria
da Africa | e Il e Histéria e Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais.

Contudo, a analise do PPC de 2007 e dos relatos das/os egressas/os
evidenciou que a abordagem das relagdes étnico-raciais ainda se mostra, por
vezes, indireta, superficial e permeada por perspectivas colonialistas, o que aponta
para a necessidade de aprofundamento e de uma revisao critica dos conteudos e
praticas pedagdgicas.

As narrativas das/os egressas/os revelaram diferentes perspectivas e
praticas no que concerne a tematica. Enquanto alguns egressos demonstraram
incorporar em suas atuagdes as contribuigcdes e experiéncias de grupos étnico-
raciais historicamente marginalizados, outros revelaram a reprodugado de
abordagens que, embora contemplem a histéria de negros e indigenas, o fazem a
partir de uma perspectiva limitada ao periodo colonial, desconsiderando suas
histdrias e culturas anteriores a colonizagao.

Apesar dos desafios, identificamos a valorizacdo da tematica das relagdes
étnico-raciais por parte da maioria das/os participantes da pesquisa, que
reconhecem a importancia de uma educagao que promova a compreensao da
diversidade e a superagao das desigualdades. Acreditamos, assim como Adichie
(2019), p.27), que "historias importam, muitas histérias importam". Que este
estudo contribua para a construcdo de uma formacgao em Histdria que valorize a
pluralidade de vozes e perspectivas, rompendo com as amarras do eurocentrismo
e da colonialidade e promovendo uma educacgao antirracista transformadora.
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O LIXO COMO EXPERIENCIA FORMATIVA NA CONSTRUGAO DE
SABERES DOCENTES

Mara Rubia Pinto de Almeida - UFU- mararubia.ufu@gmail.com

Simpodsio Tematico: ST 3 Instituicoes, saberes e praticas educativas na
Educacao Superior

Resumo

O presente texto tem como objetivo compreender como o lixo pode constituir-se
como uma experiéncia formativa na construgao de saberes docentes. Parte-se da
problematizacdo das concepgdes que reduzem o lixo a légica do descarte ou do
reaproveitamento, defendendo que ele pode ser compreendido como um
dispositivo de formacgao capaz de mobilizar narrativas, reflexdes e transformagodes
na pratica educativa. A pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa (Ely;
Vinz; Anzul; Downing, 2005), e na reflexividade narrativa (Passeggi, 2021),
constituindo um recorte da minha pesquisa de doutorado desenvolvida a partir do
projeto de extensao “Era uma vez um lixo: oficinas com material reaproveitavel”,
realizado com professoras e professores em formacdo inicial e continuada
(Almeida, 2025). A analise das experiéncias vividas nas oficinas apontou que os
processos formativos foram construidos por meio dos encontros, dos
questionamentos, dos desconfortos e das revisdes das préprias concepgdes sobre
consumo, descarte e Educacao Ambiental. As reflexdes apoiam-se, sobretudo, nas
contribuicoes de Dewey (1976) sobre experiéncia e de Freire (1996) acerca da
formacao docente como processo permanente. Os resultados apontaram que o
lixo deixou de ser compreendido apenas como recurso pedagdgico ou problema
ambiental para constituir-se como experiéncia formativa capaz de produzir
deslocamentos na maneira de ensinar, aprender € interpretar as relacdes entre
sujeitos, sociedade e ambiente. Conclui-se que os saberes docentes foram
construidos no diadlogo, na escuta e na reflexao critica sobre as proprias praticas,
indicando que ensinar e aprender sdo movimentos indissociaveis. Ao deslocar o
olhar do lixo como objeto de ensino para o lixo como experiéncia formativa, o
estudo amplia o debate sobre Educacdo Ambiental e formacao docente ao
defender o lixo como um dispositivo de formacéao, capaz de mobilizar narrativas,
deslocamentos e novos saberes docentes.
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Palavras-chave: Lixo; Experiéncia Formativa; Pratica Docente.
O lixo que aprendemos a descartar

Basta pronunciar a palavra lixo para que uma sequéncia de imagens se
forme quase automaticamente em nossa mente: sacos acumulados, restos de
comida, recipientes descartados, mau cheiro, contaminagao. Poucos se detém
para questionar de onde vém essas associagdes ou o que elas revelam sobre nossa
forma de compreender o mundo e de nos relacionarmos com aquilo que
descartamos.

Desde cedo, fomos ensinados a jogar fora, manter distadncia e associar o lixo
a algo totalmente indesejavel. Aprendemos que ele representa sujeira, desordem,
contaminacao e inutilidade, devendo ser rapidamente retirado do convivio social.
Essa aprendizagem, incorporada de forma quase imperceptivel em nossas praticas
cotidianas, fazcom que o descarte seja compreendido como o fim da existéncia de
um objeto, apagando sua histéria, sua origem e as relagdes sociais, econdmicas e
ambientais que o produziram.

A medida que as discussdes sobre os impactos ambientais do consumo e
do descarte ganharam espaco, a compreensao sobre o lixo também comecou a se
transformar. Se, por um lado, permanece a légica de eliminar aquilo que ja nao
possui utilidade imediata, por outro, emergem alternativas que buscam
interromper esse percurso linear entre consumo e descarte. Nesse contexto,
passa-se a enfatizar a separacéao, a reutilizacao, a reciclagem e o reaproveitamento
de materiais, deslocando o olhar do "lixo" para aquilo que ainda pode ser mantido
em circulacéao.

E precisamente essa compreensao do lixo, circunscrita as possibilidades de
descarte ou reaproveitamento, que esta pesquisa busca problematizar. Embora
essas perspectivas representem importantes avangos no enfrentamento dos
impactos ambientais produzidos pelo consumo, ambas permanecem ancoradas
na logica da funcionalidade dos materiais. Em uma, o lixo é concebido como aquilo
que deve ser eliminado; na outra, como aquilo que pode retornar ao circuito
produtivo por meio da reutilizagdo ou da reciclagem. Em ambos os casos, o olhar
permanece voltado para o destino do material, deixando em segundo plano as
experiéncias, as narrativas e os processos formativos que podem emergir das
relagcdes estabelecidas com aquilo que convencionamos chamar de lixo.

E nesse ponto que se situa a problematica deste artigo. Se as discussdes
sobre o lixo tém se concentrado, predominantemente, em seu descarte ou
reaproveitamento, o que se torna visivel quando ele é compreendido como uma
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experiéncia formativa? Que saberes podem emergir quando o lixo deixa de ser
apenas um problema ambiental ou um recurso pedagdgico e passa a ser tomado
como elemento capaz de provocar deslocamentos, reflexdes e ressignificagdes na
formacao docente?

Partindo dessas questbes, este artigo tem como objetivo compreender
como o lixo pode constituir-se como uma experiéncia formativa na construgao de
saberes docentes. Ao propor esse deslocamento, o artigo amplia o debate sobre a
Educacdo Ambiental ao defender que o lixo ndo deve ser compreendido apenas
como objeto de gestdo, reciclagem ou consumo consciente, mas como um
dispositivo de formacdo capaz de mobilizar narrativas, produzir saberes e
transformar os modos como professoras e professores compreendem suas
praticas e suas relagdes com o mundo.

Histérias que insistem em permancer

Compreender o significado atribuido ao lixo exige reconhecer que esse
termo ultrapassa a simples referéncia aos materiais descartados. Para Waldman
(2010), o lixo é tradicionalmente associado ao que perdeu sua utilidade, ao que nao
possui mais valor e, por essa razao, é destinado ao descarte. A prépria origem
etimoldgica da palavra reforca essa compreensao ao remeter aquilo que deve ser
afastado do convivio social, por ser considerado desnecessario ou indesejavel.

Apesar dessa diversidade terminolégica, a palavra lixo consolidou-se
socialmente associada a sentidos depreciativos, reforgcando a ideia de inutilidade,
sujeira e rejeicdo. Em contraposi¢cao a essa concepg¢ao, o termo residuo sélido
passou a ocupar espago crescente nos debates ambientais, nas politicas publicas
e na legislacao brasileira.

Do ponto de vista técnico, o termo residuos, utilizado principalmente em
documentos oficiais, refere-se aqueles elementos que possuem potencial de
reaproveitamento, reciclagem ou tratamento adequado. Esse termo esta
alinhado a uma abordagem circular, sustentavel e comprometida com a questao
ambiental, diferenciando-se do conceito mais amplo e genérico de “lixo”.

A problematica do lixo ultrapassa a destinacéao final dos residuos e mostra
os modos como a sociedade produz, consome e descarta. No Brasil, a Politica
Nacional de Residuos Soélidos (Brasil, 2010) estabelece diretrizes para a gestao
ambientalmente adequada dos residuos, priorizando a redugcao dos impactos ao
meio ambiente e a saude publica. Contudo, compreender o lixo apenas sob a
perspectiva da gestdo ambiental revela-se insuficiente para explicar as multiplas
relagcdes sociais, econdmicas e culturais que atravessam o descarte.
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O documentario Lixo Extraordinario (Muniz, 2009) amplia essa discussio ao
revelar que o lixo também expressa desigualdades, invisibilidades e relagdes de
trabalho. Ao acompanhar o cotidiano dos catadores de Jardim Gramacho, a obra
exibi que os materiais descartados carregam histdrias e que sua ressignificagao
pode transformar ndo apenas objetos, mas também os sujeitos envolvidos em sua
producéo e circulagéo.

Essa realidade esta diretamente relacionada ao modelo contemporaneo de
producdo e consumo. Conforme Leonard (2011), os produtos percorrem uma
extensa cadeia de extracao, producao, circulacdo e descarte que permanece, em
grande parte, invisivel aos consumidores. Stacey (2024) acrescenta que a
obsolescéncia programada acelera esse processo ao estimular a substituicao
constante de bens, enquanto Acosta (2016) demonstra que o consumismo se
sustenta na producio permanente de desejos e na naturalizacdo do descarte.

Diante desse cenario, a Educacdao Ambiental assume um papel
fundamental ao promover processos formativos que problematizam as relagcdes
entre consumo, residuos e sociedade. No contexto brasileiro, esse compromisso
encontra respaldo na Politica Nacional de Educacao Ambiental (Brasil, 1999), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Brasil, 2012) e em
politicas voltadas ao consumo sustentavel e a cidadania que reconhecem a
tematica ambiental como dimensao transversal da projeformacéo.

Entretanto, embora essas politicas representem avangos importantes,
grande parte de suas orientagbes concentra-se na gestdo dos residuos e na
promocgao de praticas sustentaveis. Este artigo propde ampliar esse horizonte ao
compreender o lixo ndo apenas como um problema ambiental ou de consumo, mas
como uma experiéncia formativa capaz de mobilizar narrativas, deslocamentos e
saberes docentes.

A experiéncia como lugar de pesquisa

Este artigo fundamenta-se na abordagem qualitativa de pesquisa,
compreendida como um processo interpretativo que busca produzir
conhecimento a partir das experiéncias vividas, dos significados atribuidos pelos
sujeitos e dos contextos em que essas experiéncias se constituem (Ely; Vinz; Anzul,
Downing, 2005).

O texto deriva de um recorte da minha pesquisa de doutorado (Almeida,
2025), cujo principal campo investigativo foi o projeto de extensao “Era umavez um
lixo: oficinas com material reaproveitavel”. Desenvolvido com professoras e
professores em formacéao inicial e continuada. O projeto constituiu um espacgo de

184



ensino B L.

Univarsidade Feer s) ths Parmps

O UFU =54 EACED) @ ’5\\\ PORTALDO ﬁﬁ; %
) Ubertdndia Jd‘\;))/g(,k‘/niﬁlr\f),lh:, # - UES
§ PPGE

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

experimentacao pedagdgica no qual as relagoes entre lixo, Educagdo Ambiental e
formacao docente puderam ser vivenciadas, problematizadas e questionadas.

Mais do que relatar as atividades desenvolvidas, proponho uma analise das
experiéncias formativas vividas durante as oficinas, buscando compreender como
elas tensionaram minhas concepgdes sobre o lixo e contribuiram para a
construcao de saberes docentes. Para isso, assumo a reflexividade narrativa como
perspectiva analitica. Conforme Passeggi (2021), a reflexividade narrativa
corresponde a capacidade de o sujeito mobilizar diferentes linguagens para narrar
a si mesmo, atribuir sentidos as experiéncias vividas e produzir compreensodes
sobre seu percurso formativo.

Para isso, analiso episddios vividos na acao extensionista e busco
interpretar como os encontros, os desconfortos, as duvidas e as revisbes de
minhas proéprias praticas produziram deslocamentos para compreender o
descarte, a formacgao docente e as relagdes que estabelecemos com o mundo.

O que o lixo me ensinou

Ao planejar as oficinas, meu objetivo era discutir o lixo a partir do
reaproveitamento de materiais, compreendendo essa pratica como uma estratégia
de Educacao Ambiental. Contudo, essa compreensao foi tensionada quando um
participante, questionou o uso do termo lixo, sugerindo a utilizagao de residuos
solidos. Inicialmente, a observagao gerou desconforto e revelou minhas prdprias
limitagdes conceituais. Entretanto, ao revisitar essa experiéncia, compreendi que
ela marcou o inicio de um processo formativo. O episédio deslocou minha
compreensédo sobre a docéncia, ressaltando que o projeto se constituia como um
espaco de aprendizagem compartilhada, no qual ensinar também significava
reconhecer limites, rever concepgdes e aprender com o outro. Esse movimento
encontrarespaldo em Freire (1996), ao compreender a formagao docente comoum
processo permanente, construido no dialogo e na disponibilidade para aprender.
Foi nesse percurso que reconheci que, enquanto conduzia a experiéncia formativa,
também me transformava e me constituia como professora-pesquisadora.

No inicio do projeto, compreendia o lixo principalmente como um recurso para
a confeccao de materiais pedagégicos. Essa perspectiva foi tensionada quando fui
questionada sobre minhas proprias praticas de descarte, como a separacao dos
residuos domésticos e o uso de sacolas plasticas. O desconforto provocado por
essas perguntas mostrou a distancia entre o discurso que eu defendia e minhas
acodes cotidianas. Ao revisitar essa experiéncia por meio da reflexividade narrativa,
compreendi que a formagcdo nao se restringiu a producdo de materiais
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reaproveitaveis, mas ocorreu, sobretudo, no confronto com minhas concepcgoes
sobre consumo, descarte e Educagcdo Ambiental. Assim, o lixo deixou de ser
apenas um recurso pedagdégico para tornar-se uma experiéncia formativa que me
fez questionar minha pratica docente.

Ao idealizar o projeto de extensdo, meu objetivo era promover uma experiéncia
formativa que levasse professoras e professores a refletirem sobre o lixo e suas
potencialidades pedagégicas. No entanto, ao compreender a experiéncia como um
processo marcado pela continuidade e pelas interagcdes entre sujeito, ambiente e
sociedade, Dewey (1976) desloca o foco dos acontecimentos em si para as
transformacdes que eles produzem. Essa concepcgao tornou-se fundamental para
esta pesquisaao possibilitar compreender que o conhecimento emerge da reflexdo
sobre a experiéncia vivida, constituindo-se como elemento central na formacao
docente e na maneira como os sujeitos interpretam e ressignificam suas relagdes
com o mundo.

Analisar minhas praticas, meus habitos de consumo e os sentidos que atribuia
ao lixo provocou um deslocamento do meu olhar: o descarte deixou de ser
compreendido apenas como uma realidade material para revelar também suas
dimensoes simbdlicas, sociais e politicas. Nesse movimento, passei a perceber
que aquilo que nomeamos como lixo estd atravessado por processos de
invisibilizacao e desigualdade, marcados, por exemplo, nos corpos e territérios
historicamente associados ao descarte, como as pessoas que realizam a coletade
residuos e aquelas que vivem nas proximidades dos aterros sanitarios. Nesse
percurso reflexivo, compreendi que o lixo deixou de ser apenas um tema de ensino
para tornar-se um dispositivo de formacao, capaz de produzir questionamentos
sobre minhas praticas docentes, minhas relagdes com o ambiente e os saberes
construidos a partir dessas experiéncias.

Ao afirmar que nem toda experiéncia € educativa, Dewey (1976) chama atencao
para o fato de que as vivéncias podem produzir efeitos distintos na formacao dos
sujeitos. Algumas experiéncias ampliam a capacidade de aprender, favorecem
novas formas de compreender a realidade e abrem possibilidades para
experiéncias futuras. Outras, porém, podem restringir esse processo ao fortalecer
habitos, automatismos e modos de agir que dificultam a reflexdo, a mudanca e a
abertura ao novo. Nessa perspectiva, o valor formativo de uma experiéncia nao
esta no acontecimento em si, mas na maneira como ela mobiliza processos de
reflexdo e transforma a relagao do sujeito consigo mesmo, com 0s outros e com o
mundo.

Nesse movimento, as experiéncias vividas deixaram de constituir apenas
lembrancas de uma pratica pedagdgica para se tornarem material de investigacao.
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Ao lembrar dos episddios marcantes, registros produzidos ao longo do projeto e
minhas préprias memdrias, busquei compreender os deslocamentos, as
aprendizagens, as tensdes e as ressignificagdes que atravessaram esse percurso.

Foi justamente nesse sentido que os episddios vividos durante o projeto de
extensao se constituiram como experiéncias formativas. Mais do que promover a
produgdo de materiais reaproveitaveis, as experiéncias vividas durante as oficinas
tensionaram minhas préprias certezas, apontaram incoeréncias entre discurso e
pratica e produziram deslocamentos que transformaram minha compreensao
acerca do tema que inicialmente propus a explorar.

Da experiéncia aos saberes docentes

O aprendizado mais significativo que transformou minha pratica docente foi
compreender que o conhecimento se constituiu na relagdo com as pessoas
participantes da experiéncia, rompendo com a ideia de que a professora ocupa
permanentemente o lugar de quem ensina e detém o saber. Essa compreensao
apontou uma formacgao construida no encontro, na escuta e na troca de diferentes
perspectivas, constituindo-se como a experiéncia formativa que mais se destaca
neste texto.

As reflexdes aqui apresentadas apontam que o lixo, quando compreendido
para além de sua dimensado material, pode constituir-se como uma experiéncia
formativa capaz de produzir deslocamentos na construgao dos saberes docentes.
Ao longo do projeto de extensao, entendi que a formagao ndo ocorreu apenas entre
os participantes das oficinas, mas principalmente em minha prépria constituicao
como professora-pesquisadora. As tensoes vividas, os desconfortos, as duvidas e
as incoeréncias percebidas entre o discurso e as praticas cotidianas deixaram de
representar fragilidades do percurso para se tornarem parte do meu préprio
processo de aprendizagem.

A perspectiva da reflexividade narrativa possibilitou analisar essas
experiéncias e compreendé-las ndao como acontecimentos isolados, mas como
episddios formativos que produziram novas formas de olhar para o lixo, ambiente
e pratica educativa. Nesse movimento, a experiéncia me mostrou que ensinar
sobre o lixo ndo significa apenas discutir formas de descarte, reutilizagcdo ou
reciclagem, mas questionar as logicas que naturalizam o consumo, a
obsolescéncia e o descarte.

Os episddios analisados também apontaram que a formagao docente se
fortalece quando o professor reconhece seus proprios limites, revé suas certezas
e se permite aprender no encontro com os outros e consigo mesmo. Assim, a
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experiéncia vivida no projeto reafirma a docéncia como um processo permanente
de construgdo, no qual ensinar e aprender constituem movimentos inseparaveis.

Por fim, este artigo defende que o lixo pode ser compreendido como um
potente dispositivo de formacgdo. Antes de representar apenas um problema
ambiental ou um recurso pedagdgico, ele constitui uma oportunidade para
produzir narrativas, problematizar modos de vida e construir saberes que
atravessam a pratica docente. Nessa perspectiva, desloca-se o olhar do lixo como
objeto de ensino para o lixo como experiéncia que transforma quem ensina, quem
aprende e as relacdes que ambos estabelecem com 0 mundo.
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