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APRESENTACAO

Pensar a educagdo publica brasileira € reconhecer a pluralidade de sujeitos,
instituicoes, saberes, praticas e projetos que, ao longo do tempo, constituiram a escola e lhe
atribuiram diferentes sentidos. E também interrogar as desigualdades da nossa histéria
educacional e reafirmar a educagado como direito, bem publico e condigao fundamental para
a constrgado de uma sociedade democratica.

E nesse horizonte que se inscreve o XVII Seminario Nacional O Uno e o Diverso na
Educacéao Escolar, realizado entre os dias 18 e 22 de agosto de 2026, na Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), em Uberlandia, Minas Gerais, em articulagdo com o Il Seminario
Internacional 200 Anos de Escolas Publicas no Brasil.

Arealizagdo conjunta dos eventos assumiu significado especial diante da aproximacéo
do bicentenario da Lei de 15 de outubro de 1827, marco importante da institucionalizacao da
instrucao publica no Brasil independente.

Sob a perspectiva das instituicoes escolares, dos saberes e das praticas educativas
entre o Uno e o Diverso, pesquisadores/as, professores/as, estudantes e profissionais da
Educacao foram convidados/as a refletir sobre escolas publicas das cinco regioes brasileiras,
constituidas em diferentes momentos histéricos, estabelecendo também interlocugdes com
experiéncias de outros paises da América Latina.

As discussdes contemplaram diferentes dimensdes da constituicdo histérica e
contemporadnea da escola: os processos de organizacao e expansao da escolarizagao; as
instituicoes escolares; a profissdo docente; os sujeitos da educacgao; as politicas publicas
educacionais; as praticas e formas de ensino; as disciplinas e os curriculos escolares; os
saberes produzidos e mobilizados na escola; e os sentidos atribuidos a educagédo em sua
relagdo com diferentes projetos de sociedade e de nacgéo.

Esse movimento permitiu compreender que a histéria da escola publica ndo pode ser
reduzida a uma narrativa linear de progresso. Ela é constituida por disputas, desigualdades,
conquistas, resisténcias e projetos distintos de educacdo e sociedade. Interrogar seus
duzentos anos significa, portanto, perguntar ndo apenas que escola publica construimos, mas
também que escola publica desejamos construir.

A combinacgao de diferentes formas de participacao expressa um principio que orientou
esta edicdo: a producéo cientifica e os debates educacionais ganham relevancia social
quando séo capazes de ultrapassar fronteiras institucionais, geograficas e académicas,
criando possibilidades efetivas de interlocugao.

Estes Anais também sao parte do encontro. A publicagcdo dos Anais do XVIl Seminario
Nacional O Uno e o Diverso na Educacéo Escolar e Il Seminario Internacional 200 Anos de
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Escolas Publicas no Brasil prolonga o evento para além dos cinco dias em que estivemos
reunidos em agosto de 2026.

As paginas que seguem registram parte da pluralidade de questdes, pesquisas,
experiéncias e perspectivas que atravessaram o encontro. Mais do que constituirem uma
memadria documental, estes Anais possibilitam que ideias apresentadas, debatidas e
problematizadas durante o evento continuem circulando, produzindo didlogos e suscitando
novas perguntas.

Publicar estes Anais significa, portanto, preservar uma memoéria e coloca-la em
movimento.

Uberlandia, agosto de 2026.

Comissao Organizadora - XVIl Seminario Nacional O Uno e o Diverso na Educacao Escolar -
Il Seminario Internacional 200 Anos de Escolas Publicas no Brasil
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FORMAGAO CONTINUADA NA EDUCAGAO INFANTIL: EXPERIENCIAS DO PROLEEI EM
BAGE/RS

Ana Caroline Soares — FAPA — anacaroline01soares@gmail.com
Simpdsio Tematico: ST 2 Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educacgao Infantil
Resumo

O presente relato de experiéncia tem como objetivo compreender como professoras da
Educacéao Infantil participantes do Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (PROLEEI),
vinculado ao Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA), ressignificaram as
aprendizagens construidas nos encontros formativos e as incorporaram as suas praticas
pedagégicas no municipio de Bagé/RS. O estudo caracteriza-se por uma abordagem
qualitativa e fundamenta-se na observacao participante realizada pela autora, na condi¢gdo de
formadora municipal, durante os encontros de formacéo e nas atividades desenvolvidas pelas
professoras em suas salas de referéncia. A producao das informagodes ocorreu por meio da
analise de relatos, registros e experiéncias compartilhadas ao longo do processo formativo,
buscando compreender as percepg¢des das participantes acerca da proposta e de seus
desdobramentos na pratica docente. Os resultados evidenciaram que o0s encontros
favoreceram processos de reflexdo critica sobre o fazer pedagégico, ampliaram a
compreensao das concepcgoes de leitura e escrita na Educacao Infantil e contribuiram para a
construgcdo de praticas mais coerentes com os principios que orientam essa etapa da
Educacéo Basica. Conclui-se que aformacao continuada constituiu um importante espago de
desenvolvimento profissional, promovendo a ressignificacdo das praticas docentes e
qualificando o trabalho pedagdgico desenvolvido com criangas de quatro e cinco anos.
Palavras—-chave: Formacgao continuada; Educacao Infantil; Leitura; Escrita.

INTRODUGAO

O presente relato de experiéncia resulta da atuacdo da autora como formadora
municipal do Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (PROLEEI), no municipio de
Bagé/RS. O programa integra o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA) e
constitui uma politica publica voltada a formagao continuada de professores que atuam na
Educacéo Infantil, buscando fortalecer as praticas pedagogicas relacionadas a linguagem
oral, a leitura e a escrita nessa etapa da Educacgao Basica (BRASIL, 2016).

O PROLEEI resulta da articulagado entre instancias governamentais, instituicoes de
ensino superior e redes publicas de educacgao, fundamentando-se na Lei de Diretrizes e Bases

13
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da Educacado Nacional (LDBEN), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil (DCNEI) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses documentos orientam
gue as praticas pedagdgicas sejam organizadas a partir das interagdes e das brincadeiras,
reconhecendo a crianga como sujeito histérico e de direitos, capaz de construir
conhecimentos nas relagcdes que estabelece com seus pares, com os adultos e com o0 meio
em que vive (BRASIL, 2016).

Nesse contexto, a formacgao continuada assume papel relevante ao favorecer espagos
de estudo, dialogo e reflexdo sobre o fazer docente. Para Névoa (1999), o desenvolvimento
profissional ndo se restringe a participacdo em cursos ou capacitacdes, mas se constitui no
exercicio permanente de analisar a propria pratica e produzir novos saberes em colaboracao
com outros professores. Essa perspectiva aproxima-se das reflexdes de Freire (1996), ao
compreender que ensinar e aprender sdo processos indissociaveis, construidos na
problematizacao da realidade e na reflexao critica sobre a agcdo pedagdgica.

Ao promover encontros formativos, estudos coletivos e o compartilhamento de
experiéncias, o PROLEElI busca fortalecer praticas pedagégicas coerentes com as
especificidades da Educacado Infantil, articulando referenciais tedricos as vivéncias
construidas no cotidiano das instituicoes. Nesse movimento, a formacdo passa a ser
compreendida como espaco de dialogo, escuta e producao coletiva de conhecimentos,
favorecendo a ressignificacédo das praticas desenvolvidas pelos professores (NOVOA, 1999;
FREIRE, 1996).

Diante desse cenario, o presente relato tem como objetivo compreender de que forma
as professoras participantes do PROLEEI ressignificam os conhecimentos construidos nos
encontros formativos e os incorporam as praticas pedagogicas desenvolvidas com criangas
da Educacéo Infantil, evidenciando as contribuicdes da formag¢ado continuada para o
desenvolvimento profissional docente.

Formacgao continuada e desenvolvimento profissional docente

A formacgao continuada constitui um processo permanente de desenvolvimento
profissional, no qual o professor amplia seus conhecimentos ao mesmo tempo em que atribui
novos significados as experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a
formacao nao se limita a atualizacdo de conteudos ou ao cumprimento de exigéncias
institucionais, mas favorece a construgcao de espacos de dialogo, colaboracao e reflexao
sobre a pratica pedagogica.

Para Névoa (1999), o desenvolvimento profissional docente ocorre quando o professor
assume uma postura reflexiva diante de sua prdpria pratica, compartilhando experiéncias e

14



A ‘
Uniersidade \7\\ PORTAL DO P8 riiss
®UFU i EACED) (PreED) 53 0%, & ensino unkw

Univarsidade Feuer sd ths Pormps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

produzindo conhecimentos em interagcdo com seus pares. A formacao, portanto, deixa de ser
compreendida como um processo individual e passa a constituir um movimento coletivo, no
gual as experiéncias profissionais tornam-se objeto de analise, discussao e reconstrucao.

Essa perspectiva dialoga com Freire (1996), ao defender que ensinar exige
disponibilidade para aprender continuamente. Para o autor, a pratica docente se fortalece
quando o educador problematiza sua realidade, reflete criticamente sobre suas acdes e
reconhece o didlogo como elemento constitutivo do processo educativo. Dessa forma, a
formacao permanente possibilita que professores ressignifiquem seus saberes, reconstruam
suas praticas e respondam, de maneira critica, aos desafios presentes no contexto escolar.

Sob esse entendimento, a formacdo continuada configura-se como espaco de
producado compartilhada de conhecimentos, no qual a escuta, a troca de experiéncias e a
reflexdo coletiva favorecem o fortalecimento da identidade profissional € o aprimoramento
das praticas pedagégicas desenvolvidas na Educacao Infantil.

Leitura e escrita na Educacao Infantil

As experiéncias relacionadas a linguagem oral, a leitura e a escrita constituem
dimensdes fundamentais do desenvolvimento infantil e devem integrar o cotidiano das
criancas de forma significativa, respeitando as especificidades da Educacéao Infantil. Nessa
etapa da Educacao Basica, o contato com a cultura escrita ocorre por meio das interacoes,
das brincadeiras e das diferentes experiéncias sociais vivenciadas pelas criancas, sem que
isso represente a antecipacao do processo formal de alfabetizacéao.

O documento Linguagem oral e linguagem escrita na Educacéo Infantil: praticas e
interagdes ressalta que ainsergcao das criangas no universo da leitura e da escrita deve ocorrer
em contextos reais de uso da linguagem, valorizando a curiosidade, aimaginagao, a escuta, a
oralidade e a participagao em praticas sociais que atribuam sentido a cultura escrita (BRASIL,
2016). Assim, o trabalho pedagodgico distancia-se de atividades repetitivas e mecanicas,
priorizando experiéncias que favorecam a construgcdo de conhecimentos de maneira
contextualizada.

Essa compreensao aproxima-se das contribuicées de Vygotsky (1998), para quem a
escrita precisa surgir como uma necessidade da propria crianga, construida nas relagdes
estabelecidas com o meio social. O autor argumenta que a aprendizagem se torna mais
significativa quando vinculada a situagcdes concretas de comunicacgéo, nas quais a linguagem
escrita assume uma fungao social e deixa de ser percebida apenas como um conjunto de
cédigos a serem memorizados.

Nessa mesma dire¢ao, Bakhtin (1988) compreende a linguagem como um fenémeno
essencialmente social, produzido nas interacdes entre os sujeitos. Os significados ndo sao
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construidos de forma isolada, mas nas relagdes estabelecidas com o outro e com os
diferentes contextos culturais. Desse modo, as praticas de leitura e escrita desenvolvidas na
Educacéao Infantil precisam favorecer situagdes de didlogo, participagdo e produgao de
sentidos, reconhecendo a crianga como sujeito ativo na construcao da linguagem.

A luz desses referenciais, a formagdo continuada apresenta-se como um espago
privilegiado para a reflexdo sobre as concepcgdes de leitura e escrita na Educacéao Infantil. Ao
promover o dialogo entre os fundamentos tedricos e as experiéncias vivenciadas nas
instituicdes, contribui para que os professores analisem criticamente suas praticas e
construam propostas pedagdégicas coerentes com os principios que orientam essa etapa da
Educacéo Basica.

Metodologia

O presente trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem
qualitativa, fundamentado na atuagado da autora como formadora municipal do PROLEEI,
desenvolvido no municipio de Bagé, Rio Grande do Sul, no &mbito do CNCA.

A experiéncia relatada foi construida a partir dos encontros formativos realizados com
professoras da Educacao Infantil da rede municipal de ensino, organizados quinzenalmente,
com carga horaria de oito horas mensais. O relato contempla as vivéncias desenvolvidas ao
longo do processo formativo, considerando as discussdes promovidas durante os encontros,
as praticas compartilhadas pelas docentes € as reflexdes construidas coletivamente acerca
da leitura, da escrita e da oralidade na Educacéo Infantil.

As informacgdes que fundamentam este relato foram produzidas por meio da
observacgao participante realizada durante os encontros de formacgao e da analise de registros
construidos ao longo das atividades, incluindo relatos das professoras, fotografias, materiais
pedagdgicos e experiéncias desenvolvidas nas salas de referéncia. Esses registros
possibilitaramm compreender como os conhecimentos discutidos nos encontros foram
apropriados pelas participantes e ressignificados em suas praticas pedagdégicas.

A experiéncia refere-se as ag¢des formativas desenvolvidas no ambito do PROLEEI
durante o periodo de [informar o periodo de realizagcdo daformacgao]. Por tratar-se de um relato
de experiéncia fundamentado na atuacao profissional da autora, buscou-se preservar a
identidade das participantes e das instituicdes envolvidas, privilegiando a analise das
experiéncias vivenciadas no processo formativo.

Resultados e discussao

Os encontros formativos desenvolvidos no d&mbito do PROLEEI evidenciaram seu

16



A 44
Universidade /0\\ %
®UFU =i FACED) @ PR, @,

ensino Bl vl

Univarsidade Feuer sd ths Pormps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

potencial como espagos de construgao coletiva de saberes e de reflexdo sobre as praticas
pedagdégicas na Educacao Infantil. Realizados quinzenalmente, com carga horaria de oito
horas mensais, reuniram professoras com diferentes trajetdrias profissionais, desde docentes
em inicio de carreira até profissionais com ampla experiéncia na rede municipal de ensino.
Essa diversidade favoreceu a circulagao de diferentes perspectivas sobre o trabalho docente
e possibilitou que os desafios cotidianos das participantes se tornassem objeto de analise e
discusséo ao longo do processo formativo.

Desde os primeiros encontros, tornou-se evidente que as principais inquietacdes das
professoras estavam relacionadas as concepgdes que orientam o trabalho pedagdégico na
Educacéao Infantil, especialmente no que se refere as praticas de leitura, escrita e oralidade.
Questoes envolvendo planejamento, organizagdo dos espacos educativos, mediacao das
experiéncias de linguagem e expectativas em relagao as aprendizagens das criancas surgiam
de forma recorrente, revelando demandas concretas da pratica docente. Assim, os estudos
desenvolvidos durante a formacdo passaram a dialogar diretamente com situacoes
vivenciadas nas instituicoes de ensino, aproximando os referenciais tedricos das
necessidades apresentadas pelas participantes.

Os relatos compartilhados demonstraram que a troca de experiéncias favoreceu nao
apenas o esclarecimento de duvidas, mas também a revisdo de concepgdes pedagdgicas
construidas ao longo da trajetéria profissional das docentes. Esse aspecto reforca a
compreensao de Novoa (1999), ao afirmar que o desenvolvimento profissional ndo se limita a
aquisicao de novos conhecimentos, mas ocorre quando os professores analisam criticamente
sua pratica, compartilham experiéncias e constroem novos sentidos para o trabalho educativo
em dialogo com seus pares.

Outro elemento que marcou a formacgao foi a valorizagao da escuta e da participacao
das professoras na condugao dos encontros. As discussdes ocorreram em uma perspectiva
colaborativa, na qual as experiéncias apresentadas pelas participantes assumiram papel
central na construgdo das reflexdes coletivas. Em vez de encontros centrados na transmissao
de conteudos ou no repasse de orientagdes, buscou-se criar um ambiente em que diferentes
olhares sobre uma mesma situagdo pudessem ser compartilhados, confrontados e
reinterpretados a luz dos referenciais estudados.

Essa dindmica foi favorecida pela propria organizagao do PROLEEI, cujos roteiros de
estudo e materiais pedagoégicos eram discutidos previamente pelas formadoras municipais e
posteriormente desenvolvidos com as professoras da rede. Essa articulagcdo entre
planejamento, estudo e pratica contribuiu para aproximar os referenciais teéricos das
experiéncias vivenciadas nas instituicbes de Educacdo Infantil, tornando os encontros
espacos permanentes de reflexdo sobre o fazer docente.

As estratégias adotadas privilegiaram atividades colaborativas, rodas de conversa,
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momentos de socializagdo das praticas e discussdes coletivas sobre situagdes reais do
cotidiano escolar. Mais do que favorecer a integracdo entre as participantes, essas acoes
possibilitaram a construgao de vinculos profissionais sustentados pela cooperagao, pela
escuta e pelo reconhecimento das diferentes experiéncias presentes no grupo. Nessa
perspectiva, a formagao deixou de assumir um carater prescritivo para constituir-se como um
espacgo de produgdo compartilhada de conhecimentos.

Essa organizacdo aproxima-se da concepcao de formacao permanente apresentada
por Freire (1996), para quem a pratica docente se fortalece narelagao indissocidvel entre agao
e reflexdo. Ao problematizar situagdes vividas nas instituicées, compartilhar desafios e
construir coletivamente possibilidades de intervencéo, as professoras assumiram papel ativo
em seu processo formativo, reconhecendo-se como sujeitos capazes de produzir
conhecimentos a partir de suas proprias experiéncias.

Os resultados observados até esse momento evidenciam que a formagao continuada
fortalece o desenvolvimento profissional quando reconhece os saberes construidos no
cotidiano escolar e cria condicbes para que eles sejam permanentemente revisitados,
discutidos e ressignificados. Mais do que oferecer respostas prontas para os desafios da
docéncia, os encontros favoreceram a constituicdo de uma comunidade de aprendizagem
comprometida com a qualificagcdo das praticas pedagégicas desenvolvidas na Educacéao
Infantil.

A andlise das experiéncias compartilhadas pelas professoras revelou que um dos
principais resultados daformacéao esteve relacionado a ressignificagcdo das praticas de leitura,
escrita e oralidade desenvolvidas na Educacéo Infantil. Ao longo dos encontros, tornou-se
recorrente a socializagdo de fotografias, videos, relatos e materiais produzidos com as
criancas, permitindo que situagdes vivenciadas nas instituicdes fossem retomadas
coletivamente e analisadas a luz dos referenciais tedricos discutidos durante a formacgao.
Essa dinamica favoreceu a construgcao de um processo continuo de reflexdo sobre a pratica,
no qual as experiéncias deixaram de ser apenas narradas para se tornarem objeto de estudo e
de reconstrucao pedagégica.

A aproximacgao entre teoria e pratica mostrou-se um dos principais aspectos da
formacado. Os conceitos discutidos durante os encontros passaram a ser reconhecidos nas
acOes desenvolvidas cotidianamente pelas professoras, atribuindo novos significados a
situagdes que, muitas vezes, eram compreendidas apenas como parte da rotina escolar.
Brincadeiras, rodas de conversa, contacao de histdrias, registros produzidos pelas criancas e
diferentes formas de expressao passaram a ser analisados como experiéncias que favorecem
o desenvolvimento da linguagem e a insergao das criangas na cultura escrita.

Ao revisitarem essas praticas, as professoras passaram a atribuir maior
intencionalidade pedagdgica as experiéncias relacionadas a leitura e a escrita, reconhecendo
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gue o contato das criangas com a linguagem escrita ultrapassa o ensino do sistema alfabético.
A valorizacao de diferentes portadores textuais, narrativas, cantigas, jogos de linguagem e
situacdes reais de comunicacdo ampliou a compreensao de que a participagado na cultura
escrita se inicia muito antes da alfabetizagao formal, em consonancia com as orientagdes
apresentadas no documento Linguagem oral e linguagem escrita na Educacdo Infantil:
praticas e interagées (BRASIL, 2016).

As discussoes desenvolvidas ao longo da formagao também evidenciaram mudangas
na forma como as docentes passaram a compreender o papel da linguagem nas experiéncias
infantis. Os relatos demonstraram um deslocamento de praticas centradas na reprodugao de
atividades para propostas que valorizavam a participacdo ativa das criancgas, suas formas de
expressao e os significados construidos nas interacoes cotidianas. A socializacdo dessas
vivéncias favoreceu a producao coletiva de sentidos sobre o fazer pedagdgico, aspecto que
dialoga com a compreensao de Bakhtin (1988) acerca da linguagem como fenédmeno social
constituido nas relagdes entre os sujeitos.

Entre as tematicas mais recorrentes durante os encontros destacou-se a preocupacao
das professoras com as expectativas em torno da alfabetizacdo na Educacao Infantil. Os
relatos evidenciaram que as maiores inquietagdes nado estavam relacionadas a elaboracéao
das propostas pedagdgicas, mas a necessidade de justificar suas escolhas diante de
solicitagcbes frequentes das familias e, em alguns contextos, das prdprias instituicoes
escolares, que esperavam a antecipacdo do processo formal de alfabetizagdo por meio de
atividades mecanizadas. Essa constatacdo revela que os desafios enfrentados pelas
docentes extrapolam a dimensdo metodolégica e refletem concepgdes historicamente
construidas acerca da func¢édo da Educacéao Infantil.

Nesse contexto, a reflexdo coletiva desenvolvida durante a formagao contribuiu para
problematizar tais concepgdes, reafirmando que essa etapa da Educagdo Basica possui
objetivos proprios e que seu compromisso esta relacionado ao desenvolvimento integral das
criancas. As experiéncias com a leitura e a escrita, embora presentes no cotidiano da
Educacéo Infantil, devem ocorrer em contextos significativos, articuladas as brincadeiras, as
interagdes e as multiplas linguagens, e ndo como antecipag¢ao das aprendizagens previstas
para o Ensino Fundamental, conforme orienta o documento Linguagem oral e linguagem
escrita na Educacao Infantil: praticas e interacées (BRASIL, 2016).

As discussbes realizadas também permitiram compreender que a escrita adquire
significado quando se constitui como pratica social inserida nas experiéncias vivenciadas
pelas criancas. Nessa perspectiva, propostas fundamentadas exclusivamente na repeticéo
de letras, silabas ou exercicios de copia tendem a esvaziar o sentido da linguagem escrita,
distanciando-a de sua fungdo comunicativa. As reflexdes construidas durante os encontros
aproximam-se das contribuicdes de Vygotsky (1998), ao defender que a aprendizagem da
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escrita deve responder a necessidades construidas nas relagdes sociais e nas experiéncias
significativas das criangas.

Os relatos das participantes indicaram que essas discussdes favoreceram a revisdo de
concepgdes anteriormente presentes em suas praticas pedagoégicas, ampliando a
compreensao acerca do papel do professor como mediador das experiéncias de linguagem e
fortalecendo propostas que reconhecem a crianga como sujeito ativo na producio de
sentidos. Mais do que modificar estratégias de ensino, o processo formativo possibilitou
repensar concepgodes sobre infancia, aprendizagem e desenvolvimento, conferindo maior
intencionalidade as praticas desenvolvidas no cotidiano da Educacéo Infantil.

Os resultados apresentados permitem compreender que a formagdo continuada
desenvolvida no &mbito do PROLEEI favoreceu processos de reflexao, didlogo e reconstrugcao
das praticas docentes, respondendo ao objetivo proposto neste relato. Ao aproximar os
referenciais tedricos das experiéncias vivenciadas pelas professoras, 0s encontros
contribuiram para fortalecer concepgdes de leitura e escrita coerentes com os principios da
Educacéao Infantile ampliaram a intencionalidade pedagdgica das praticas desenvolvidas com
as criancas. Mais do que promover a atualizagdo de conhecimentos, a formacdo consolidou-
se como um espaco de aprendizagem coletiva, no qual a reflexado sobre a pratica constituiu
elemento central para o desenvolvimento profissional docente.

Consideracgoées finais

O presente relato de experiéncia possibilitou compreender como a formacao
continuada desenvolvida no &mbito do PROLEEI contribuiu para a ressignificagao das praticas
pedagdgicas das professoras participantes, especialmente no que se refere as experiéncias
de leitura, escrita e oralidade na Educacao Infantil. Ao articular momentos de estudo, didlogo
e compartilhamento de experiéncias, os encontros formativos favoreceram a reflexao critica
sobre o fazer docente e aproximaram os referenciais tedricos das situagdes vivenciadas no
cotidiano escolar.

As experiéncias analisadas evidenciaram que a formacdo continuada fortalece o
desenvolvimento profissional ao criar espagos de escuta, colaboragdo e construcao coletiva
de conhecimentos. Da mesma forma, permitiu problematizar concepg¢odes relacionadas a
alfabetizacdo precoce, reafirmando a importancia de praticas pedagogicas que respeitem as
especificidades da Educacao Infantil e valorizem as multiplas formas de expressao e
aprendizagem das criangas.

Os resultados também demonstraram que a valorizagdo das experiéncias das
professoras potencializa os processos formativos, tornando a pratica pedagogica objeto de
reflexdo e de reconstrucdo permanente. Nesse sentido, a formagao deixa de assumir um
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carater prescritivo e passa a constituir um espago de produgado compartilhada de saberes,
contribuindo para a qualificagao do trabalho docente.

Conclui-se que a experiéncia desenvolvida no PROLEEI evidencia a relevancia da
formacgao continuada como estratégia para fortalecer praticas pedagdgicas coerentes com os
principios da Educacéao Infantil, reafirmando a necessidade de manter espagos permanentes
de estudo, dialogo e reflexdo no contexto da formacéao de professores.
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Resumo

A construcao daidentidade institucional das escolas publicas de Educacéao Infantildo Campo
constitui um elemento fundamental para a efetivacdo de propostas educativas
comprometidas com os direitos das criangas, os territérios e as comunidades rurais. Este
estudo teve como objetivo analisar como a identidade institucional da Escola Municipal
Conjunto Cachoeira, localizada na zona rural do municipio de Itabuna, Bahia, é construida e
expressa em seu Projeto Politico-Pedagdgico. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza documental, desenvolvida a partir da analise do Projeto Politico-
Pedagdgico da instituicao, com énfase na secdo "Histdria e Identidade"”, em didlogo com a
producao académica sobre Educacdo do Campo, Educacao Infantil do Campo e com os
marcos normativos que orientam essa etapa da educacéao basica. Os resultados evidenciam
que o Projeto Politico-Pedagdgico ultrapassa a funcdo de documento administrativo e
constitui a principal expressao da identidade institucional da escola, ao articular histodria,
territoério, participagdo comunitaria e proposta pedagégica. A analise demonstra que a
valorizacdo da comunidade, da agricultura familiar, dos saberes locais e das infadncias do
campo orienta a organizagao das praticas pedagodgicas e fortalece uma proposta educativa
comprometida com a realidade das criancas e de suas familias. Conclui-se que o Projeto
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Politico-Pedagdégico desempenha papel estratégico na construgao da identidade institucional
das escolas publicas de Educacao Infantil doCampo, ao mediar a relagcdo entre politicas
publicas, territério, comunidade e praticas educativas.

Palavras-chave: Educacao Infantil do Campo; Identidade institucional; Projeto Politico-
Pedagégico.

Introducao

A consolidagao da Educacao Infantil do Campo representa um importante avango das
politicas educacionais brasileiras ao reconhecer o direito das criancas que vivem em
territdrios rurais a uma educagao comprometida com suas formas de vida, culturas, saberes
e modos préprios de participagcdao social. Nesse contexto, as instituicoes educacionais
assumem papel fundamental na materializagao desse direito, pois é a partir de seus projetos
educativos especificos que os principios da Educagdo do/no Campo séo apropriados e
traduzidos em praticas pedagdgicas contextualizadas.

Entre os documentos que orientam esse processo, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
destaca-se por expressar as concepg¢bdes de educagdo, infancia, curriculo, gestdo e
participacdo que fundamentam a organizagao da escola. Mais do que atender a uma exigéncia
legal, o PPP constitui um instrumento de construgao coletiva, com suas peculiaridades, capaz
de revelar a identidade institucional da escola e sua relacdo com o territério e com o
pertencimento da comunidade. No caso das escolas publicas situadas no campo, essa
identidade é produzida na articulagdo entre histéria, memoria, participacdo comunitaria e
compromisso com os direitos das criancas.

Figura 1 — Fachada da Escola Municipal Conjunto Cachoeira
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Fonte: arquivo pessoal da autora (2026).

A constituicdo das escolas de Educacao Infantil do Campo esta profundamente vinculada as
trajetérias das comunidades rurais e aos processos histéricos de luta pela garantia do direito
a educacao. Nessas instituicdes, a histéria da escola nao representa apenas um dado
cronoldgico, mas integra sua identidade institucional, revelando as relagdes estabelecidas
entre territério, memaria coletiva, participagdo comunitaria e projeto educativo. Conforme
destaca Dias (2022), compreender a escola do campo exige reconhecer que sua organizacao
pedagdgica e sua identidade sdo produzidas nas experiéncias vividas pelas comunidades, nas
politicas publicas e nas acdes coletivas que asseguram a permanéncia e o fortalecimento
dessas instituicdes.

A escola atende a comunidade ha mais de 30 anos. Apds um periodo de interrupcao das
atividades por falta de espaco fisico, retomou seu funcionamento em 2022 gracas a
mobilizagdo comunitaria, ao apoio de parceiros e da prefeitura municipal, ampliando
posteriormente o niumero de matriculas. A presente pesquisa parte da analise do Projeto
Politico-Pedagdgico da instituicao, com especial atencao a secao "Histéria e Identidade”,
buscando compreender como a escola constroi e expressa sua identidade institucional a luz
dos principios da Educacgao Infantil do Campo.

Diante desse contexto, o estudo busca responder a seguinte questdo de pesquisa: como o
Projeto Politico-Pedagégico da Escola Municipal Conjunto Cachoeira expressa a construgao
da identidade institucional a luz dos principios da Educacao Infantil do Campo? Para
responder a essa questao, o objetivo consiste em analisar como a identidade institucional da
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escola é construida e expressa em seu Projeto Politico-Pedagdgico, considerando a
articulacao entre historia, territério e proposta educativa.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza documental, fundamentada na analise do
Projeto Politico-Pedagdégico da instituicdo. Espera-se contribuir para a compreensao do papel
desse documento na construgdo da identidade institucional e de propostas educativas
contextualizadas na Educacéao Infantil do Campo.

Fundamentacao teodrica

A compreenséo da identidade institucional de uma escola publica de Educacéo Infantil do
Campo pressupoe reconhecer que sua organizagcdo pedagodgica resulta da articulagao entre
politicas publicas, territério, comunidade e projeto educativo. Nessa perspectiva, a Educacao
do Campo constitui-se como um projeto politico e pedagdgico construido a partir das lutas
dos povos do campo pelo direito a uma educacgéo vinculada as suas formas de vida, aos seus
saberes e as suas culturas, rompendo com modelos escolares historicamente orientados por
referéncias urbanocéntricas (ARROYO, 2014; CALDART, 2012; MOLINA; SA, 2012). Essa
concepgcao amplia a compreensdo da escola publica como espaco de producao de
conhecimentos, fortalecimento das identidades coletivas e valorizacao dos territérios em que
estainserida.

No dmbito da Educacao Infantil, esses principios reafirmam a crianca como sujeito de direitos
e reconhecem a existéncia de multiplas infancias, constituidas pelas experiéncias sociais,
culturais e territoriais vividas pelas criangas. Assim, a Educacéao Infantildo Campo pressupoe
praticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade das comunidades rurais, valorizem os
modos de vida das familias e reconhegam as criangcas como participantes da producao da
cultura e da vida comunitaria (KRAMER, 2007; OLIVEIRA, 2019; PASUCH,; SILVA; SILVA, 2012;
SILVA; SILVA; MARTINS,

2013). Nessa perspectiva, o territdrio deixa de representar apenas o espaco onde a escola esta
localizada e passa a constituir um elemento estruturante das experiéncias educativas.
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A construgado desses principios materializa-se no Projeto Politico-Pedagodgico (PPP),
documento que expressa as concepgodes de educacao, gestao, curriculo e participacao que
orientam a organizacao da escola. Conforme Veiga (1995), o PPP representa um processo
permanente de construcgao coletiva, por meio do qual a

comunidade educacional define seus compromissos educativos e consolida sua identidade
institucional. Mais do que atender a uma exigéncia normativa, esse documento traduz aforma
como cada instituicdo interpreta sua histéria, sua relacdo com a comunidade e sua funcao
social.

Com base nesses referenciais, este estudo compreende que aidentidade institucional de uma
instituicdo publica de Educacgéo Infantil do Campo € construida na articulagdo entre territorio,
memdaria, participacdo comunitéaria e projeto educativo. Essas categorias orientam a analise
do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal Conjunto Cachoeira, permitindo
compreender como os fundamentos da Educacéo Infantil do Campo sdo apropriados e
expressos na organizag¢ao da proposta pedagdégica da instituigao

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, por buscar
compreender como a identidade institucional de uma escola publica de Educacéao Infantil do
Campo é construida e expressa em seu Projeto Politico-Pedagégico. Quanto aos
procedimentos metodoldgicos, desenvolveu-se uma pesquisa documental, tendo como fonte
de andlise o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Municipal Conjunto Cachoeira, elaborado
coletivamente pela comunidade educacional e aprovado em 2023. Conforme Gil (2019), a
pesquisa documental possibilita produzir conhecimento a partir da analise de documentos
elaborados independentemente da investigacao cientifica.

Ainvestigacao concentrou-se na segao "Histoéria e Identidade" do Projeto Politico-Pedagadgico,
por compreender que esse trecho reune informagodes sobre a trajetéria da instituicdo, sua
relagdo com a comunidade, seus principios educativos e os elementos constitutivos de sua
identidade institucional. A analise documental foi realizada entre 2025 e o primeiro semestre
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de 2026, em dialogo com a produgdo académica sobre Educacdo do Campo, Educagao
Infantildo Campo e com 0s marcos normativos que orientam essa etapa da educacao basica.

Como categorias analiticas, adotaram-se identidade institucional, territério e infancias do
campo, construidas a partir do referencial tedrico do estudo. Essas categorias orientaram a
leitura interpretativa do documento, possibilitando compreender como o Projeto Politico-
Pedagodgico incorpora os principios da Educagéao Infantil do Campo e expressa a identidade
institucional da Escola Municipal Conjunto Cachoeira por meio da articulagao entre histoéria,
territério, comunidade e proposta pedagégica.

Resultados e discussao

A andlise do Projeto Politico-Pedagodgico da Escola Municipal Conjunto Cachoeira
concentrou-se na segao "Historia e Identidade", por compreender que esse trecho reune os
elementos que expressam a trajetoria peculiar da instituicdo, sua relagdo com a comunidade
e 0s principios que orientam sua proposta educativa. A interpretacdo do documento foi
organizada a partir das categorias identidade institucional, territdrio e infancias do/no campo,
construidas com base no referencial tedrico deste estudo. Essas categorias permitiram
compreender como os fundamentos da Educacgédo Infantil do Campo séo apropriados pela
escola e incorporados a organizagcdo de sua proposta pedagoégica, evidenciando que a
identidade institucional é produzida na articulacdo entre histéria, comunidade, territério e
projeto educativo.

O Projeto Politico-Pedagogico como expressao da identidade institucional

Trata-se de pesquisa qualitativa, de natureza documental, baseada na analise do Projeto
Politico-Pedagodgico da Escola Municipal Conjunto Cachoeira, aprovado em 2023.A sua
trajetdria evidencia que sua identidade institucional foi construida em um processo de
mobilizagcdo comunitaria para garantir o direito das criancas a educacao. Essa caracteristica
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aproxima-se do que Dias (2022) identifica nas escolas de Educacéao Infantil do Campo, cuja
constituicao esta vinculada as experiéncias das comunidades e as acbes coletivas que
possibilitam a permanéncia e aconsolidacao dessas instituicdes como espacos de educacao,
pertencimento e resisténcia. Ao reconstruir a trajetdria, o documento demonstra que sua
criagao e seu desenvolvimento estao diretamente relacionados as demandas educacionais
da comunidade rural onde esta inserida, evidenciando a estreita relacdo entre escola,
territério e comunidade. Além de registrar aspectos histéricos da instituigcéo, o texto destaca
avalorizacao da agricultura familiar, das manifesta¢des culturais locais e da participagcdo das
familias como elementos constitutivos da proposta educativa, indicando que a identidade da
escola é construida a partir das experiéncias e dos modos préprios de vida presentes no
territorio.

Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva de Veiga (1995), para quem o Projeto Politico-
Pedagégico representa um processo permanente de construgdo coletiva da identidade
educacional. Nodocumento analisado, aidentidade institucional ndo é apresentada como um
conjunto de caracteristicas previamente definidas, mas como resultado da participagcao da
comunidade educacional e da valorizacao de sua histéria, de sua memoria e de seus vinculos
com o territério. Essa interpretacao dialoga com Arroyo (2014), Caldart (2012) e Molina e Sa
(2012), ao reconhecerem que a escola do campo fortalece sua identidade quando incorpora
os saberes, as culturas e as formas proprias de organizagcdo das comunidades em seu projeto
educativo.

Os resultados evidenciam que o Projeto Politico-Pedagdgico constitui a principal expressao
da identidade institucional da escola, ao articular meméria, participacdo comunitaria e
compromisso com o territério. Mais do que orientar os aspectos administrativos e
pedagégicos, o documento consolida sua funcao social ao traduzir, para a proposta
educativa, os principios da Educacgao Infantil do Campo.

O territério como fundamento da identidade institucional e da proposta pedagdgica

A secao "Histéria e Identidade" do Projeto Politico-Pedagégico caracteriza a
comunidade atendida pela Escola Municipal Conjunto Cachoeira como um territério
constituido predominantemente por familias ligadas a agricultura familiar e por relacdes
comunitdrias construidas a partir do trabalho, da cultura e da vida no campo. Ao registrar
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essas caracteristicas, o documento demonstra que a escola reconhece o territério como
elemento constitutivo de sua identidade institucional, incorporando a proposta educativa os
modos de vida, os saberes locais e as experiéncias construidas pela comunidade. Dessa
forma, o territdrio deixa de representar apenas o espago onde a escola estéd localizada e passa
a orientar a compreensao de sua fungéao social. No dia-a-dia, nesta escola, é possivel verificar
a materialidade das praticas desenvolvidas pelas familias junto as criangas, apdés o plantio de
hortalicas que enriquecem o feitio dos alimentos consumidos no lanche das criangas.

Figura 2 — Criangas participando do plantio da horta comunitaria da escola

Fonte: arquivo pessoal da autora (2026).

Essa perspectiva aproxima-se das contribuicdes de Arroyo (2014), Caldart (2012) e Molina e
Sa(2012), ao compreenderem que a Educagao do Campo pressupde uma escolavinculada as
especificidades dos sujeitos e dos territdrios em que esta inserida. Nessa direcao, o Projeto
Politico-Pedagdgico ndo apenas descreve as caracteristicas da comunidade, mas as assume
como referéncias para a organizacao da proposta pedagdgica. Ao reconhecer a agricultura
familiar, a histéria local e a participagcdo da comunidade como elementos constitutivos da
identidade da escola, o documento evidencia uma concepg¢ao de educagdo comprometida
com avalorizagao dos conhecimentos produzidos no cotidiano das populagdes do campo.

Os resultados evidenciam que o territério constitui um principio estruturante da proposta
pedagodgica da Escola Municipal Conjunto Cachoeira. Ao valorizar a cultura local, a
participacdo comunitaria e os saberes do campo, o Projeto Politico-Pedagdgico fortalece a
identidade institucional da escola e reafirma seu compromisso com uma Educacao Infantildo
Campo contextualizada e socialmente referenciada.
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As infancias do campo como principio orientador das praticas pedagégicas

Ao apresentar a histdria, os principios e a fungao social da instituicdo, a segédo "Histéria e
Identidade" do Projeto Politico-Pedagdgico demonstra que a proposta educativa da Escola
Municipal Conjunto Cachoeira esta comprometida com as especificidades das criangas que
vivem no campo. O documento caracteriza a escola como um espago articulado a
comunidade e ao territério, reconhecendo que os processos educativos sado construidos nas
relagOes estabelecidas entre criangas, familias e comunidade. Ao valorizar a histdria local, os
saberes comunitarios e os modos de vida das familias agricultoras, o Projeto Politico-
Pedagdgico indica que essas experiéncias constituem referéncias para a organizagao das
praticas pedagdgicas desenvolvidas pela instituicao.

Essa concepcao aproxima-se das contribuicbes de Kramer (2007) e Oliveira (2019), ao
compreenderem a infancia como uma construcdo social e histdrica e reconhecerem as
criangas como sujeitos de direitos e participantes ativos dos processos educativos. No
contexto da Educacao Infantil do Campo, Pasuch, Silva e Silva (2012) e Silva, Silva e Martins
(2013) defendem que as praticas pedagogicas devem considerar as experiéncias produzidas
nos diferentes territdrios rurais, valorizando os conhecimentos, as relagdes comunitarias e as
formas de participagao das criangas em seus contextos de vida. Ao registrar a importancia da
comunidade, da cultura local e das experiéncias compartilhadas pelas familias, o documento
analisado aproxima sua proposta educativa desses referenciais.

Os resultados permitem compreender que as infAncias do campo nao aparecem no
Projeto Politico-Pedagdgico apenas como destinatarias das agdes educativas, mas como
referéncia para a organizacao da proposta pedagégica da escola. A identidade institucional
construida no documento incorpora o territério, a comunidade e os modos de vida das
criancas como elementos constitutivos do processo educativo, reafirmando que a efetivacao
da Educacao Infantil do Campo depende da articulacao entre politicas publicas, participacao
comunitaria e praticas pedagdgicas comprometidas com a realidade vivida pelas/com as
criancas.
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Consideracoes finais

Este estudo teve como objetivo analisar como a identidade institucional da Escola Municipal
Conjunto Cachoeira é construida e expressa em seu Projeto Politico-Pedagdgico,
considerando sua articulacdo com os principios da Educacéao Infantil do Campo. A anélise
documental permitiu compreender que essa identidade ndo se configura como um elemento
estatico ou exclusivamente administrativo, mas como uma construgao coletiva que integra
histodria, territério, comunidade e proposta pedagdgica.

Os resultados evidenciaram que o Projeto Politico-Pedagégico constitui o principal
documento de expressao da identidade institucional da escola, ao registrar sua trajetéria,
reconhecer a participagédo da comunidade e valorizar os modos préprios de vida presentes no
territério. A investigacdao demonstrou que a proposta educativa incorpora principios da
Educacéao Infantil do Campo ao reconhecer o territério como espaco de producdo de
conhecimentos, a comunidade como participante do processo educativo e as criangas como
sujeitos de direitos cujas experiéncias orientam a organizagao das praticas pedagdgicas.

A principal contribuicado deste estudo consiste em evidenciar que a analise do Projeto Politico-
Pedagdgico possibilita compreender os processos de construcao da identidade institucional
de uma escola publica de Educacéo Infantildo Campo. Ao tomar esse documento como fonte
de investigacdo, foi possivel identificar como os principios das politicas publicas séo
apropriados pela instituicdo e traduzidos em uma proposta educativa vinculada a realidade
das comunidades rurais.

Os resultados indicam a necessidade de ampliar investigagcbes sobre Projetos Politico-
Pedagdgicos de outras escolas publicas do campo, contemplando diferentes contextos
territoriais. Estudos dessa natureza poderdo contribuir para o fortalecimento das politicas
publicas voltadas a Educacéao Infantil do/no Campo e para o aprimoramento das praticas
pedagodgicas desenvolvidas nas instituigdes.
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GRUPO ESCOLAR SENADOR CAMILO CHAVES: CRIAGAO, POLITICA E MANUTENGCAO
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Danila Siria Silva Ferreira— UFU - danila_siria@hotmail.com
Betania de Oliveira Laterza Ribeiro — UFU - betanialaterza@ufu.br

Simpésio Tematico: ST2 - Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educacao Infantil
Resumo

Este estudo foi desenvolvido no dmbito do Programa de Pés-Graduacao em Educacéao da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), na linha de pesquisa de Histéria e Historiografia da
Educacéo, que explica a contradicdo que ocorria no municipio de ltuiutaba, que, apesar de ser
economicamente préspero devido a producdo de arroz nos anos de 1950 e 1960, apresentava
elevados indices de analfabetismo e condi¢gdes precarias nas instituicbes educacionais.
Neste sentido, o objetivo principal € compreender de que maneira os interesses politico-
eleitoreiros da época marcaram e interferiram na criagdo do Grupo Escolar Senador Camilo
Chaves em 1955. A escolha do recorte temporal, justifica-se pela intencdo de investigar a
génese do grupo escolar, os desafios iniciais e o funcionamento da instituicdo nos seus
primeiros anos, além disso, o periodo antecede a transferéncia da escola para um prédio
proprio que ocorre em 1965, encerrando o periodo de improviso. Para isso, a pesquisa adota
uma abordagem qualitativa, utilizando levantamento bibliografico e analise documental. Os
resultados obtidos indicam que a criagao do Grupo Escolar Senador Camilo Chaves, embora
discutida desde 1951, concretizou-se apenas em 1955, durante a campanha presidencial de
Juscelino Kubitschek, o que reforca sua interpretagcdo como um gesto eleitoreiro. Além disso,
verificou-se que a auséncia de investimentos estatais transferiu a comunidade a
responsabilidade pela manutencdo da escola, justamente em um periodo de intenso
crescimento urbano decorrente do éxodo rural, ampliando a demanda por vagas na rede
publica de ensino.

Palavras-chave: Histéria da Educacao; Grupo Escolar; ltuiutaba; Educacao Infantil.

Introducao

A educacéo na cidade de ltuiutaba, em Minas Gerais, em meados do século XX, foi marcada
por um cenario de tensoes e contradigbes. Enquanto o municipio crescia economicamente e
se integrava aos principios do capitalismo monopolista, destacando-se como a Capital do
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Arroz, as instituicoes escolares publicas permaneciam marcadas pela precariedade material
e estrutural, além de dependerem de ag¢des de caridade privada para o seu funcionamento.
Esse contexto refletiu-se em varios grupos escolares criados a partir da década de 1950. Este
trabalho destaca a génese do terceiro grupo escolar da cidade, denominado Grupo Escolar
Senador Camilo Chaves, criado em 1955 por meio do Decreto n® 4.567, mas de uma forma
peculiar, uma vez que a fundagao da escola ocorreu em meio a gestos eleitoreiros durante a
campanha de Juscelino Kubitschek a Presidéncia da Republica.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é compreender de que maneira os interesses politico-
eleitoreiros da época marcaram e interferiram na criagao do Grupo Escolar Senador Camilo
Chaves, cuja consolidagao foi transferida para a comunidade por meio da Caixa Escolar, que
passou a ser responsavel pela manutencdo da infraestrutura e pelo funcionamento da
instituicao.

Fundamentacao teodrica

Para entender a génese do Grupo Escolar Senador Camilo Chaves, é necessario
analisar as transformacdes macrossociais que marcaram o contexto histérico brasileiro € a
regiao do Tridngulo Mineiro, mais especificamente o municipio de ltuiutaba, cujos fatores
politicos, sociais, econdmicos e culturais interferiram na organizacao da instrucao publica.

Nesse sentido, entre as décadas de 1950 e 1960, ltuiutaba apresentou expressivo

crescimento populacional. A populacdo urbana saltou de cerca de 8 mil para mais de 21 mil
habitantes, gerando uma crescente demanda por instituicdes escolares. Até o ano de 1954, o
municipio contava com apenas dois grupos escolares: Jodo Pinheiro, criado em 1910, e
Professor Idelfonso Mascarenhas, criado em 1947 (Baduy, 2020).
Esse crescimento populacional esteve associado ao desenvolvimento da rizicultura e ao
processo de mecanizacgao agricola. Ao destacar-se como a Capitaldo Arroz, o municipio atraiu
um elevado numero de migrantes de diversas regides do pais, principalmente do Norte e
Nordeste, que buscavam melhores condigdes de vida por meio do trabalho no campo (Baduy,
2020).

No entanto, a mecanizagao da agricultura na zona rural, decorrente do avango do
capitalismo monopolista, caracterizada pela substituicdo do trabalho bracal pela utilizagao
de maquinas, provocou o deslocamento dessa populagdo para a cidade, uma vez que o
campo deixou de oferecer oportunidades de trabalho (Silva, 1982). No grafico a seguir, é
possivel observar a transigao da populagao da zona rural para a area urbana.

Grafico 01: Numeros aproximados da populacéo de ltuiutaba, MG (1940 - 1970)
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Ao refletir sobre a chegada da populagao oriunda do éxodo rural, composta, em grande
parte, por pessoas analfabetas, Baduy (2020) afirma que, na década de 1950, a populacéo
residente no meio rural apresentava um indice de analfabetismo de 64,37% entre as pessoas
com mais de cinco anos de idade, enquanto na zona urbana esse percentual era de 28,68%,
evidenciando uma taxa significativamente menor.

Assim, a migracdo da populacdo da zona rural para a cidade contribuiu para o aumento
da taxa de analfabetismo em ltuiutaba. Além disso, gerou uma demanda urgente pela
ampliacao da oferta de escolarizagao primaria publica, com o objetivo de alfabetizar a
populacdo recém-chegada.

Frente a esse cenario, foi criado o terceiro Grupo Escolar Senador Camilo Chaves, por
meio do Decreto n® 4.567, de 30 de abrilde 1955. O nome da instituicdo homenageia o politico
tijlucano Camilo Chaves, que dedicou sua vida a luta por politicas publicas, atuando como
vereador, deputado e senador do antigo Congresso Mineiro (Folha de ltuiutaba, 1955).

Contudo, as discussdes sobre a necessidade de um terceiro grupo escolar para a
cidade tiveram inicio anos antes. Em 1951, o advogado e politico local Camilo Chaves Junior
reuniu-se, em Belo Horizonte, com o entdo governador de Minas Gerais, Juscelino Kubitschek,
para tratar de diversos interesses do municipio, entre eles a construcao dessa nova escola
(Folha de Ituiutaba, 1951). Na ocasido, Chaves Junior afirmou a imprensa local que o
governador ja havia autorizado o inicio das obras.

Entretanto, o projeto foi adiado e somente quatro anos depois, durante a campanha de
Juscelino Kubitschek a Presidéncia da Republica, ocorreu a formalizagao da criacdo da
escola. Nesse contexto, a iniciativa assumiu também um carater politico-eleitoreiro, sendo
utilizada como uma conquista a ser divulgada para angariar apoio da populacéo local.
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Conforme mencionado no jornal Folha de ltuiutaba (1955), o prefeito Antonio de Souza
Martins apresentou a planta baixa do prédio definitivo ao Secretario da Educacéao e realizou a
doacao do terreno para sua construcao. No entanto, exigia do Secretario da Educagéao o inicio
imediato do funcionamento da instituicdo, uma vez que a edificagcdo demandaria tempo para
ser concluida. A solugao encontrada foi o aluguel de um prédio provisorio para que as aulas
pudessem ser iniciadas. Assim, o Dr. Camilo Chaves Junior alugou um casarao localizado na
Rua 18, pertencente a viuva de Antonio Junqueira (Folha de Ituiutaba, 1955).

Apods a definicao da estrutura fisica provisoéria, iniciou-se o periodo de matriculas,
realizado em uma sala de outro grupo escolar, cedida temporariamente, conforme noticiado
pelo jornal da cidade:

Em conformidade com o aviso da Prefeitura Municipal, [...] entrard em
funcionamento no segundo semestre do corrente ano o terceiro grupo
escolar dacidade “Senador Camilo Chaves”. A matricula ja se encontra
aberta, sendo encarregada a professora técnica, designada pela
Secretaria da Educacéao, D. Irene Mascarenhas, que esta atendendo
diariamente aos interessados, até o proximo dia 11 do corrente [més de
julho],das 8 as 10 e das 14 as 17 horas, no gabinete da diretora do grupo
escolar “Joao Pinheiro” (Folha de ltuiutaba,1955).

Mesmo com todas as providéncias organizadas e encaminhadas para o funcionamento
dainstituicdo, suainauguracao ocorreu apenas em 8 de janeiro de 1956, conforme anunciado
pelo jornal Folha de ltuiutaba.

Presidiu o ato o Dr. Nely Morais, chefe de gabinete do Secretario da
Educacéao, estando presentes o Prefeito Municipal, Sr. Antonio Souza
Martins, o Juiz Municipal, Dr. Zelson Medina, a diretora do
estabelecimento, prof. Maria Morais, outras autoridades municipais e
pessoas de destaque [...]. Tornada franca a palavra, falou o deputado
Omar Oliveira Diniz, que historiou a criacado daquele grupo. Falaram a
seguiros seguintes oradores:[...] prof. Maria Morais e Dr. Camilo Chaves
Jr., que ofereceu a diretora daquele estabelecimento de ensino primario
um exemplar de “Caiap6nia” e outro de “Semirames” [...] Para encerrar
as solenidades, falou o Dr. Nely Morais, que agradeceu as homenagens
[...] deu porinaugurado o grupo escolar [...] (Folha de ltuiutaba, 1956).

Cabe destacar que, nesse periodo, a imprensa desempenha um importante papel de
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denuncia, enfatizando, em suas manchetes, a situagao precaria do funcionamento da
instituicao de ensino primario apds sua inauguragao.

Imagem 01 - noticia

assistern as aulas assentados|
sha&e — apélo as
: ﬁtﬂorndacfes eatadu&fs :

Fonte: FOLHA D E ITUIUTABA 1956

De maneiraresumida, o noticiario trata sobre auséncia de mobiliarios e que as criangas
estavam assistindo as aulas sentadas no chdo de madeira, em pé ou usavam caixotes vazios,
a situacao de extrema precariedade era tao critica que até a imprensa local pressionou as
autoridades estaduais para solucionar o problema.

Ainda de acordo com o jornal Folha de ltuiutaba (1956) foi aproximadamente oito meses
depois que a prefeitura fez uma tentativa de ajudar o grupo comprando vinte e seis carteira,
porém ainda ndao eram suficientes, mas que depois um politico importante chamado deputado
Omar Diniz ouviu as reclamagdes do jornal e conseguiu mandar carteiras novas.

Assim, a chegada do mobiliario atendeu parcialmente as necessidades do Grupo
Escolar, pois ainda persistia dificuldades como manutenc¢éo da instituicdo e a escassez de
recursos financeiros, sendo obstaculos enfrentados pelos funcionarios para o funcionamento
da escola. Nessa perspectiva, a Caixa Escolar aparece como protagonista, desempenhando
um papel fundamental de assisténcia e suprimento para a sobrevivéncia e o funcionamento
dainstituicdo de ensino.

Dessa forma, a Caixa possuia duas funcdes principais que era amparar os alunos
pobres garantindo a frequéncia escolar do estudante e fornecer alimentagdo (merenda),
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uniformes, calgados e matérias, além da manutengao da infraestrutura autorizando a compra
de mobiliarios, materiais pedagégicos, limpeza e reparos no prédio (Carvalho, Bernardo,
2012).

Assim, a Caixa Escolar funcionava como um elemento estratégico e fundamental para
o Estado, pois transferia a sua responsabilidade para a comunidade, familias, funcionarios e
pessoas com maior poder aquisitivo, que eram incentivados a realizar doag¢des. Outra forma
de arrecadacéao de recursos ocorria por meio de eventos e campanhas, como o "Cha Bola de
Neve" que eram sessdes de cinema beneficentes e os concursos "Rainha do Comércio" e "Mae
do Ano" que eram divulgados nos jornais (Correio do Pontal, 1957; Folha de ltuiutaba, 1959,
1963).

A matéria relata uma campanha beneficente organizada pela direcdo e pelas
professoras do Grupo Escolar Senador Camilo Chaves, com apoio do comércio local, para
arrecadar recursos ao Caixa Escolar. O jornal destaca que a iniciativa visava prestar
assisténcia aos alunos pobres e elogia os comerciantes pelo apoio as acoes filantrépicas
(Folha de ltuiutaba, 1959).

Figura 14 - Ca!'npanha em prol da crianga pobre 1959

i

mte':AFolha de ltuiutaba, 1959.
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Portanto, a criacdo do Grupo Escolar Senador Camilo Chaves representou uma
resposta a crescente demanda por escolarizagao. Contudo, sua consolidagao foi marcada
pela insuficiéncia da atuacdo estatal, transferindo a Caixa Escolar e a comunidade
responsabilidades relacionadas tanto a assisténcia aos estudantes pobres quanto a
manutengao da infraestrutura. Assim, compreender essa dindmica permite analisar a criagao
do grupo escolar para além de um simples avango educacional, revelando as relagdes entre
politica, interesses eleitoreiros e financiamento da escola publica.

Metodologia

A pesquisa é de natureza documental-empirica, desenvolvida no campo da Histéria da
Educacao, com abordagem descritiva, analitica e problematizadora. Os instrumentos de
coletade dados compreenderam a analise de documentacao histérica, incluindo escrituragcao
escolar, livros de promocao, atas, registros, documentos oficiais, legislagcdo, jornais,
fotografias e outras fontes iconograficas. A pesquisa foi conduzida entre marco de 2024 e
janeiro de 2026, periodo correspondente ao desenvolvimento do mestrado.

Resultados e discussao

A andlise das fontes permitiu identificar que a génese do Grupo Escolar Senador Camilo
Chaves aconteceu como um "gesto eleitoreiro", visto que, no planejamento inicial
contemplava a edificagcdo de uma sede para a instituicdo. No entanto, apds a formalizagao
juridica, ndo havia estrutura fisica disponivel, tampouco aportes financeiros governamentais.

Sem suporte do Estado, a instituicdo iniciou suas atividades sem sede propria,
evidenciando que a formalizacdo administrativa antecedeu a existéncia das condigcdes
materiais para seu funcionamento. No qual, ficou quase dez anos em um local improvisado,
alugado e precario por conta da negligéncia do governo em concluir as obras. Além disso, as
noticias divulgadas pela imprensa local demonstram que a instituigao iniciou sua atividade
sem mobiliarios e com infraestrutura insuficiente para atender os alunos.

Dessa forma a Caixa Escolar assume um papel fundamental para o funcionamento da
escola, sendo um elemento importante para a instituicdo que dependia da participacéo da
sociedade civil para a sua manutencéo, indicando um deslocamento das responsabilidades
do Estado para a comunidade.

Consideracgoées finais
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Os resultados deste trabalho evidenciam que a génese do Grupo Escolar Senador
Camilo Chaves esteve inserida em um contexto de expansao da escola publica, impulsionado
pelo crescimento econdmico e populacional do municipio. Entretanto, os dados
apresentados mostram que a criagao da instituicao foi marcada por interesses politico-
eleitoreiros que, embora tenham promovido sua formalizagdo, ndo garantiram 0s recursos
materiais e financeiros necessarios para sua consolidagao e funcionamento.

Portanto, a auséncia de infraestrutura, mobilidrio e investimentos fez com que a Caixa
Escolar assumisse fungdes que ultrapassavam a assisténcia aos estudantes, tornando-se
responsavel pela manutencao da instituicdo por meio de campanhas beneficentes, doacodes
e da mobilizagdo da comunidade.
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PRESERVACAO DA MEMORIA E VALORIZAGAO DO PATRIMONIO EDUCACIONAL NA
EDUCAGAO INFANTIL
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Flavio M. Martins Ruckstadter - UENP - flavioruckstadter@uenp.edu.br

Simpodsio Tematico: ST2 Instituigdes, saberes e praticas educativas na Educagéo Infantil

Resumo

Este texto tem como objetivo analisar a producdo académica relacionada a preservacao da
memoria e do patrimbénio escolar, com énfase na Educacao Infantil, identificando
contribuicoes tedricas, metodoldgicas e produtos educacionais desenvolvidos no periodo de
2015 a 2025. Para tanto, foi realizado um levantamento do estado do conhecimento, de
abordagem qualitativa e carater exploratério, com consultas a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagcdes (BDTD) e ao Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES. Foram
selecionadas dissertacoes da area da Educacdo que abordassem a memédria escolar, os
descritores utilizados foram: “Histéria das instituicdes escolares”, “Histéria das instituicoes
escolares de Educacao Infantil”, “Centro de memédrias escolares”, “Arquivo de memorias
escolares”, “Patrimbnio escolar” e “Memorial escolar”. Foram priorizados os trabalhos que
apresentassem produto ou recurso educacional relacionado a tematica. Os resultados
evidenciaram a existéncia de diferentes propostas de produtos educacionais voltadas a
preservacao da memoria institucional, como museus virtuais, centros de memdaria, acervos
digitais, websites, exposi¢cdes fotograficas e materiais pedagoégicos. Entretanto, observou-se
que a maioria das pesquisas se concentra no Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
utilizando o patriménio escolar principalmente como suporte para o ensino de Histdria e para
acdes de educacgao patrimonial. Verificou-se, ainda, uma escassez de estudos que tratem a
Educacao Infantil como objeto central de preservagdo da memdria escolar. A pesquisa
evidencia uma lacuna no campo da Histéria da Educacéao relacionada a Educagéo Infantil.

Palavras-chave: Memodria escolar; Patriménio escolar; Educagao Infantil.

INTRODUGAO

A preservacdo da memodria é fundamental para compreender a Histéria da Educacao e
fortalecer aidentidade das instituicdes escolares. Mais do que espacgos destinados ao ensino,
as escolas carregam historias, experiéncias, relagdes e praticas construidas ao longo do
tempo por diferentes sujeitos. Cada documento, fotografia, registro ou lembranca guarda
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marcas das vivéncias da comunidade escolar e ajuda a compreender a trajetéria da educagao
em determinado contexto social e histérico. Nesse sentido, a memadria ndo se constitui
apenas como lembranga individual, mas como construgao coletiva ligada as experiéncias
compartilhadas entre os sujeitos. Para Bosi (1994), a memodria estd profundamente
relacionada as vivéncias sociais e a forma como os grupos preservam e significam suas
experiéncias ao longo do tempo.

Ao discutir as relagdes entre memoria e historia, Le Goff (1990) destaca que a memoaria
ocupa papel essencial na constituicao das sociedades, pois € por meio dela que os grupos
sociais mantém vinculos com o passado e constroem referéncias para o presente. De maneira
semelhante, Nora (1993) afirma que os “lugares de memodria” surgem da necessidade de
preservar vestigios histdricos diante das constantes ameacas de esquecimento. Nessa
perspectiva, os arquivos escolares, fotografias, atas, documentos e relatos de professores,
funcionadrios e estudantes tornam-se importantes elementos para a preservagao da histéria
das instituicdes educacionais.

No campo da Histéria da Educacao, a memodria escolar possibilita compreender
aspectos da cultura institucional, das praticas pedagdégicas e das experiéncias vividas no
cotidiano das escolas. Veiga (2007) ressalta que a escola é um espaco de formacao social e
cultural, marcado por experiéncias que contribuem para a constituicao das identidades
individuais e coletivas. Da mesma forma, Vidal (2006) destaca a importancia da cultura
escolar como categoria de analise, considerando que as instituicoes produzem praticas,
normas, valores e representagcdes que ajudam a compreender diferentes momentos
histéricos da educacao. Nesse debate, Chartier (1990) contribui ao defender que as praticas
culturais e as formas de representacao sdo fundamentais para entender como 0s sujeitos
atribuem sentidos as suas experiéncias e a realidade em que vivem.

Apesar dessa relevancia, muitas instituicoes escolares, especialmente na Educacgéo
Infantil, ainda ndo recebem o devido reconhecimento como patriménios histéricos e culturais.
Em diversos municipios, a auséncia de politicas publicas voltadas a preservacao da memoaria
escolar, somada as dificuldades relacionadas a organizacao e conservacao de documentos
institucionais, acaba comprometendo a preservacado da histéria dessas escolas. Como
consequéncia, muitos registros importantes sdo perdidos ao longo do tempo, contribuindo
para o apagamento de parte significativa da memdéria educacional local.

Desse modo, este texto emerge de uma pesquisa de mestrado em andamento que
busca compreender as discussoes relacionadas a investigar sobre a preservagcao da memoaria
escolar e do patriménio histérico educacional, especialmente no ambito da Educacgao
Infantil.

Como parte dainvestigacao, realizou-se uma pesquisa exploratdria, de natureza bibliografica,
com o objetivo de mapear dissertacées produzidas entre os anos de 2015 e 2025 que
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abordassem o patrimdnio histérico escolar como elemento constitutivo da identidade
institucional. Foram selecionadas producgdes da area da Educagao, conforme classificagao
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), escritas em
lingua portuguesa e que apresentassem produto educacional e/ou recurso educacional
relacionados a tematica investigada.

A busca foirealizada em bases de dados académicos, entre elas a Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagoes e o Catalogo de Dissertagoes e Teses da CAPES, com a finalidade de
desenvolver um levantamento do estado do conhecimento sobre pesquisas e produtos
educacionais voltados a preservacdo da memdria escolar e do patrimoénio histérico
educacional, bem como trabalhos que dialogassem com essa tematica. Essarevisao torna-se
importante por possibilitar a identificagcao de referenciais tedricos, metodologias e propostas
ja desenvolvidas na area, contribuindo para fundamentar e subsidiar outras pesquisas.
No texto apresenta- se primeiro, o percurso metodoldgico adotado para a realizagdo do
levantamento do estado do conhecimento, incluindo as bases consultadas, os descritores
utilizados e critérios de inclusao e exclusdo. Na sequéncia, sdo apresentados e analisados os
estudos selecionados, com destaque para seus objetivos, referenciais e produtos
educacionais e para finalizar, sdo discutidas as contribuicées e lacunas identificadas,
especialmente no que se refere a preservagao da memoaria do patriménio escolar daeducacao
infantil.

Metodologia

O levantamento bibliografico foi desenvolvido por meio de uma pesquisa exploratdria,

de abordagem qualitativa, caracterizada como estudo do estado do conhecimento. O objetivo
foi identificar produgcdes académicas relacionadas a preservagdo da memoaria escolar, ao
patrimOnio histdrico educacional e a histdria das instituicdes escolares, sobretudo aquelas
voltadas a Educacao Infantil. A intengao dessa etapa foi compreender como a tematica vem
sendo discutida no campo educacional e identificar pesquisas que apresentassem
aproximagodes tedricas, metodoldgicas e praticas com a proposta deste estudo, contribuindo
para a fundamentacao da pesquisa e para a construg¢ao do produto educacional.
A busca foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, considerando trabalhos publicados entre os
anos de 2015 e 2025. A escolha dessas bases ocorreu em razao de sua relevancia académica
e por reunirem pesquisas produzidas em programas de poés-graduacdo stricto sensu de
diferentes instituicdes brasileiras.

Para o levantamento das dissertagbes, foram definidos os seguintes descritores
relacionados a tematica da memoéria escolar e do patrimbnio histérico educacional:
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“Memorial escolar”, “Histdria das instituicoes escolares”, Histdria das instituicoes escolares
de Educacao Infantil”, “Centro de memdrias escolares”, “Arquivo de memdarias escolares” e
“Patrimb6nio escolar”. Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), o
descritor “Memorial escolar” apresentou 1 resultado; “Histéria das instituicoes escolares”, 13
resultados; “Histéria das instituicdes escolares de Educagao Infantil”, nenhum resultado;
“Centro de memdrias escolares”, 3 resultados; “Arquivo de memodrias escolares”, 3
resultados; e “Patrim6nio escolar”, 35 resultados.

No Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, os resultados encontrados foram os

seguintes: o descritor “Memorial escolar” nao apresentou resultados; “Histéria das
instituicoes escolares”, 29 resultados; “Histdria das instituicdes escolares de Educacao
Infantil”, nenhum resultado; “Centro de memdrias escolares”, 2 resultados; “Arquivo de
memoarias escolares”, 2 resultados; e “Patrimonio escolar”, também sem resultados.
Apds o levantamento inicial, foi realizada a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave dos
trabalhos localizados, buscando identificar quais dialogavam de maneira mais direta com o
objeto desta pesquisa. Como critérios de inclusao, foram considerados textos da area da
Educacao, escritos em lingua portuguesa, que abordassem a preservacdo da memédria
escolar, o patriménio histérico educacional ou a histdria das instituicbes escolares e que
apresentassem produto educacional e/ou recurso educacional relacionado a tematica
investigada.

Por outro lado, foram excluidos os trabalhos que tratavam exclusivamente do
patrimonio cultural das cidades, estudos voltados apenas ao ensino de histdria local ou
pesquisas que hdo apresentavam produto educacional e/ou recurso educacional. Durante a
analise do material encontrado, percebeu-se que grande parte das dissertagdes concentrava
suas discussdes no patriménio cultural urbano ou em propostas relacionadas a memaria das
cidades, distanciando-se do foco desta investigagao, que se volta especificamente para a
preservacado da memoaria do patriménio escolar na Educacao Infantil.

Concluida a leitura dos resumos e o exame detalhado dos produtos educacionais, a
sistematizacdo dos dados permitiu estabelecer critérios objetivos de exclusdo. Foram
descartados os estudos cujas tematicas nao apresentavam a preservacdo da memdoria do
patrimdnio escolar como eixo central. Da mesma forma, pesquisas com dialogos apenas
tangenciais ao campo da memdria foram desconsideradas, especialmente aquelas voltadas
a aspectos puramente administrativos, pedagdégicos ou tecnolégicos sem vinculo direto com
os processos de salvaguarda e valorizagao histérica.

Essa delimitacao priorizou trabalhos que tratam o patriménio escolar como um espago Vvivo
de identidade e preservagao. O recorte assegurou que apenas as producdes com afinidade
tedrica e metodoldgica rigorosa em relagcdo aos objetivos desta investigacdo fossem
mantidas.
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Ao final dessa triagem, selecionaram-se cinco estudos que demonstraram maior
consisténcia com o tema. Tais trabalhos destacam-se por abordar diretamente a memédria
escolar e praticas de custddia de acervos e arquivos institucionais, além de experiéncias
focadas na historia das instituicdes de ensino.

Resultados e discussao

Ao analisar os trabalhos encontrados, buscou-se identificar iniciativas voltadas a
preservacao da memoria histérica escolar por meio de produtos e recursos educacionais,
como museus virtuais, acervos digitais, exposicoes fotograficas, blogs, catalogos e materiais
pedagégicos. O levantamento mostrou a diversidade de propostas desenvolvidas nos
programas de pods-graduacdo e evidenciou o interesse crescente pela valorizagdo do
patrimonio escolar e das memdrias institucionais.

De maneira geral, os estudos analisados apresentam, em sua maioria, acdes
relacionadas a histéria local, a memédria escolar e a educacao patrimonial, utilizando o
patrimbnio escolar como recurso para o ensino de Histdria e para a construgado de praticas
pedagégicas. Entre os produtos educacionais mais recorrentes estao centros de memoaria
virtual, websites, acervos digitais, exposicdes fotograficas e materiais didaticos voltados a
divulgacao e preservacao de documentos, imagens e narrativas escolares.

A anédlise dos trabalhos selecionados permitiu identificar duas categorias analiticas
gue sintetizam as aproximacodes entre as pesquisas: (1) Memdria, patrimdnio e histdria das
instituicoes escolares e (2) Produtos educacionais como estratégia de preservacao e
divulgacdao da memoria escolar. Essas categorias evidenciam tanto os referenciais comuns
gue orientam as investigacdes quanto as estratégias adotadas para preservar, organizar e
socializar o patriménio educativo.

Em relagcdo a primeira categoria, os cinco trabalhos analisados compartilham como

eixo central a valorizagdo da memodria escolar, do patrimbnio educativo e da histdria das
instituicbes de ensino. Embora desenvolvidos em diferentes contextos e niveis de ensino,
todos reconhecem a escola como um espago de producdo de memdrias, identidades e
patrimdnios que precisam ser preservados e difundidos.
As pesquisas de Marques (2016), Santos (2025), Cruz (2021), Pinheiro (2021) e Cruz (2023)
investigam documentos, fotografias, objetos escolares, arquivos institucionais e relatos orais
como fontes para compreender a trajetéria histdrica das instituicdes pesquisadas. Dessa
forma, a memodria escolar deixa de ser compreendida apenas como registro do passado e
passa a constituir um elemento fundamental para a construcao da identidade institucional,
para avalorizagao da cultura escolar e para o fortalecimento do sentimento de pertencimento
da comunidade educativa.
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No entanto, apesar das contribui¢cdes identificadas, observa-se que a maior parte das
pesquisas se concentra em instituicdes de Ensino Fundamental e Ensino Médio, bem como
em escolas consideradas histéricas. Nesse cenario, verifica-se uma lacuna de estudos
voltados especificamente para a Educagao Infantil, especialmente no que se refere a
preservacgao de seu patrimonio escolar e de suas memoarias institucionais.

A segunda categoria evidencia que todos os estudos desenvolvem produtos

educacionais voltados a preservagdo, organizagao e divulgagcdo da memoria escolar,
utilizando diferentes suportes tecnolégicos e metodoldgicos.
Marques (2016) em sua pesquisa Cultura material escolar, patrimbénio e tecnologias: os
objetos de ensino do Ginasio S4o José da Lapa, elaborou um blog que funciona como museu
escolar virtual, reunindo fotografias, documentos, objetos pedagdgicos e relatos sobre o
Ginasio Sao José da Lapa. O produto amplia o acesso ao patriménio escolar por meio das
tecnologias digitais e possibilita a participacdo da comunidade na preservacdo da meméoria
institucional.

O trabalho também evidencia o potencial das tecnologias digitais para a preservacao
da cultura material escolar, ao transformar objetos e documentos histéricos em fontes
disponiveis para consulta, pesquisa e compartilhamento de memoérias. Outro aspecto
relevante é que o blog organiza os materiais por areas e temas, como Matematica, Geografia,
Educacéao Artistica e atividades gerais do ginasio, permitindo compreender como 0s recursos
didaticos eram utilizados no cotidiano escolar. Assim, o produto educacional nao se limita a
exposicao de acervos, mas contribui para valorizar a histdria da instituicao, fortalecer a
identidade escolar e incentivar novas investigagcdes sobre memoaria e patriménio educativo
(Marques, 2016).

Na pesquisa de Santos (2025), intitulada Patrimdnio educativo nas aulas de Histdria do
Ensino Médio: um percurso pela histéria e pelo patrimbnio do Grupo Escolar Dr. Manoel Luiz
(Aracaju/SE) - 1924-1927, foi desenvolvido um website construido com a participacao dos
estudantes do Ensino Médio. Além de disponibilizar documentos e fotografias, o produto
promove praticas pedagogicas que articulam memoaria, patrimdnio educativo e ensino de
Historia, fortalecendo o protagonismo estudantil. Esse propdsito de integragao entre memoaria
e ensinotambém fundamenta a pesquisa de Cruz (2021) sobre o Ginasio de Bom Jardim (1958-
1967). Motivado pela constatacao de que o corpo discente desconhecia a trajetéria da prépria
instituicao, o autor desenvolveu um centro de memoaria fisico, instalado em uma sala cedida
pela diregao. O espago funciona como um museu escolar dindmico, reunindo documentos,
fotografias e relatos orais que servem de base para palestras e analises historicas, contando
com a participagao ativa da comunidade local, que alimenta o acervo constantemente com
novas doacgoes.
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Dando continuidade ao mapeamento de recursos digitais, destaca-se a construgio do
Centro de Memoria Virtual da Escola Municipal Professora Véra Cecilia Lamim (1968-2020).
Este site, vinculado ao Laboratério de Aplicagdes Pedagodgicas Interdisciplinares (@Lapis),
organiza e disponibiliza fontes histéricas desde afundagéo da escola até sua municipalizagao.
Estruturado em abas tematicas que abrangem desde acervos documentais e fotograficos até
sugestoes de praticas interdisciplinares, o portal torna-se um suporte essencial para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, permitindo que professores e alunos explorem a histdria local
por meio de conceitos acessiveis e depoimentos de antigos membros da instituigao.

Nesse contexto de valorizagao institucional, Pinheiro (2021) reforca a urgéncia de
fortalecer politicas publicas voltadas a preservagao das memoérias escolares. Para o autor, tal
esforco é indispensavel para validar as trajetdrias e narrativas que dao identidade a
comunidade escolar. Corroborando essa visdo, a pesquisa sobre o Colégio Estadual Quintino
Bocaiuva, em Ubirata (PR), culminou na criagcdo do repositério virtual "Centro Memorial e
Histdria Publica". A plataforma nao apenas disponibiliza documentos digitalizados e registros
orais, mas também inova ao integrar formularios que permitem o envio de novos materiais
pelo publico externo.

Pela utilizacado de ferramentas acessiveis e replicaveis, esse produto educacional serve
como um protdétipo metodolégico para futuros investigadores da area. Como bem sintetiza
Cruz (2023, p. 62), a organizacdo de acervos sobre a memdria escolar representa uma
contribuicao de elevado valor cientifico e cultural para a histdria da educacao e a histoéria
social, propondo, em ultima analise, um novo e necessario olhar sobre os arquivos escolares.
Em conjunto, os trabalhos demonstram que os produtos educacionais constituem
importantes estratégias para preservar, organizar e socializar a memoaria escolar, favorecendo
0 acesso aos acervos histoéricos, fortalecendo a identidade institucional e ampliando as
possibilidades de utilizacédo pedagogica do patriménio educativo. Entretanto, observa-se que
ainda sdo escassas as iniciativas voltadas especificamente a Educagéo Infantil, evidenciando
uma lacuna em relagao as experiéncias, vivéncias e patriménios construidos no contexto da
infancia, o que justifica e reforga a pertinéncia de pesquisas a esse respeito.

Outro aspecto observado é que o patrimdnio escolar aparece frequentemente como
apoio ao ensino de Histdria ou a educacgao patrimonial, mas nem sempre € compreendido
como parte da identidade institucional e da trajetéria histérica das escolas. Assim, torna-se
importante ampliar as discussdes sobre a preservagao da memoaria escolar, considerando nao
apenas os documentos e objetos, mas também as praticas, experiéncias e historias que
constituem o cotidiano das instituicdes educativas.

Nesse sentido, a pesquisa de mestrado em andamento busca contribuir para esse
campo ao direcionar o olhar para a preservacdo da meméoéria escolar na Educacao Infantil,
destacando sua relevancia histoérica, institucional e formativa. A proposta pretende fortalecer
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avalorizagao das memodrias construidas nesse espago educativo, reconhecendo a Educagao
Infantil como parte importante da histéria da educagao e do patrimonio escolar.

Consideracoes finais

A pesquisa realizada por meio do levantamento do estado do conhecimento, com
buscas sistematicas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no
Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES, evidenciou um crescente interesse pelas
investigacbes sobre memoaria e patrimdnio escolar. A analise dos estudos permitiu identificar
duas categorias analiticas predominantes: (1) meméaria, patriménio e histoéria das instituicoes
escolares e (2) produtos educacionais como estratégia de preservacao e divulgacao da
memadria escolar. Essas categorias demonstram que as pesquisas tém buscado compreender
a trajetodria histérica das instituicoes de ensino e desenvolver recursos capazes de preservar,
organizar e socializar seus acervos e memdarias.

Entretanto, embora os estudos revelem importantes contribuicées para o campo da
Histéria da Educacao, verificou-se que dos trabalhos analisados neste texto suas
investigacoes estao concentradas em instituicoes de Ensino Fundamental e Ensino Médio ou
utilizam o patriménio escolar como eixo articulador de praticas pedagdégicas voltadas ao
ensino de Histéria local. Assim, apesar dos avangos alcancados, permanece uma lacuna no
que diz respeito a Educacao Infantil como objeto de memédria, patrimdnio e preservacéao,
evidenciando a necessidade de ampliar as pesquisas voltadas a esse segmento.

Conclui-se, portanto, que preservar a memaria escolar é também investir no futuro e,
sendo assim, ao reconhecer a Educacgao Infantil como parte integrante da histéria das
instituicoes escolares e do patrimdnio educativo, a pesquisa em andamento que deu origem
a este texto busca contribuir para ampliar as discussdes sobre a preservagao de suas
memoarias, valorizando os sujeitos, as praticas e as experiéncias que constituem esse espago
educativo. Além disso, reforga a importancia do desenvolvimento de produtos educacionais
como estratégias de preservagao, divulgacdo e democratizagcdo do patriménio escolar,
fortalecendo a identidade institucional, subsidiando politicas publicas de preservacao
cultural e contribuindo para uma educacdo mais inclusiva, critica e socialmente
comprometida.
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Resumo

O presente trabalho discute a dualidade da literatura infantil no cotidiano escolar,
relacionando a democratizacdo do acesso ao livro e o engessamento da leitura através de
instrumentos avaliativos que ignoram as subjetividades das criancas. A analise observa como
a cultura escolar, dentro da logica capitalista e de controle social, transforma o prazer da
leitura em uma obrigacdo, impondo a férma de um leitor idealizado. Fundamentado em
autores da area da cultura escolar, historia cultural e da avaliagdo, o texto elenca como
problema a maneira que a avaliacdo tradicional pode ser um mecanismo de exclusao e
padronizagao. Todavia, é proposto uma perspectiva avaliativa que valoriza a escuta sensivel e
as expressoes Unicas de cada crianca, por meio da avaliagdo mediadora de Jussara Hoffmann.
Ademais, as “taticas” de Michel de Certeau e o “paradigma indiciario” de Carlo Ginzburg,
revelam a criagao de atos de resisténcia e uma apropriagao imaginativa, sublinhando que nao
existe uma passividade da infAncia frente as estratégias institucionais. Em suma, ainda que a
escola tente engessar a leitura, se defende que o ato de ler na infancia € “inddcil”, ou seja, a
liberdade interpretativa das criangas desnaturaliza os dispositivos de controle da cultura
escolar, resgatando o sabor, encantamento e o prazer da experiéncia literaria.
Palavras-chave: Literatura Infantil; Avaliacao; Resisténcia.

Introducao

A insercdo do livro infantil no cotidiano da sala de aula emerge uma dualidade de
funcdo, ao mesmo tempo em que o espaco escolar democratiza 0 acesso ao impresso, ele
engessa a experiéncia da leitura, ou seja, as paginas perdem a beleza do 6cio e passam a
responder a engrenagem e ao tempo escolar. Na grande maioria das vezes, nao ha um
acolhimento e apreciamento do prazer, encantamento e da diversidade de sentidos gerados
pela narrativa nas criangas, dando espaco para que a cultura escolar, na sociedade capitalista
a qual fazemos parte, possa impor a realizacdo da avaliagdo pelo uso de instrumentos
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avaliativos, tais como as fichas de leitura e relatérios que buscam quantificar algo
imensuravel. Aqui também queremos apontar o sentido da avaliagao, ndo apenas pelos seus
meios de registros, mas o seu papel no contexto escolar e, por sua vez, em nossa sociedade.

Deve-se levar em conta que a avaliacdo ndo incorpora apenas objetivos escolares, das
matérias ensinadas, mas também objetivos ligados a fungao social da escola no mundo atual,
0s quais sao incorporados na organizagao do trabalho pedagdgico global da escola. Ao
enfatizarmos a sala de aula, ndo devemos esquecer que ela esta inserida em um ambiente
maior, a escola. A escola, encarna fung¢des sociais que adquire do contorno da sociedade na
qual estd inserida (exclusao, submissdo — por exemplo) e encarrega os procedimentos de
avalicdo, em sentido amplo, de garantir o controle da consecucgéao de tais fungées — mesmo
sob o rétulo de continua e processual (Freitas, 2011, p. 17-18).

Se percebe, entdo, um conflito oculto entre a exigéncia escolar por respostas similares
e odireito dainfancia de ler e ressignificar o mundo a partir de suas proprias experiéncias. Essa
dualidade que se agarra ao livro no contexto escolar ndo € uma rota contemporanea, mas uma
construgao histérica, que objetiva a colonizagdo do imaginario infantil. Historicamente, a
infancia foi entendida como um territério de falta, um ser que precisava ser sempre
preenchido ou corrigido. Quando a literatura infantil se estabelece como género, o contexto
desse conflito ja havia se formado, dispondo, de um lado, o brincar com as palavras e, de
outro, a obrigacado de uma pratica pedagdgica que se utilize da histéria para projetar normas e
condutas. A avaliagdo surge, desse modo, como uma das alavancas desse projeto,
oferecendo o encantamento da literatura, para, logo em seguida, exigir uma reciprocidade de
comportamento em alguma prova.

A conversao do prazer da leitura em uma obrigagao e, consequentemente, em uma
avaliacdo, acompanha mudancgas de mentalidade da sociedade ao longo do tempo. Como
explica Sandra Pesavento (2005, p. 39), as representacdes sao “expressas por normas,
instituicdes, discursos, imagens e ritos” e “formam como que uma realidade paralela a
existéncia dos individuos, mas fazem os homens viverem por elas e nelas”, dessa forma, os
discursos institucionais se conectam com as sensibilidades e as representacdes coletivas de
uma época, atribuindo sentidos que sao partilhados socialmente. Cabe dizer, talvez, que tal
notacao é uma forma de moldar o que Lynn Hunt (1995) chama de imaginacao histoérica, pois,
sabendo que a literatura possui a capacidade de forjar e incitar novos pensamentos, bem
como, aempatia nainfancia, a engrenagem escolar se utiliza da nota e da prova para delimitar
as fronteiras do que pode e do que deve ser assimilado pelos pequenos leitores.

E necessario destacar que a prépria Lei de Diretrizes e Bases (Brasil,1996) indica em
seu art. 31 que na educacgao infantil, a avaliacdo deve ser realizada “mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de promocgéo,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental”. Desta forma, o processo avaliativo, nesta
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modalidade de ensino, ndo contempla fatores tais como a aprovacgédo e a reprovagéao, Both
(2017). Se esperaria que, a funcdo da avaliagdo fosse apontar para o estudante novos
caminhos; auxiliar melhor a turma naquilo em que pretende compreender € em suas escolhas
mediante as inUmeras possibilidades de fontes de informagdes existentes na atualidade,
escolhendo com clareza, coeréncia a favor das aprendizagens.

Nesse contexto, este ensaio rejeita a atuagao da avaliagdo da pratica literaria infantil
como um dispositivo de controle da cultura escolar, padronizando a subjetividade. E assume
a defesa de que o ato de ler na infancia é inddcil, ultrapassando os limites impostos pelas
praticas avaliativas, visto que ha taticas de apropriacao e liberdade interpretativa na infancia,
ou seja, arecepcao infantil pode subverter o esperado, transformando o erro avaliativo em um
espaco de manifestacdo de sua prépria cultura e vivéncia. Corroboramos ainda com
Fernandes (2014, p. 164) que para garantir a efetiva participagdo das criangcas “(...) nos
processos decisérios, no sentido de, em vez de falar sobre eles, possamos compartilhar e
mediar, com eles, as discussoes sobre avaliacao”. Em vista disso, o presente trabalho, que
esta no contexto de uma dissertacdo de mestrado em fase de desenvolvimento, buscara
analisar e desnaturalizar a perspectiva de padronizagéo da avaliacdo tradicional na literatura,
evidenciando a resisténcia das criangas frente a ela.

Desenvolvimento

Para compreender onde o conflito se aloja, é necessario um olhar atento ao chao da
escola através do conceito de cultura escolar, proposto por Dominique Julia, no qual a escola
ndo € um espago neutro, mas sim regida por “um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissao desses conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos” (2001, p.10),
assim, ela possui uma configuracdo prdpria, que transmite saberes e molda condutas.
Quando a literatura adentra o espaco institucional ela é engolida por essa engrenagem, o livro
ganha uma roupagem de utilidade, ganha prazo de devolugao, vira tarefa de casa e se
fragmenta para caber no conteudo ou tempo da aula. Na perspectiva de Julia (2001), notamos
gue a escola transforma o livro em um objeto de avaliagdo, o colocando sobre a carteira
enfileirada e o retirando do tapete colorido da contagao de historias.

Essa férma, disposta pelo ambiente escolar, que remodela o livro e influencia o
comportamento dos alunos ndo surgiu por acaso, possui uma ancestralidade histérica. Como
sublinhado por André Paulilo (2019, p. 23), a estruturacdo da escola nao foi somente funcional,
pois “tratou-se de um arranjo institucional que moldou praticas, legitimou competéncias e
metodologias de ensino”, o habito de examinar e dar notas corresponde a politicas
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educacionais que foram gradualmente impostas pelo Estado ao longo dos anos. Freitas
(2003), ao relatar a funcdo da escola em nossa sociedade, complementa:

O espago mais famoso da escola é a sala de aula e o tempo mais conhecido é o da
seriacdo das atividades e dos anos escolares. Essa construcdo obedece a certas finalidades
sociais, ja que a escola é uma instituigao social. Pode-se mesmo dizer que a escola institui
seus espacgos e tempos incorporando determinadas fung¢des sociais, as quais organizam seu
espaco e seu tempo a mando da organizagao social que a cerca. A escola, portanto, nao é um
localingénuo sob um sistema social qualquer. Dela, espera-se que cumpra uma determinada
funcéao (Freitas, 2003, p. 14).

O conflito posto a partir do entendimento do espaco escolar e a sua relagdo com a
literatura, emerge a partir do momento em que a escola acaba por expor um “leitor
idealizado”, uma crianca que lé e responde exatamente o que a instituicao espera. Ao seguir
tal exemplo, a histdria da cultura escrita escolar finge nao ver as realidades das desigualdades
e ignora as bagagens e experiéncias carregadas pelas criancas. Para Freitas (2003, p. 18)
estamos em uma sociedade organizada pela competicdo e assim “(...) os mais aptos
adquiriram mais e os menos aptos, menos. Nem todos se esforcam da mesma maneira. Aos
mais esforcados devem corresponder niveis mais altos de dominio: aos menos esforgados,
niveis mais baixos”

Ao fixar o leitor padronizado e ideal a cultura escolar suprime as bagagens e vivéncias
das criancas. Em outras palavras, ao idealizarmos o leitor, ocorre a perigo da suposi¢ao, isto
é, supde-se que ha uma homogeneidade, onde todos possuem um ambiente silencioso ou um
repertorio familiar que favorecga o letramento. E, é nesta conjuntura que, se abre espaco para
transformar a diferenca em déficit, deixando de lado a realidade daqueles que, por exemplo,
precisam trabalhar no contraturno ou que possuem narrativas familiares majoritariamente
orais, surge, portanto, o embate com uma avaliagcdo que nao corresponde com suas leituras
de mundo. Erguendo esse leitor perfeito, se ergue também a cobranca padronizada de
individuos plurais e desiguais, o0 que nos faz duvidar da funcao social da escola proclamada
pelos proprios liberais “ensino de qualidade para todos” (Freitas, 2003, p. 19).

Nesse processo, 0 momento mais critico é alcancado quando as notas sao langadas,
€ nesse instante que se encarna o que Dussel identifica na prépria arquitetura e rotina das
salas de aula, a fabricacdo da norma e da exclusao. Essa ideia de segregacao entre o padréo
esperado e o “desviante” remonta a formacgao do imaginario moderno sobre a infancia, onde
instrumentos de inclusdo e exclusdo foram essenciais para moldar fundamentos
pedagdgicos, como explicado pela autora:

Szir identificou dois tipos principais de imagens de criangas: imagens
‘escolarizadas’ de criancgas, relacionadas a discursos oficiais do Estado
sobre educacao, valores hierarquicos e bom comportamento; e
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imagens ‘consumistas’ de criangas, inclinadas para o humor,
brincadeira e tempo livre. [...] Elas também promoveram uma imagem
hegemodnica de uma crianga branca europeizada (el nifio) contida entre
a escola e a familia, oposta a nogao legal do menor (el menor), que
moldava as vidas de criangas ndo escolarizadas, trabalhadoras ou
institucionalizadas (Dussel, 2022, p. 124).

Embora a andlise de Dussel seja sobre um corpus documental especifico, se
debrugando sobre fotografias de uma imprensa, suas contribuigdes tedricas fornecem um
caminho elementar para uma abordagem critica moderna. Tal citagao ilumina ainda mais a
segregacao apresentada, a margem histdrica entre o nifio (sujeito ideal e de familia burguesa)
e 0 menor (sujeito marginalizado), acorrenta contornos sutis, mas violentos, no método
avaliativo. Quando a avaliagcao tradicional é imposta, se estrutura, na sala de aula, um
ordenamento social, ela ndo se preocupa apenas se o aluno leu, ela foca em uma linha
diviséria que separa quem gabaritou o que foi proposto e quem falhou em reproduzir algo
criado pelos adultos. Nessa linha, as notas definem quem ganha o selo de pertencimento e
quem é empurrado para as margens da incompreensao. Mais uma vez, Freitas indica que:

O objetivo dessa breve discussao foi exemplificar com um fator (o nivel
socioecondémico) as intensas trocas que existem entre a instituicao
escolar e a sociedade que a cerca. Isso significa que ndo podemos
ingenuamente afirmar que a forma que a escola assumiu na sociedade
capitalista esteja voltada para ensinar tudo a todos. Esse pode ser o
nosso desejo, mas esta longe de ser o compromisso social da escola na
atual sociedade. A razdo é que ha uma hierarquia econémica fora da
escola que afeta a constituicdo de hierarquias escolares —queiramos ou
nao, gostemos ou ndo. Que elas ndo sejam deterministas, que possam
ser alteradas mais para ld8 ou mais para ca, somente afirma sua
existéncia. Nao bastasse isso, hd uma sociedade constituida sob a
égide da competicdo. Como podem todos aprender tudo? As aptiddes,
dirdo, nao se distribuem igualmente para todos — ha os mais aptos e os
menos aptos. (Freitas, 2003, p. 18).

Em meio a esse contexto de segregacao é que surge a ideia defendida por Jussara
Hoffmann (2024), denunciando o carater sentencioso e punitivo que a avaliagao tradicional
assumiu na nossa cultura. No universo da literatura infantil, tal pratica transforma o livro, que
deveria ser uma ponte de conversa e descoberta, em uma armadilha burocratica. Em vez de
ofertar uma escuta e olhar atentos as criangas, a escola usa os diversos instrumentos
avaliativos para ditar um veredito, ignorando, assim, que avaliar deveria ser uma acao de
acolhimento e provacao, e ndo uma barreira intransponivel no dialogo.
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[...] a avaliagdo mediadora € um processo espontaneo sem ser
espontaneista. Ou seja, é espontaneo na medida em que se admira
cada crianga em suas manifestacdes diversas e singulares do dia a dia.
Nado um processo espontaneista, uma vez que essa admiragao e
respeito se fundamentam em premissas tedricas consistentes sobre a
construcado do conhecimento e na definicdo de objetivos significativos
gque embasem a observagao, a reflexdo e a agao pedagogica. “Ver a
crianga como ela é” significa buscar entender seu pensamento e suas
acdes. Talcomo Piaget propunha aos pesquisadores, ndo se deve seguir
um roteiro de perguntas prontas, mas, tendo clareza do que se esta a
observar, ajustar os desafios as hipdteses e aos resultados que cada
crianca, gradativamente, apresenta, acompanhando a légica de seu
pensamento (Hoffmann, 2024, p. 45-46).

Com aideia de romper com esse tribunal, Hoffmann, através da avaliacdo mediadora,
propde a redefinicdo do erro, o enxergando e interpretando como um caminho para
compreender o pensamento e sentido apresentado pela crianga. Na perspectiva da
mediacéo, a avaliacdo da literatura infantil objetiva converter a avaliacdo tradicional em uma
escuta sensivel e significativa, de modo a valorizar a singularidade na diversidade de
expressodes.

A partir do exposto, ha um abismo entre o livro que a escola prescreve € a histdria que
a crianca vivéncia, revelado pela necessidade de rompimento dessa férma que é imposta.
Rubem Alves (1995), com sua ironia terna, traz que a escola sofre de uma incapacidade
crOnica de saborear, ela pega a literatura, que deveria ser um exercicio de “culinaria”, um
prato repleto de sabores, prazeres e afetos, e a transforma em um exercicio quimico, frio e
fragmentada para fins de teste. E € aqui que podemos notar a dualidade proposta por Chartier,
onde se estabelece uma “representagcao” imposta pela instituicdo e uma reagcdo das criangas
por meio de uma “apropriacao” singular. Portanto, de acordo com Chartier (2011, p.78), deve-
se “dar a leitura o estatuto de uma pratica criadora, inventiva, produtora, e ndo a anular no
texto lido, como se o sentido desejado por seu autor devesse inscrever-se com toda a
imediatez e transparéncia, sem resisténcia nem desvio, no espirito de seus leitores”, nessa
perspectiva, o pequeno leitor devora o livro a seu proprio estilo, trombando com o prazer pela
leitura justamente onde a pedagogia do controle nao se estabelece.

Essa insercdo da literatura em uma pratica fria, criticada por Rubem Alves, assume
faces literais ao se observar os impactos da reforma empresarial da educagdo nas
subjetividades infantis. Ao abrir espago para a légica neoliberal da competicdo, as politicas
educacionais imprimem no espaco escolar um endurecimento da disciplina escolar, além da
avaliacao tradicional sustentada pela engrenagem mercadolégica. Como defendido por
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Freitas (2018), esse contexto desencadeia uma disputa pelo controle dos corpos e das
mentes, na qual a criatividade deixa de ser uma caracteristica da infancia e se torna um
inconveniente.

Esse embate ganha contornos politicos, as astucias cotidianas descritas por Michel de
Certeau e os mecanismos de avaliagdo da cultura se configuram como estratégias, mas a
infAncia nao se subordina facilmente. Através do que Certeau chama de “taticas”, os
pequenos leitores inventam uma forma de resisténcia, alguns alunos possuem respostas
auténticas, se apaixonam pelo vildo aoinvés do herdi ou simplesmente inventam um final mais
legal ou bonito para a histéria. Eles vao habitando o espago escolar do seu préprio jeito
também, corrompendo as normas com suas imaginagdes. Sobre essa capacidade de
subversao dos “fracos”, se sublinha que:

Para Certeau, a cultura popular se revelava na maneira de utilizar os sistemas
impostos, constituindo-se como recusa ‘a lei histérica de um estado de fato e as suas
legitimagdes dogmaticas’. Eram as ‘mil maneiras de jogar/desfazer o jogo do outro’, os fazeres
com os bens culturais distribuidos, os estratagemas de uma luta travada pelos dominados
contra os dominadores (CERTEAU, 1994, p. 79). [...] Se aos fracos era impossivel criar uma
base cultural permanente, o recurso a bricolagem permitia que subvertessem os dispositivos
inscritos nos objetos. [...] Dos arquedlogos do poder recordava 'a irredutivel reserva de
estratagemas (liberdade?) dos homens, mesmo dos mais disciplinados, a inventar aplicando,
nas regras que normalizam as condutas, golpes ndo previstos que deslocam ou anulam os
efeitos (Certeau, 1994, p. 79 apud Vidal, 2017, p. 282-283).

A anadlise das bricolagens e das taticas cotidianas, como apresentada por Vidal sobre a
crenga de Certeau, assume uma materialidade ao se atentar as resisténcias das criangas as
maneiras de avaliacao dos livros. O aluno inddcil, busca meios de subversdo que anulam o
engessamento da cultura escolar, transformando em jogo, aquilo que seria seu dever.

No cotidiano, essa multiplicidade interpretativa revela que a avaliagdo ndo € uma zona
isolada, mas sim uma zona de fronteira cultural, como destacado por Peter Burke, onde a
escola tenta erguer barreiras para salvaguardar a “cultura legitima”, de modo que cada
crianca nao ultrapasse os limites estabelecidos. Burke complementa que “a abordagem
historiografica recomendada é aquela que se dirige ndo para a polarizagao e divisao entre
circuitos culturais, mas sim para as formas de interacao entre as ‘culturas do povo’ oriundas
de ambientes sociais diversos e a ‘alta cultura’ que podia ser aprendida na corte e instituicdes
de ensino” (Burke, 1989, p. 17 apud Barros, 2011, p. 34).

O mundo infantil é inundado popularmente por herdis de filmes e desenhos animados,
vivéncias e culturas individuais, e quando ha a juncao do meio classico literario e a bagagem
de cada estudante de cada época, hatambém, uma redefinicdo de sentidos para o livro, o que
sublinha que a cultura é viva e a imaginacao infantil pode ir além do saber escolar
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Consideracoes finais

Carlo Ginzburg traz o conceito de paradigma indiciario, através do qual se mostra
necessario que o historiador da cultura possa, ao longo do contexto histérico, buscar o
invisivel, aprendendo a ler os indicios marginais, aqueles erros considerados inapropriados ou
as tentativas de apagar um pensamento auténtico e alternativo. Esses indicios, comumente
rejeitados pelas normativas pedagdégicas, sdo a prova de que, ainda que pressionada pela
forma tradicional avaliativa, a liberdade da infancia conseguiu um espaco de respiro. Emvista
disso, Aguiar, Leonardi e Peres (2021, p.14) observam que:

Ginzburg recomenda “Escovar a histéria a contrapelo”, numa bela referéncia a Walter
Benjamin, e “Aprender a ler os testemunhos as avessas, contra os testemunhos de quem os
produziu” (GINZBURG, 2002, p. 43; GINZBURG, 2001, p. 217; GINZBURG, 2007b, p. 11). As
pesquisas que buscam compreender periodos, fatos, personagens marcados pela escassez
de documentos ou por fontes “duplamente indiretas”, Ginzburg propée um método indiciario,
isto é: “Método interpretativo centrado sobre residuos, sobre dados marginais, considerados
reveladores” (GINZBURG, 1989, p. 145 e 149). Com ele, torna-se possivel recuperar as vozes
perdidas, distorcidas ou sufocadas do passado.

Interpretar as pegadas escolares por meio do paradigma indicidrio de Ginzburg é um
passo de justica pedagdgica e histdrica, obrigando o educador a redirecionar seu olhar,
buscando, agora, o invisivel. Abracar tal método, significa se vestir de um detetive de
sensibilidades e procurar pelos vestigios da subjetividade da infancia que foram sufocados
pelas estatisticas de desempenho.

Ja Olsen, lembra que os objetos, especificamente da cultura escolar, sdo capazes de
reter uma memoria das relagdes humanas, os cadernos de folhas ja amareladas, os livros de
leitura com marcacgdes e rabiscos, tais “cicatrizes” funcionam como arquivos do cotidiano. E
a partir desses arquivos que seremos capazes de encontrar os indicios e perceber que a
resisténcia de cada crianga nao era apenas uma ideia abstrata que se manteve guardada a
favor do sistema, mas algo gravado e forjado cotidianamente, pois, como acredita a autora,
“as criancas foram moldadas por essa inter-relagdo, ao mesmo tempo em que contribuiram
para molda-la” (Olsen, 2020, p.68-69).

Em suma, desnaturalizar a avaliagao da literatura infantil a luz da histdria cultural e da
cultura escolar permite compreender uma trajetéria em que nao se deve apenas constatar o
peso da opressao do sistema escolar, mas também reconhecer a dignidade das respostas
criativas e significativas de cada crianca. Ainda que a férma institucional insista em engessar
o sentido da leitura em métodos avaliativos frios e desprazerosos, o ato de ler, as astucias dos
pequenos e forca que carregam em suas imaginacoes desvelam que a literatura sempre pode
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encontrar uma forma de se esquivar do gabarito. O combate dessa “forma escolar”, via
resisténcia, € um processo possivel conforme Freitas (2003), o que representa um caminho
para organizar o trabalho pedagdgico nesta sociedade ainda tdo excludente. Afinal, onde a
cultura escolarinsiste em plantar uma gaiola reguladora, a infancia descobre um jeito de criar
e inventar o préprio voo.
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A IMPORTANCIA DA MUSICA NA ESCOLA PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTILE A
APRENDIZAGEM DE CRIANGAS TiPICAS E ATIPICAS: A EDUCAGAO MUSICAL COMO
DIREITO EDUCACIONAL

Sandra Feitosa Cardoso — UFCAT - sandrafeitosad4@hotmail.com Thais Coutinho de Souza
Silva — UFCAT -thais.silva@ufcat.edu.br

Simpdsio Tematico 2: Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educac¢ao Infantil
Resumo

A musica constitui uma linguagem artistica, cultural e social fundamental ao desenvolvimento
humano e, portanto, sua presen¢a na escola deve ser compreendida como um direito
educacional, e ndo como uma atividade acessoria ou meramente recreativa. Este estudo tem
origem no Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia e tem como objetivo discutir a
importancia da educacdo musical no desenvolvimento infantil e nos processos de
aprendizagem de criancas tipicas e atipicas, defendendo a musica como componente
essencial de uma educacéo integral e inclusiva. Trata-se de uma pesquisa de natureza
bibliografica, fundamentada em estudos sobre educagao musical, desenvolvimento infantil,
Teoria Histérico-Cultural, inclusdo educacional, consciéncia fonolégica e Desenho Universal
para a Aprendizagem. A analise evidencia que a educagao musical pode contribuir para o
desenvolvimento da linguagem, da consciéncia fonoldgica, da atencao, da memédria, da
coordenacdo motora, da percepc¢ao auditiva, da autorregulacdo, da interagcdo social e da
expressao emocional. Para criangas com necessidades especificas, incluindo aquelas com
transtorno do espectro autista, transtorno do déficit de atencao e hiperatividade, dislexia e
altas habilidades/superdotacéao e outras condigcdes do neurodesenvolvimento, a musica pode
constituir uma importante forma de mediagao pedagégica. Conclui-se que garantir o acesso
a educacao musical significa assegurar as criangas oportunidades de desenvolvimento
cultural, cognitivo, motor, afetivo e social, fortalecendo o principio da equidade.

Palavras—-chave: Educacdo musical; Educacéao infantil; Inclusdo escolar.
INTRODUGAO

Entre as diferentes formas de manifestagao cultural presentes na sociedade, a musica
ocupa lugar de destaque. Desde os primeiros anos de vida, as criangas estabelecem contato
com sons, ritmos, melodias, vocalizagdes e movimentos corporais. A musicalidade esta
presente nas interagdes familiares, nas brincadeiras, nas cantigas, nos jogos e nas
experiéncias sociais. Dessa forma, a musica constitui uma das primeiras formas de

62


mailto:sandrafeitosa44@hotmail.com
mailto:thais.silva@ufcat.edu.br

A 44
Universidade /0\\ %
®UFU =i FACED) @ PR, @,

ensino Bl vl

Univarsidade Feuer sd ths Pormps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

comunicacdo e expressdo humana, participando de diferentes dimensdes do
desenvolvimento infantil (Ilari, Monteiro, 2012; Godoi, 2011; Hummes, 2014; Silva, 2023).

A defesa da educacdo musical como direito educacional pode ser considerada ainda
mais relevante quando se considera a diversidade das criangas presentes na escola. De
acordo com o decreto n® 12.686/2025, que reafirma a transversalidade da educacgéo especial
ao estabelecer que essa modalidade deve perpassar todos 0s niveis, etapas e modalidades
de ensino. Tal principio evidencia que a inclusdo educacional demanda articulagao entre
praticas pedagogicas, servigos de apoio, acessibilidade e medidas individualizadas para
garantir o acesso, a participacao, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes Publico-
Alvo da Educacéo Especial (PAEE) (Brasil, 2025).

Nesse sentido, a educacdo musical assume significativa relevincia nas escolas
publicas, uma vez que, ao integrar diferentes praticas pedagdgicas e experiéncias sensoriais,
expressivas e coletivas, pode contribuir para a construcdo de ambientes educacionais mais
inclusivos. Isso porque, no contexto da educacgao especial, a musica constitui uma importante
possibilidade de comunicacéo e expresséo.

Por meio de experiéncias musicais, & possivel favorecer a manifestacao de
sentimentos, pensamentos e percepcoes, além de promover a interagcdo com o meio.
Ademais, elementos como o ritmo e a melodia podem contribuir para o desenvolvimento da
linguagem falada, estimulando a consciéncia fonolégica e a ampliacdo do repertério
vocabular (Silva, 2023).

Portanto, este estudo tem origem no Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia e
tem como objetivo discutir aimportancia da musica na escola para o desenvolvimento infantil
e para a aprendizagem de criangas tipicas e atipicas, defendendo a educagado musical como
direito educacional e como elemento indispensavel a construgdo de uma escola inclusiva e
comprometida com o desenvolvimento integral de todos os estudantes.

A insercdo da educagdo musical no ambiente escolar integra o direito de acesso a
cultura, e as diferentes formas de producdo humana. Conforme Oliveira (2025), o direito a
musica envolve 0 acesso democratico a educacéo, a participacao cultural e a expresséao
musical, independentemente de classe social, etnia ou condigdo econémica.

Apesar dessa importancia, a presenga da musica na escola brasileira historicamente
foi marcada por descontinuidades, auséncia de politicas efetivas e diferentes interpretagdes
sobre seu lugar no curriculo. Entre os anos de 2006 e 2008, educadores, musicos,
pesquisadores e instituicdes vinculadas a educagao mobilizaram-se em defesa da presenca
da musica na escola. Esse movimento ganhou forga com a campanha “Quero Educagao
Musical na Escola”, que resultou em uma manifestacao apoiada por diferentes setores da
sociedade civil (Figueredo, 2010; Penna, 2010; Queiroz, 2013; Radicetti, 2013).
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Esse processo contribuiu para a aprovagao da Lein®11.769/2008, que representou um
avango ao reconhecer a musica como conteudo obrigatério da Educacao Basica. A legislagao
reafirmou a importancia da educagao musical para a formagéo cultural dos estudantes e para
a democratizagao do acesso a educagao musical no espago escolar (Figueredo, 2010).

Entretanto, a presenca da musica na escola ainda nao se efetiva de maneira uniforme
e consistente, permanecendo desafios relacionados a formagéo docente, a organizagao
curricular e 8 compreensao da musica como conhecimento e direito educacional. O que se
observa é a auséncia e a fragilidade da educagao musical nas escolas brasileiras. De acordo
com Gainza (2011), hd um retrocesso imbricado em ideologias, que tem impedido o
florescimento criativo da Educac¢éo Musical.

Conforme Eugénio, Escalda e Lemos (2012) a pratica musical também pode favorecer
o desenvolvimento de processos cognitivos diretamente relacionados a linguagem, entre eles
a memdria de trabalho, a atencao seletiva e a capacidade de organizar e processar
informacdes em sequéncia. Essas habilidades desempenham papel importante na
compreensao da linguagem oral e no desenvolvimento de leitura, escrita, vocabulario.

Estudos analisados pelos autores indicam, ainda, que pessoas com experiéncia em
atividades musicais podem apresentar resultados observaveis, sendo igualmente identificado
em pesquisas que utilizam medidas eletrofisiolégicas, as quais apontam para maior eficiéncia
no processamento neural de estimulos auditivos entre individuos com experiéncia musical,
quando comparados aqueles sem essa experiéncia (Eugénio; Escalda; Lemos, 2012). Desse
modo, a musica pode assumir uma importante funcdo mediadora no processo de
aprendizagem, desde que sua insergao no contexto escolar seja orientada por planejamento,
sistematizacao e intencionalidade pedagodgica.

Essa perspectiva relaciona-se as reflexbes de Pasqualini e Martins (2020), que
destacam a importancia de reconhecer as concepgoes e ideologias presentes nos curriculos
escolares, considerando que uma pratica pedagdgica nao diretiva, desprovida de
planejamento e de objetivos formativos claros, pode limitar as possibilidades de
desenvolvimento dos estudantes. No caso da educagao musical, portanto, € fundamental que
as praticas pedagodgicas sejam organizadas de maneira consciente e intencional, de modo que
contribuam efetivamente para a aprendizagem e para o desenvolvimento integral dos
educandos.

Fundamentacao teodrica
O desenvolvimento infantil ocorre por meio da participacao da crianga em atividades

sociais e culturais. Na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, o desenvolvimento humano
nao pode ser compreendido como resultado exclusivamente de processos biolégicos, uma
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vez que a apropriacado da cultura e a mediacéo social desempenham papel fundamental na
constituicao das fungdes psicolégicas superiores (Silva, 2023; Oliveira, 2019).

Nesse sentido, a musica nao deve ser compreendida apenas como atividade artistica, mas
como uma pratica cultural capaz de articular diferentes dimensées do desenvolvimento
infantil. A experiéncia musical é, portanto, um espago privilegiado de aprendizagem e
desenvolvimento.

Lucena, Corréa e Cera (2023) destacam que musica e a fala sao ritmicas e envolvem o

processamento de sequéncias sonoras complexas. O processamento auditivo temporal esta
relacionado aos aspectos perceptuais e motores do processamento do ritmo e apresenta
relacdo com a consciéncia fonoldogica e a alfabetizagcdo. A consciéncia fonoldgica ¢é
fundamental para o processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Atividades que
envolvem rimas, repeticdo, segmentacdo de palavras, identificacdo de sons e exploracéo de
ritmos podem contribuir para que a crianca desenvolva maior atengdo as caracteristicas
sonoras da linguagem.
A musicafavorece a ampliacao do vocabulario e da comunicacao. Ao cantar, ouvir e participar
de atividades musicais, a crianga entra em contato com diferentes palavras e estruturas
linguisticas. A repeticao presente em muitas cancodes possibilita que novos termos sejam
incorporados de maneira significativa.

A utilizacao intencional da musica pelo professor pode criar ambientes de
aprendizagem participativos e colaborativos. A crianga é incentivada a interagir, comunicar-
se, expressar-se e atribuir significados, favorecendo a reflexdo, a criatividade e a interagao
social, contribuindo para formacéao integral do ser humano (Brito, 2001).

Monteiro (2011) aponta a relagao entre a audigcao, a experiéncia musical e processos
fundamentais do desenvolvimento infantil. A integracdo entre aspectos audiomusicais e
verbais pode contribuir para o desenvolvimento da escuta, da comunicacéo e da expressao.

O ritmo, por sua vez, relaciona-se a organizacdo dos movimentos e as dimensdes
fisioldgica, afetiva, emocional e mental. Cunha e Sposito (2013) destacam que a experiéncia
ritmica favorece a coordenagao e a integragdo entre corpo e mente. Dangar, acompanhar
pulsos, reproduzir padrdes ritmicos e movimentar-se de acordo com diferentes estimulos
sonoros sao experiéncias que exigem atencgao, planejamento e organizagao da ag¢ao. Essa
diversidade de formas de participagao é fundamental para uma educacgao inclusiva.

O Desenho Universal para a Aprendizagem constitui uma abordagem voltada a reducéo
de barreiras no processo educativo. Sua proposta parte do reconhecimento de que os
estudantes apresentam diferentes formas de aprender e de demonstrar seus conhecimentos.
Sebastian (2020) destaca a importancia da flexibilidade e da variabilidade no processo
educativo, permitindo que os estudantes acessem, organizem, analisem e demonstrem sua
compreensdo de diferentes maneiras. Essa diversidade de possibilidades permite que a
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experiéncia seja acessivel. Por meio dela, o professor pode oferecer diferentes formas de
representacdo, expressao e engajamento (Santos, 2025).

No Transtorno do Espectro Autista (TEA), a mUsica pode constituir um meio significativo
de expressdo, comunicacao e interagcdo. Jaschke e Scherder (2018) destacam que muitos
individuos com TEA apresentam habilidades musicais desenvolvidas e que a musica pode
oferecer possibilidades importantes de comunicacdo. Atividades musicais estruturadas
também podem contribuir para a previsibilidade e a organizagdo emocional do educando com
TEA.

No Transtorno do Déficit de Atencado e Hiperatividade (TDAH), atividades musicais
podem favorecer a atencéo, a organizacio e o engajamento. Estudos citados por Muszkat e
Carrer (2024) indicam que a participacao em atividades musicais pode estar relacionada a
melhorias no comportamento e na atengao de estudantes com TDAH.

Além disso, aLein® 15.436/2026 destaca a importancia da inclusao de estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacao, reconhecendo caracteristicas como elevada capacidade de
aprendizagem, intensa curiosidade e profundo envolvimento com temas de interesse,
respeitando também as necessidades daqueles que apresentam dupla excepcionalidade
(Brasil, 2026). Nesse contexto, a educacdo musical pode contribuir para o processo de
desenvolvimento integral desses estudantes, uma vez que possibilita experiéncias de criacao,
exploragcado sonora, percepcao, expressao e resolucéo criativa de problemas.

Conforme destaca Virgolim (2018), as altas habilidades/superdotacdo devem ser
compreendidas a partir de uma perspectiva multidimensional, que reconheca a diversidade
de capacidades, interesses e formas de manifestacao da inteligéncia e da criatividade. A
musica pode desempenhar papel relevante no trabalho pedagégico com criangcas que
apresentam diferentes condicdes do neurodesenvolvimento. As evidéncias acima
apresentadas, reforcam que a educacao musical na escola regular contribui para uma
educacao democratica, inclusiva e culturalmente significativa.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa
e natureza exploratdria de acordo com Minayo, (1992). A investigacao foi desenvolvida a partir
da analise de produgdes académicas, documentos legais e estudos relacionados a educacao
musical, ao desenvolvimento infantil, a inclusdo escolar e as condigcdes do
neurodesenvolvimento, no contexto da Educacéo Infantil.

O levantamento tedrico considerou contribuicdes de autores que discutem a musica
como linguagem, pratica cultural, recurso pedagégico e mediadora do desenvolvimento
humano. Também foram considerados estudos relacionados a Teoria Histérico-Cultural, a
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Zona de Desenvolvimento Proximal, ao Desenho Universal para a Aprendizagem e numa
perspectiva multidisciplinar, estudos baseados em musicoterapia, fonoaudiologia, e relagcdes
entre musica, linguagem, consciéncia fonoldgica, ritmo, movimento e aprendizagem.
Resultados e Discussao

A andlise realizada permite afirmar que a educacao musical deve ser defendida e cada
vez mais acessivel ainda na Educacéo Infantil. A musica faz parte da histéria e constitui uma
forma de expressao presente em diferentes culturas. Privar as criangas do acesso a educagéao
musical significa limitar seu acesso a uma dimens&o importante da cultura e de suas
contribui¢gdes para o desenvolvimento infantil.

Para tanto, consideramos que o desenvolvimento infantil ocorre por meio das relagcdes
sociais e das experiéncias culturais, sendo fundamental que a escola ofereca condi¢coes para
que as criancgas se apropriem das diferentes formas de conhecimento e expressao produzidas
socialmente.

Defender a musica como direito educacional significa, portanto, reconhecer que toda
crianca tem direito a educagdo musical de qualidade, independentemente de sua condicao
econbmica, deficiéncia, diagndstico ou forma de aprendizagem. Para que isso ocorra, €
necessario investir na formacao dos professores, na presenca de profissionais qualificados,
na organizagao curricular e na construcao de politicas publicas que assegurem a efetivacao
da educacao musical.

Consideracoes finais

A educacao musical desempenha papel fundamental no desenvolvimento infantil e nos
processos de aprendizagem. Sua presencga na escola possibilita experiéncias que envolvem
linguagem, cognigdo, movimento, percepgédo, emogao, interagéo social e cultura.

A analise realizada neste estudo demonstrou que a educagao musical pode contribuir
para o desenvolvimento de criancas com diferentes caracteristicas e necessidades
educacionais. Criangas tipicas e atipicas podem desfrutar dos beneficios das experiéncias
musicais planejadas, significativas e mediadas pedagogicamente.

A musica pode favorecer o desenvolvimento da linguagem, da consciéncia fonolégica,
da atengao, da memdria, da percepgao auditiva, da coordenagao motora e da autorregulacgéo.
Também pode contribuir para a interagao social, a expressdo emocional e a participacao em
atividades coletivas.

Concluimos, portanto, gue a musica deve ser compreendida como direito educacional
e como componente fundamental da formagédo humana. Garantir a educagao musical na
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escola é garantir a participagao e o acesso a uma das mais importantes formas de expressao
cultural produzidas pela humanidade.
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NEM REFORGO, NEM TERAPIA: AEE NA EDUCAGAO INFANTIL E MUDANGAS LEGAIS 2024-
2026

Adriana Cristina de Castro — UFU — Email: adriana.custodio@ufu.br

Simpdsio Tematico: 2 (ST2) Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educacgao Infantil

RESUMO

Este artigo discute o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacéao Infantil,
evidenciando sua identidade pedagdgica diante das fronteiras historicamente estabelecidas
com o reforgo escolar e as intervengdes clinicas. Parte-se da hipdtese de que sua efetivacao
depende nao apenas da legislacdo, mas também das condicbes materiais e de formacgao
asseguradas pelo poder publico. Por meio de pesquisa bibliografica e documental, de
abordagem qualitativa, analisam-se a Lei n® 14.880/2024, os Decretos n°® 12.686/2025 e n°®
12.773/2025 e a Portaria MEC n° 421/2026, em dialogo com Baptista (2013), Camizao (2016),
Mendes (2010) e Pasian, Mendes e Cia (2017). O Estudo de Caso, o Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) e sua articulagdo com o Plano Educacional Individualizado
(PEl) sdo apresentados como instrumentos centrais desse atendimento. Os resultados
apontam como principais desafios a formagao continuada, o planejamento colaborativo e a
disponibilidade de recursos pedagégicos, sustentando a hipdétese de que, sem investimento
publico em formacao, tempo e infraestrutura, a norma dificilmente se concretiza. Conclui-se
gue o AEE, fiel a sua finalidade, ndo antecipa conteudos nem substitui intervengodes clinicas,
mas organiza contextos que favorecem o brincar, as interagdes e a aprendizagem.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Educacgdo Infantil; Inclusao
Escolar.

INTRODUGAO

A consolidacdo da Educacéao Infantil como primeira etapa da Educacao Basica, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996, representou um marco no
reconhecimento do carater educacional, e ndo meramente assistencial, do trabalho com
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criangas de zero a cinco anos, principio reafirmado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéao Infantil (2009) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 2017.

Mendes (2010) observa que a produgao académica sobre programas inclusivos na primeira
infancia ainda era escassa comparada a dos anos escolares seguintes. Costa, Santos e Jesus
(2021), ao revisarem teses e dissertacdes entre 2015 e 2020 sobre o AEE na Educacéo Infantil,
encontraram cenario parecido: desafios que pedem mais espago no debate académico e
escolar.

Um desses desafios é entender o que é, e o que nao é, o AEE com bebés e criangas bem
pequenas. Ndo raro, esse atendimento se aproxima de um reforgco escolar antecipado, ou de
uma intervencao clinica, tarefas que pertencem a outros campos. Sado aproximacoes
compreensiveis, nascem do desejo genuino de ajudar, mas afastam o AEE de seu trabalho:
pedagdégico, ambiental, voltado para o brincar e para o convivio.

O Decreto n® 12.686/2025, posteriormente alterado pelo Decreto n® 12.773/2025, que
reorganizou a Politica Nacional de Educacéao Especial Inclusiva, trouxe avancos importantes
para o AEE na primeira infancia, entre eles a dispensa da exigéncia de laudo médico. Esse
contexto torna oportuno analisar a produgcao académica recente e seus desdobramentos para
a pratica.

Diante do exposto, o objetivo deste artigo é discutir a fundamentacgao legal, tedrica e pratica
do AEE na primeira infancia, destacando as especificidades do atendimento a bebés e
criancas pequenas, sua distincao em relagcédo ao reforgco escolar e a intervencao clinica, os
instrumentos de planejamento pedagdgico (Estudo de Caso, PAEE e sua articulagdo com o
PEI), o trabalho colaborativo, o papel do Profissional de Apoio Escolar e os recursos que
subsidiam a pratica docente. Parte-se da hipdtese de que, apesar dos avangos trazidos pela
legislacao de 2024 a 2026, a efetivagao do AEE como pratica pedagégica depende nao apenas
do texto da lei, mas de investimento publico em formacdo continuada, tempo de
planejamento e infraestrutura, sem os quais a norma corre o risco de nao se concretizar.

FUNDAMENTAGAO TEORICA: DOS MARCOS LEGAIS DE 1988 AS MUDANGAS DE 2024 A
2026
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Aideia de que toda crianga tem direito a educagao, sem excegao, ndo € nova no ordenamento
juridico brasileiro. Ja a Constituicao Federal de 1988 garantia, em seu artigo 208, inciso lll, o
"atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino" (BRASIL, 1988). A LDB (1996), em seu artigo 58, definiu a educacéo
especial como "modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino"; a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, 2015) reforcaram esse
compromisso.

O que muda, e muda bastante, em 2024 e 2025, é a atencao especifica dada a primeira
infancia. A Lei Federal n® 14.880/2024, ao alterar o Marco Legal da Primeira Infancia, instituiu
a Politica Nacional de Atendimento Educacional Especializado a Criangas de Zero a Trés Anos
(Atencao Precoce), definida como um conjunto de "servigos multiprofissionais e intersetoriais
[...] destinados a potencializar o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas
de zero a trés anos, em cooperacao, preferencialmente, com os servicos de saude e
assisténcia social" (BRASIL, Lei n® 14.880/2024, art. 3°, § 1°). A lei reconhece, assim, que o
AEE nao comeca aos seis anos, na alfabetizagcdo, mas pode e deve comecgar no bergo, sob
forma educacional, nao clinica, evitando que barreiras se instalem antes mesmo de a crianca
aprender a andar.

Ja o Decreto Federal n® 12.686, de outubro de 2025, reorganizou a estrutura da Educacao
EspecialInclusiva no pais, instituindo a nova Politica Nacional de Educacgao EspecialInclusiva
(PNEEI) e a Rede Nacional de Educacéao Especial Inclusiva. O decreto reafirma o AEE como
atividade pedagégica complementar a escolarizagcdo de estudantes com deficiéncia e
Transtorno do Espectro Autista, e suplementar para estudantes com altas habilidades ou
superdotagao. Um ponto merece destaque: tanto a Nota Técnica n°® 04/2014 (SECADI/MEC)
quanto o préprio decreto estabelecem que a oferta do AEE e do Profissional de Apoio Escolar
néo pode ficar condicionada a apresentacao de laudo médico, devendo a necessidade do
atendimento ser avaliada pedagogicamente, pela escola, por meio do Estudo de Caso. O
Decreto n® 12.773/2025, que alterou pontos do Decreto n® 12.686/2025, consolidou essa
engenharia documental ao prever, de forma articulada, o PAEE e o Plano Educacional
Individualizado (PEI) como instrumentos que sustentam essa avaliagao pedagégica.
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Mais recentemente, a Portaria MEC n® 421, de 15 de maio de 2026, regulamentou esse decreto
e reafirmou, em seu artigo 7°, § 4°, que "a garantia da matricula, da escolarizagao e da oferta
do AEE ndo podera estar condicionada a exigéncia de diagndstico, laudo, relatério ou qualquer
outro documento emitido por profissional de saude" (BRASIL, Portaria MEC n°® 421/2026, art.
7°, 8 49). Latczuk e colaboradores (2026) reconhecem nessa portaria avangos importantes,
mas também desafios ja conhecidos da literatura, como a precarizagao histdrica do
profissional de apoio escolar e os prazos longos para adequacgao das redes.

Sem a exigéncia do laudo como porta de entrada, o Estudo de Caso assume papel central na
identificacdo das necessidades educacionais. Nesse cenario, emergem dois desafios:
garantir que estudantes que necessitam do AEE ndo permanecam desassistidos, diante da
insuficiéncia de profissionais especializados, e preservar a identidade do atendimento,
evitando que o AEE ou o Profissional de Apoio Escolar sejam utilizados como substitutos do
reforgco escolar.

Esse segundo risco merece atencdo especial. O Decreto n® 12.686/2025 detalha as
atribuicoes do Profissional de Apoio Escolar (art. 14), mas exige dele apenas nivel médio (art.
15), diferentemente da licenciatura do professor, e € silencioso quanto a remuneragéo; a
Portaria MEC n° 421/2026 estabelece prazos de adequacao para essa formagao, mas sem
apontar equiparacao com a carreira docente. Bezerra (2020) ja apontava esse siléncio como
efeito colateral da propria politica, favorecendo alternativas mais econémicas para as redes,
em detrimento do professor especializado. Muitas redes contam com planos de carreira
herdados da denominacao "educador" e de lutas da categoria, com saldrio crescente por
graduacao e pods-graduacao; mas essa estrutura ndo é universal, e em muitas redes esse
profissional segue sem carreira formalizada nem a hora-atividade que a Lei do Piso (Lei n®
11.738/2008) garante aos professores. Soma-se aisso o que Oliveira e Gomes (2023) chamam
de funcao "tapa-buraco": na auséncia do professor regente, o profissional de apoio é, por
vezes, deslocado entre turmas para cobrir a falta, sem formacéo nem remuneracao para isso.
Reconhecer essas lacunas nao significa apontar a lei como uUnica responsavel, mas afirmar
que sua efetivacao depende de investimento publico em todas as redes.

O AEE é, antes de tudo, um atendimento educacional (CAMIZAO; CONDE; VICTOR, 2024). O
diagndstico e 0 acompanhamento em salde permanecem importantes, mas a escola deve
preservar seu olhar pedagdgico sobre as necessidades da crianga.
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O que diferencia o AEE do reforgo escolar e da intervengao clinica

Baptista (2013), ao discutir a agcado pedagdégica em educacgéao especial, defende que o AEE
precisa ser pensado para além da sala de recursos, resgatando sua identidade prépria:
pedagdgica, e ndo escolarizante nem clinica. Para conversar sobre essa identidade, talvez
ajude pensar em trés caminhos diferentes, que as vezes se confundem por estarem, na
pratica, proximos uns dos outros.

O reforco escolar busca reensinar conteudos ja trabalhados; a interveng¢do clinica ou
terapéutica dedica-se a reabilitacdo de funcoes organicas; o AEE, por sua vez, tem como
finalidade identificar e eliminar barreiras fisicas, comunicacionais, atitudinais e sensoriais que
dificultam a participacdo de bebés e criangas pequenas nas interagdes, brincadeiras e
experiéncias da Educacao Infantil. Conde (2015) identificou praticas de AEE voltadas a
alfabetizacao, relegando as interagdes e o brincar a um plano secundario, enquanto Camizao
(2016) evidenciou a permanéncia do modelo médico-psicolégico, em que o laudo prevalece
sobre a escuta pedagodgica. Nesse contexto, cabe ao professor do AEE organizar o ambiente,
adaptar recursos, orientar o professor regente e articular estratégias com a comunidade
escolar para eliminar essas barreiras. Quando o atendimento se aproxima do reforgo escolar
ou daterapia, isso geralmente ndo decorre da falta de cuidado, mas da tentativa de responder
as necessidades da crianca diante da auséncia de orientacoes mais claras sobre sua
finalidade.

Infancia tem hora certa: as especificidades de zero a trés e de quatro e cinco anos

A Nota Técnica MEC/SECADI n°® 02/2015, ao orientar a organizagao e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado na Educacéo Infantil, refor¢ga que esse atendimento deve respeitar
as especificidades dessa etapa e articular-se as praticas pedagogicas desenvolvidas na
creche e na pré-escola. Nessa direcao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2009) colocam asinteracdes e a brincadeira como os dois grandes eixos estruturantes
de todo o trabalho pedagdgico, para todas as criangas, com ou sem deficiéncia.
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Com bebés e criangas bem pequenas, de zero a trés anos, na creche, fala-se hoje em Atengéo
Precoce, expressao de identidade pedagodgica, ainda que a propria Lei n® 14.880/2024 preveja,
em seu texto, servigcos multiprofissionais e intersetoriais, articulados preferencialmente com
a saude e a assisténcia social. Nao se trata, portanto, de uma oposi¢cado absoluta entre
educagao e saude, mas de reconhecer que, dentro dessa rede de servigos, cabe a escola
manter objetivos pedagdgicos claros, distintos da "estimulagcdo precoce" de viés clinico.
Inspirando-se no legado de Emmi Pikler, sistematizado por Falk (2016), a Atencao Precoce de
natureza educacional aposta na movimentagao livre do bebé, no acolhimento atento do
adulto e na organizacao cuidadosa de contextos, e ndo em treinos repetitivos. O adulto nao
forca a crianca a alcancar um objeto; ele organiza o espacgo, disponibiliza recursos sensoriais
adequados e observa, com paciéncia, o tempo préprio de cada bebé explorar o mundo a sua
volta.

Ja com as criancas pequenas, de quatro e cinco anos, na pré-escola, o foco pedagégico se
desloca para o entrelagamento social com os pares. Ganham espaco a Comunicagao
Aumentativa e Alternativa (CAA) e a adequacao de materiais sensoriais. Quando disponivel, o
diagnostico segue sendo um valioso aliado, complementando o olhar pedagdgico da escola.

METODOLOGIA: MAPEANDO A LEI E O QUE DIZEM AS PESQUISAS

Esta pesquisa adota abordagem qualitativa e se caracteriza como um estudo bibliografico e
documental, com buscas realizadas no Google Académico, na SciELO, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagfes e no Portal de Periédicos da CAPES, entre marcgo e julho de
2026, a partir dos descritores "Atendimento Educacional Especializado”, "Educacgéo Infantil"
e suas combinagdes, sendo selecionadas 18 producoes cientificas, entre artigos,
dissertacoes e teses sobre o AEE na primeira infancia e temas correlatos, como formacao
docente, tecnologia assistiva e trabalho colaborativo. O corpus reune dois blocos: os marcos
normativos federais que regulam o AEE no Brasil, da Constituicdo de 1988 a LDB n°
9.394/1996, passando pela PNEEPEI (2008), pela Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009, pela LBI
(2015), pela Nota Técnica n°® 02/2015, voltada a organizacdo e a oferta do AEE na prépria
Educacéo Infantil, e culminando nos instrumentos mais recentes, a Lei n® 14.880/2024, os
Decretos n® 12.686/2025 e n° 12.773/2025 e a Portaria MEC n° 421/2026; e a literatura
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cientifica e relatos de pesquisa de campo sobre aimplementagao do AEE na Educacéo Infantil
(MENDES, 2010; BUENO; MELETTI, 2011; COSTA; SANTOS; JESUS, 2021; CAMIZAO; CONDE;
VICTOR, 2024; PIRES et al., 2016; ANDRADE; CAVALCANTE, 2024; AZEREDO,

2025; MAZZUCO; DOMENECH; BLANCO, 2025). Foram excluidos estudos que abordavam
exclusivamente o AEE nos anos iniciais do Ensino Fundamental ou em outras etapas da
Educacgéao Basica, sem interface com a Educacao Infantil.

O tratamento do material seguiu os principios da andlise de conteudo tematica (BARDIN,
2011), organizando-se em trés eixos: a organizacao metodoldgica do AEE, por meio do Estudo
de Caso e do PAEE; os desafios mais recorrentes do cotidiano escolar; e as formas de
organizagcao do atendimento e sua articulagcdo com familias e rede intersetorial. Os resultados
apresentam um panorama qualitativo sobre onde estdo os nds do trabalho com o AEE na
primeira infancia, e sobre o que ja vem sendo pensado por quem pesquisa esse campo.

RESULTADOS E DISCUSSAO: DO ESTUDO DE CASO AO PAEE, COMO O AEE SE PLANEJA

O AEE comeca pela escuta pedagodgica, organizada em etapas pelo Estudo de Caso,
instrumento reafirmado pelo Decreto n® 12.686/2025, com as alteragdes promovidas pelo
Decreto n®12.773/2025: identificagao inicial das demandas e barreiras; analise das barreiras
existentes no contexto escolar; identificagcdo das potencialidades da crianca; e definicdo de
estratégias e recursos concretos para eliminar as barreiras mapeadas.

Dessa articulacdo nasce o PAEE: documento pedagdgico individualizado, revisado
periodicamente, que lista os objetivos do atendimento, os recursos de tecnologia assistiva a
serem introduzidos e as orientacdes ao professor da sala comum. O PAEE n&o cria um
curriculo paralelo; sua funcéo é assegurar que a crianga acesse o mesmo curriculo comum de
sua turma, em igualdade de condi¢gdes com os colegas. Sem orientagcdo e acompanhamento
adequados, porém, tanto o Estudo de Caso quanto o PAEE que dele resulta podem se reduzir
a burocracia preenchida as pressas, distante da escuta genuina que deveriam sustentar.

Os desafios do cotidiano: o que dizem as pesquisas de campo
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Se a legislagdo avangou, o cotidiano das creches e pré-escolas ainda convida a algumas
reflexoes, e é justamente ai que a producao académica mais recente tem contribuido, néo
para apontar culpados, mas para trazer luz a esses desafios.

O primeiro deles é a formacao continuada. Costa, Santos e Jesus (2021) notaram que a
fragilidade na formacgao especifica para a primeira infAncia aparece com frequéncia nas
pesquisas. Mazzuco, Domenech e Blanco (2025) chegam a constatagao parecida: professores
reconhecem a importancia da CAA, mas relatam falta de formacdo e de materiais
sistematizados.

O segundo é o tempo para planejar em conjunto. Andrade e Cavalcante (2024) observaram
que a comunicacgao entre professor do AEE, profissional de apoio e professor da sala comum
nem sempre é frequente, menos por desinteresse do que pela correria das escolas. Silva,
Souza, Miranda e Bordas (2020), em revisao sobre o professor itinerante, quem circula entre
escolas na auséncia de escola-polo, identificam nessa itinerdncia intensificacdo e
precarizacdo: vinculos fragmentados, dificuldade de participar de reunides e sobrecarga pelos
deslocamentos.

O terceiro é o dos materiais e recursos, tema sensivel. Existem hoje bons materiais e
tecnologias assistivas a disposi¢cao das escolas, e 0 segredo esta em escolhé-los com critério
pedagdgico, a partir da escuta dos profissionais de AEE e de cada crianga, no que o Estudo de
Caso ajuda bastante (PIRES et al., 2016; AZEREDO, 2025; MAZZUCO; DOMENECH; BLANCO,
2025).

Sala de recursos ou sala comum? Um convite a parceria

Uma questao organizacional atravessa boa parte do que ja foi conversado até aqui: onde,
fisicamente, o AEE deve acontecer? Costuma-se pensar em duas possibilidades, a Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) ou a sala comum, mas na Educacéo Infantil o AEE tende a se
espalhar por todos os espacgos da rotina. Para bebés e criangcas bem pequenas, retiradas por
periodos longos da turma podem gerar cansaco.

Em entrevista concedida a Nunes (2008) e publicada na Revista Teias, Mendes relata que
investiga o coensino como alternativa ao modelo de sala de recursos isolada, mas pondera
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gue esse modelo nao é facil de implementar, porque a cultura da colaboragédo ainda esta
sendo construida.

Um retrato dessa realidade aparece no estudo de Pasian, Mendes e Cia (2017), que ouviram
1.202 professores de SRM em mais de 150 municipios. Os achados revelam dois pontos
criticos: a dificuldade de realizar o atendimento no turno oposto e a escassez de suporte de
outros profissionais. Se a colaboracéao ja era fragil antes da dispensa do laudo, cabe perguntar
se as redes estao preparadas para o volume ainda maior de demandas que a nova politica
pode gerar.

O Profissional de Apoio Escolar: quem é, o que faz, o que nao faz

O Decreto n® 12.686/2025 regulamenta a atuacao do Profissional de Apoio Escolar, que atua
sob orientacdo da equipe pedagdgica e em consonéncia com o PAEE e o PEI, dando suporte
em locomogao, higiene e alimentacéo, respeitando a privacidade e a autonomia da crianga, e
em interacado social e comunicagdo. De acordo com a legislagdo, suas atribuicbes néo se
confundem com as fungdes docentes: esse profissional ndo é responsavel pelo ensino de
conteudos pedagodgicos. Isso ndo diminui sua importancia: como lembram Queiroz e Melo
(2021), é essa presenca atenta que sustenta a inclusao na pratica.

Essa distingdo de papéis, porém, esta longe de ser simples no cotidiano escolar. Capellini e
Zerbato (2019) alertam que a auséncia de cultura de trabalho compartilhado pode gerar
diluicdo de responsabilidades. Queiroz e Melo (2021) encontraram esse impasse na pratica:
professores regentes que nao se sentem responsaveis por adequar atividades, e profissionais
de apoio deslocados para funcdes de ensino que, por lei, ndo lhes cabem. Esse impasse se
acentua, ainda, sem o crivo prévio do laudo: cabe a propria escola distinguir os limites entre
AEE, apoio escolar e acompanhamento pedagdgico comum.

Escola, familia e rede: tecer parcerias que ndo se resumem ao portao

Por fim, nenhum dos avangos anteriores se sustenta semumarede de relagdes que ultrapasse
os muros da sala de aula. O sucesso do AEE depende de conhecer a histéria de cada crianca,
0 que exige escuta continua. Costa, Santos e Jesus (2021) observam que 0 pouco
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esclarecimento das familias ainda é lacuna recorrente, distancia que raramente decorre de
desinteresse: transporte escasso, jornadas duplas e a organizagao do contraturno também
afastam familias que, com outras condicdes, estariam mais presentes.

Da mesma forma, o professor do AEE precisa dialogar com profissionais da saude e da
assisténcia social, sempre para somar saberes, sem gue a légica clinica se sobreponha ao
mandato pedagdégico da escola.

Consideragoées finais

Este artigo partiu da hipétese de que a efetivagdo do AEE como pratica pedagdgica e
ambiental, distinta do reforco e da intervencgao clinica, depende nao apenas do texto da lei,
mas de o Estado garantir formacdo, tempo remunerado e infraestrutura para que ela se
cumpra. Os resultados aqui discutidos sustentam essa hipotese: o AEE é, sim, um direito
consolidado no papel, mas sua efetivacao depende de investimento publico continuado. Sem
as condi¢cdes adequadas oferecidas pelo Estado, a atribuicdo de eliminar barreiras deixa de
ser uma pratica pedagodgica colaborativa e passa a recair como uma sobrecarga individual
sobre os professores, limitando o direito dos bebés e criangcas bem pequenas com deficiéncia
de conviver, brincar e participar plenamente do curriculo comum.

Essa reflexdo envolve professores do AEE, profissionais de apoio, docentes da sala comum e
familias. Reconhecer essas fragilidades nao significa apontar culpados, mas reafirmar a
responsabilidade coletiva de garantir as criancas com deficiéncia o direito de brincar,
aprender e conviver.

As pesquisas mencionadas ao longo deste texto, de Mendes (2010) a Costa, Santos e Jesus
(2021), passando por Pires e colaboradores (2016), Andrade e Cavalcante (2024), Azeredo
(2025) e Mazzuco, Domenech e Blanco (2025), apontam os caminhos para fortalecer o AEE na
primeira infancia: o Estudo de Caso, o PAEE articulado ao PEIl e o0 ensino colaborativo e a
formacéao continuada. Falta, sobretudo, vontade politica e financiamento para transformar
esse mapa em rotina.

A dispensa do laudo médico € um avanco real, ao reduzir barreiras que historicamente
retardavam o acesso ao AEE e ao permitir que a necessidade do atendimento seja identificada
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pedagogicamente. Mas esse avango s6 se concretiza quando o AEE preserva sua identidade,
reafirmando que nao é reforgco escolar, nem terapia. As reflexdes aqui apresentadas nao
encerram o debate; buscam contribuir para a consolidacao dessa identidade pedagdgica
diante das recentes mudancgas normativas.
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AVALIAGAO FORMATIVA NA EDUCAGAO INFANTIL: ESTUDOS E PESQUISAS DE 2007 A
2023

Denise Garcia Giaretta Pacheco — UFU - denise.giaretta@ufu.br
Olenir Maria Mendes - UFU - olenir@ufu.br

Simpdsio Tematico: 2- Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educacao Infantil
Resumo

O presente trabalho objetiva expor o desenvolvimento da pesquisa intitulada “Avaliagcao
Formativa na Educacédo Infantil: estudos e pesquisas de 2007 a 2023”. Como questao
norteadora da pesquisa, destacamos: “O que dizem as pesquisas sobre a Avaliacao
Formativa na Educacéao Infantil? Com referéncias nos estudos de Fernandes (2005, 2009,
2011), Freire (1981; 2002), Villas Boas (2012, 2013), Villas Boas et al.(2022) sobre praxis
educativa, avaliagcao e avaliacao formativa, e com a proposta metodolédgica de pesquisa
bibliografica, destacamos a analise de quatro produgdes que se aproximam da tematica
deste trabalho: Drumond (2012), Paganotto (2013); Oliveira (2016) e Ribeiro (2017), bem
como as contribuicbées das mesmas para o desenvolvimento de propostas avaliativas na
perspectiva formativa. As referidas andlises apontam para a necessidade de intensificagao
de estudos que trazem experiéncias possiveis no campo da avaliacao formativa como pratica
de acompanhamento e garantia de aprendizagens significativas.

Palavras—-chave: Avaliacdo Formativa; Educacéo Infantil; Pesquisas.

Introducao

Nesse trabalho objetivamos apresentar, parcialmente, a pesquisa bibliografica
“Avaliacdo Formativa na Educacao Infantil: estudos e pesquisas de 2007 a 2023”, que se
encontra na fase final de analise dos resultados para defesa da dissertacao.
O presente trabalho tem vinculo com a Linha de Pesquisa “Saberes e Praticas Educativas”,
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo (PPGED) / FACED/ UFU e apresenta como
problema/ questado norteadora da pesquisa: O que dizem as pesquisas produzidas entre os
anos 2007 a 2023, publicadas no Portal Brasileiro de Publicagdes e Dados Cientificos em
Acesso Aberto (Oasisbr), do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia
(Ibict), bem como no repositdrio institucional da UFU, sobre a Avaliagdo Formativa na
Educacéo Infantil?

Assim, o objetivo geral € mapear as pesquisas produzidas sobre a Avaliacao Formativa na
Educacéo Infantil nos referidos anos e nas referidas plataformas, citadas na problematica
acima e procuraremos alcangar os seguintes objetivos especificos:

1. ldentificar se de alguma forma, direta ou indiretamente, as pesquisas selecionadas

abordam a concepcéao de Avaliagdo Formativa e seus principios;
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2. Apresentar e discutir algumas contribuicdes para a Avaliagdo Formativa na Educacéao
Infantil.
Nesse sentido, relataremos, a seguir, a fundamentagao tedrica, a metodologia, os
resultados da pesquisa em andamento com as analises e as contribuigdes possiveis até o
presente momento e, na sequéncia, as consideragoes finais e as referéncias.

Fundamentacao teodrica

Diante a complexidade do fenbmeno educativo, com todos os aspectos que o envolve
e constituem a pratica pedagégica, como: processo ensino e aprendizagem, curriculo,
avaliacao, instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, relacdo professora/r x estudante,
relagdo estudante x estudante, relagao escola x familias, dentre outros, a busca e a definicao
por um problema de pesquisa foi se constituindo e se definindo, mais especificamente, nos
ultimos anos de atuacao profissional, como coordenadora pedagdgica. Sentimo-nos firmes
nos nossos propodsitos e a definicdo de uma tematica para a pesquisa, relacionada as
infAncias e a avaliacdo foi ganhando forca e nos instigou, em 2022, a buscar
aprofundamentos cientificos, para compreender a avaliagdo na Educacao Infantil,
especificamente em relacdo a sua concepcdo formativa, por meio das pesquisas
selecionadas do periodo de 2007 a 2023 nas plataformas, ja citadas na introducao, bem
como que contribuicdes apresentam, explicita ou implicitamente, para os estudos e as
discussdes sobre a Avaliagado Formativa na Educacéo Infantil.

A educacao das infancias ganhou novo espago no cenario nacional, apds a
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e as criangas de zero a seis anos tiveram, como
direito, a garantia de atendimento em creches e pré-escolas. Com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional - LDB, n°. 9394, de 20 de dezembro de 1996, a Educacgao Infantil
passou a ser considerada como primeira etapa da educacgao basica e reconhecida como
parte do sistema de ensino nacional. Em 2010, com a instituicdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) novas orientagdes surgiram para a organizagao,
articulacao, desenvolvimento e avaliacdo dos trabalhos realizados nas instituicdes de
Educacéo Infantil. Também em consonéncia com as DCNEI (2010), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacgao Infantil retoma os eixos estruturantes para as praticas
pedagodgicas nessa etapa de ensino, que “sao as interagdes e as brincadeiras, experiéncias
nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas
acdes e interacdes com seus pares € com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializacdo” (BNCC, 2017).

Nesse sentido, compreender o espac¢o de atuacao dos profissionais da educacgao de
forma geral, como espaco de luta e resisténcia, espaco este de construcdo de identidades
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profissionais, como autoras e autores de suas préprias praticas, que se concretizam com
constantes reflexdes das acdes desenvolvidas, com vistas a mudancgas e transformacgoes.
Assim, diz Freire (1981),

[...] a praxis ndo é a acdo cega, desprovida de intencdo ou de finalidade. E acéo e reflexao.
Mulheres e homens sao seres humanos porqgue se fizeram historicamente seres da praxis e,
assim, se tornaram capazes de, transformando o mundo, dar significado a ele. E que, como
seres da praxis e s enquanto tais, ao assumir a situagao concreta em que estamos, como
condicao desafiante, somos capazes de mudar-lhe a significagdo por meio de nossa acgao
(Freire, 1981, p.134). Para Fernandes (2011),

Avaliar é, acima de tudo, um processo pedagdgico que tem a ver com a aprendizagem e com
o ensino. Um poderoso processo que deve ajudar professores [e professoras] e alunos [e
alunas] a ensinar e a aprender melhor, respectivamente. Um processo que, tanto quanto
possivel, deve estar fortemente articulado com os processos de ensino e de aprendizagem
(FERNANDES, 2011, p. 86).

E os processos educativos desenvolvidos nas escolas, a comecgar da Educacao Infantil,
precisam promover transformacdes, no sentido de considerar e envolver efetivamente a
todas e todos que se relacionam nesse processo, desde o momento que se planeja, pratica,
ensina, avalia, aprende.

No que se refere as orientagdes legais para os processos avaliativos a serem

desenvolvidos na Educacao Infantil, podemos dizer que, apés a legitimidade dessa etapa de
ensino pela Constituicdo Federal de 1988, na LDB 9394/ 1996 foi quando tivemos uma
primeira diretriz a respeito da forma de avaliagdo para a Educacéao Infantil e orientou: “A
educacéao infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns: | — avaliagao
mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das crian¢as, sem o objetivo de
promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental” (item |, artigo 31, LDB 9394/96,
grifo nosso).Podemos dizer que a proposta de avaliagao da LDB foi estabelecida com o
compromisso de ser processual, pois deve ser realizada por meio do acompanhamento e
durante o percurso de desenvolvimento das criangas.
Nas DCNEI (2010) preconiza-se que o0 processo de avaliagao deve ser parte do processo
pedagogico. Seu objetivo € acompanhar e avaliar o trabalho pedagdgico e o desenvolvimento
das criancas. Dessa forma, tanto as (os) profissionais quanto as criangas fazem parte desse
processo de avaliagdo. Ja na BNCC (2017) a proposicao é de registros semelhantes aos
sugeridos nas DCNEI, e uma retomada do que foi estabelecido na LDB 9394/ 1996, proposta
de avaliagcdo com carater exclusivamente processual, focado no desenvolvimento integral
das criangas.

Discutir sobre a avaliagdo formativa é refletir sobre a triade dos processos
pedagégicos desenvolvidos nas experiéncias educativas (Fernandes, 2005), que é o mesmo
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que dizer, o envolvimento com a aprendizagem, a avaliagdo e o ensino.

A avaliacao realizada pelos professores em contexto de sala de aula
pode contribuir para ajudar os alunos a melhorar as suas
aprendizagens. Em particular, a avaliagdo de natureza formativa é,
comprovadamente, um processo pedagdgico que contribui para
melhorar muito as formas de aprender € de ensinar. Para tal tem que
estar ao servico das aprendizagens e, nesse sentido, ndo se pode
dissociar do ensino e dos processos que lhe sdo inerentes (Fernandes,
2011, p. 131).

O texto de Fernandes (2011), que discorre sobre a avaliacao de natureza formativa,
reafirma a importancia de melhorarmos, cotidianamente, as aprendizagens das (o0s)
estudantes, pois, de fato, a aprendizagem é o que faz pulsar o coragao das escolas. E junto
com a aprendizagem todos os processos educativos envolvidos na triade da avaliagao
formativa, proposta por Fernandes (2005, 2009, 2011).

Dessaforma, considerando os estudos e as discussdes acerca da avaliagao formativa
nos encontros do GEPAE, continuamente tem-se proposto e discutido algumas iniciativas
praticas de avaliacdo na concepcao formativa, quando consideramos a avaliacdo como
aliada da aprendizagem (Villas Boas, 2014). Mas sabemos que muito se tem a fazer ainda
nesse processo de formacdo, para se praticar a proposta de avaliagcdo na concepgéao
formativa, envolvendo todos os processos educativos/ pedagégicos. Faz-se necessaria a
discusséo coletiva e aimplementagao de uma cultura participativa e formativa de avaliacao,
uma cultura de pensamento critico sobre os processos que estdo diretamente ligados ao
tripé ensino/avaliagao/aprendizagem, em contraposicdo a cultura classica que ainda
predomina em muitas instituicdes escolares, da Educacgao Infantil ao Ensino Superior. Para
isso, os estudos e as reflexdes, bem como as iniciativas praticas, ainda em fase embrionaria
nas nossas escolas, precisam se estender. E para isso, o aprofundamento dos estudos em
Fernandes e Villas Boas demonstra grandes possibilidades e contribui¢des.

Metodologia

A nossa opg¢ao metodoldgica € pela pesquisa bibliografica, numa abordagem
qualitativa. Esta tem sido desenvolvida a luz de estudos e pesquisas relevantes dos anos de
2007 a 2023 acerca da tematica “Avaliacdo Formativa na Educacao Infantil”, no intuito de
corroborar a discusséo desta tematica com as (os) profissionais da educag¢ao que atuam
nesta etapadaEducacao Basica,comas (os) bebés, as criancas bem pequenas e as criangas
pequenas, € nosso maior desejo é que as (os) referidas (os) profissionais possam
desenvolver praticas efetivas de avaliagdo formativa no cotidiano das escolas de Educacéao
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Infantil.

Realizamos o levantamento bibliografico das pesquisas a partir das categorias-
chaves do nosso tema de estudo - “avaliagcdo formativa” e “educacéao infantil”. Encontramos
mais de 400 trabalhos na primeira busca. Os mesmos foram reduzidos a medida que
refinamos a pesquisa, utilizando filtros que proporcionavam o encontro de trabalhos mais
proximos da tematica a ser discutida. Dessa forma, o nosso trabalho analisa 25 produgodes
académicas, sendo Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs), Artigos, Dissertagoes e Teses.
O ponto de partida da nossa pesquisa sdo os trabalhos cientificos de outras (os)
pesquisadoras (es).

Pesquisa alguma parte hoje da estaca zero. [...] A citacdo das principais conclusdes a

que outros autores chegaram permite salientar a contribuicdo da pesquisa realizada,
demonstrar contradicdes ou reafirmar comportamentos e atitudes. Tanto a confirmacédo, em
dada comunidade, de resultados obtidos em outra sociedade quanto a enumeracao das
discrepancias sao de grande importancia (Lakatos e Marconi, 2003, p. 225).
Sendo um eixo estrutural do trabalho cientifico, a pesquisa bibliografica como procedimento
metodolégico nao se reduz a revisao de literatura ou revisao bibliografica, mas trata-se de
um conjunto sistematico e ordenado de procedimentos voltados a busca de solugdes para
um problema de pesquisa, orientado pelo objeto de estudo e por critérios definidos (Lima e
Mioto, 2007).

Confirmando essa ideia, as autoras escreveram o seguinte:

Nao é raro que a pesquisa bibliografica aparegca caracterizada como
revisao de literatura ou revisao bibliografica. Isto acontece porque falta
compreensédo de que a revisdo de literatura é apenas um pré-requisito
para arealizagdo de toda e qualquer pesquisa, ao passo que a pesquisa
bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de
busca por solugdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, nao
pode ser aleatério (Lima e Mioto, 2007, p. 38).

No nosso caso, a pesquisa bibliografica ndo é apenas o primeiro passo, mas sim, o
eixo central de nossa pesquisa, pois as nossas pretensoes especificas foram a busca e o
encontro de pesquisas que abordassem a perspectiva da Avaliacdo Formativa na Educacgao
Infantil e quais as contribuigdes das (0s) pesquisadoras (es) para areferida area educacional.
A nossa opgao se concentrou nas publicacdes e registros escritos como, TCCs, artigos
cientificos, dissertagdes e teses. No proximo topico, apresentaremos as primeiras analises
realizadas.

Resultados e discussao
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Os estudos recentes nos levaram a pensar bastante sobre a avaliagdo como ato
cotidiano e permanente em todas as propostas desenvolvidas na escola, rompendo a ideia
de serum “bicho-de-sete-cabecgas”, um momento em que sentimos fobia e medo, mas, pelo
contrario, sendo compreendida como um momento importante e necessario, que faz parte
darotina escolar, do cotidiano pedagdgico e acontece especificamente na sala de aula, local
por exceléncia onde acontecem os processos de aprender, avaliar e ensinar, processos
estes, entendidos no nosso texto, como uma triade, trés processos pedagdégicos envolvidos
emrelagoes reciprocas e simultdneas no decorrer de seu desenvolvimento, que é constante.

Entdo, em quais trabalhos encontramos concepcdo semelhante a esta, descrita
acima, que denominamos de avaliacdo formativa ou ainda algum (uns) de seus principios?
Com relacao aos “Trabalhos de Conclusao de Cursos” (TCC), identificamos quatro (04)
trabalhos que mencionam, direta ou indiretamente, a concepc¢ao formativa de avaliacéo:
Drumond (2012), Paganotto (2013), Oliveira (2016) e Ribeiro (2017).

Dois desses trabalhos mencionam a expressao “avaliagcao formativa” no préprio titulo
- Oliveira (2016) e Ribeiro (2017). Esses dois trabalhos discutem no decorrer do texto, ainda
de formaincipiente, a concepcao defendida por nds, com autoras/es-referéncias do tema de
estudo, como: Franco, Gatti, Hoffmann, Kramer, Libaneo, Luckesi, Perrenoud, Sordi,
Vasconcellos e Villas Boas, que foram utilizados em citagdes pontuais para fundamentar o
trabalho e para discutir as observagdes, entrevistas e/ou respostas dos questionarios
realizados.

Segundo Oliveira (2016), foi possivel perceber que a pratica avaliativa da professora
de Educacéo Infantil, participante da pesquisa, dialoga com os pressupostos da avaliagcao
formativa preconizados pelas/os autoras/es que ela estudou — Hoffmann, Kramer, Libaneo,
Luckesi e Perrenoud. A referida professora utilizava os instrumentos avaliativos como
elementos norteadores de sua pratica pedagdgica, como a observacao e os registros diarios,
o relatdrio descritivo e a construgao de portfélios individuais das criangas, e compreendia
que os mesmos tinham como foco a avaliagao na concepcgéo formativa.

A autora ainda afirma que,

[...] A avaliagdo em uma perspectiva formativa requer do (a) professor
(a) um tempo maior de reflexao, ao avaliar sistematicamente através da
observagdo continua o professor (a) pode identificar avangos e
dificuldades e necessidades de intervencgao, ou seja, acompanhando a
trajetéria da crianca na escola, sendo esse acompanhamento
registrado mediante registros individuais (relatoérios), pois nao se pode
avaliar em uma perceptiva formativa, realizando a avaliagao
coletivamente. A avaliagao formativa compreende a trajetdria/histéria
de cada crianca de forma individual (Oliveira, 2016, p. 32).
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De fato, a avaliagao na perspectiva formativa requer uma observacao sistematica e
continua da participagao, do desenvolvimento e das aprendizagens de cada crianga. Mas
nao é suficiente. Sendo registrada, essa observagao ganhara a forma de relatério, que
contemple os avangos das criangas individualmente. Esses avangos podem ser registrados,
também, no portfélio individual das criangas, a ser organizado com a participagao delas, a
medida que estas podem observar seus registros e escolher os mais significativos, sempre
com o olhar atento da professora, que também pode emitir suas percepgoes e dialogar com
cada crianga, ajudando-a a organizar seu portfolio, com registros que mostrem seus
avancos, desenvolvimento e aprendizagens em processo.

Com este movimento realizado a varias maos, onde também podem ser incluidas as
participacoes das familias, de outros profissionais da escola que foram envolvidos em
diferentes situacoes e vivéncias escolares, a avaliacdo formativa vai se constituindo,
também, na coletividade. A medida que mais pessoas se envolvem no movimento da
avaliacdo que acontece junto aos processos de ensinar e de aprender, ela pode ser
considerada sim, formativa na perspectiva coletiva e colaborativa, um dos principios desse
tipo de avaliacéo.

Ribeiro (2017) teve o objetivo de compreender como a avaliacdo formativa tem

contribuido para os processos de aprendizagem de criancas de uma turma da Educacéao
Infantil no Distrito Federal. No resultado da investigacéao,
[...] as professoras, apesar de ndo mencionarem o conceito de avaliagdo formativa, utilizam
essa pratica avaliativa em sala de aula. [...] Um desafio na efetivacao da avaliacao formativa
na Educacao Infantil esta em considerar as atividades nao formais (falas, agoes, imposicoes,
gestos etc.) - que também sdo formativas e avaliativas, importantes para o processo de
ensino aprendizagem, assim como a quantidade de criangas por turmas (Ribeiro, 2017, p.
06).

Concordamos com os desafios postos pelas professoras do referido trabalho e
acrescentamos que, apesar de as professoras, de um modo geral, ndo utilizarem o termo
“avaliagao formativa” em seus discursos, deixam implicitos em seus relatos indicios de seu
uso, como exemplos: quando uma professora percebe que nao ocorreu a aprendizagem
esperada e propde a criagao de novas oportunidades para buscar o objetivo desejado, ou
seja, que a (s) crianga (s) aprenda (m). Outra relata que faz anotagdes cotidianas a respeito
das ag¢Oes das criancas, que considera importantes para os relatorios.

Os outros dois Trabalhos de Conclusdo de Cursos trazem indicios da concep¢ao
formativa de avaliagao, ainda que nao muito discutidos, principalmente em Paganotto
(2013), quando a concepgao de avaliagdo na perspectiva tradicional, somativa,
classificatoria e excludente é criticada como a predominante nas escolas brasileiras e a
avaliacao formativa é indicada como uma alternativa importante para superagao da primeira
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concepgao, uma possibilidade pratica vindoura.

Embora o objetivo fosse identificar se a professora interlocutora da pesquisa utilizava
a avaliagao formativa na sala de aula com seus estudantes, e dispunha de procedimentos,
procedimentos e critérios dessa concepgao de avaliagao, nao ficou explicito no trabalho que
ela desenvolvia esse tipo de avaliagéo na sua pratica.

Sabemos que a mesma buscava praticar esse tipo de avaliagdo porque no cotidiano
pedagdgico utilizava procedimentos diferenciados, como: a observagao didria, o relatorio
(que emitia semestralmente), o registro da evolugao do grafismo, a confecgéo do portfélio e
outros registros, como fotografias, desenhos, albuns, para documentar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

No contexto observado ainda se falou da forma como os recursos avaliativos devem
ser usados, no sentido de auxiliar e favorecer o desenvolvimento das criangas, sem a
finalidade de promogéao para o ano escolar seguinte, e com a preocupacio de promover
continuamente suas aprendizagens. Porém, a avaliagao foi considerada como espontanea,
agradavel, com desenvolvimento da crianca de forma natural e gradativa, em contraposicao
ao que defendemos - um processo pedagégico desenvolvido com intencionalidade,
planejamento e reflexdes constantes, para futuros (re) planejamentos e intervencdes
necessarias que proporcionem avangos as criangas.

Em Drumond (2012) discutiu-se como tema central o “Portfélio como instrumento de
registro e avaliagao na Educacéao Infantil”, isto é, o portfélio como a possibilidade pratica de
avaliacdo na concepcgao formativa, um dos instrumentos de registro desse tipo de avaliacéao,
que foi abordada, também de forma breve, no texto.

Segundo Drumond (2012), utilizar o portfélio como um instrumento de registro da
avaliacao realizada nos processos pedagoégicos desenvolvidos com as criancas nao € tarefa
simples.

Assumir esse desafio abarca uma compreensdo da equipe pedagogica sobre o que é

avaliacao formativa, envolve uma participagao ativa da familia, uma valorizagéo da crianga

como protagonista da sua propria histéria e, especialmente, engloba a unido de todos, com

o intuito de documentar de forma significativa a aprendizagem e o desenvolvimento da

crianca (Drumond, 2012, p. 28).

Nesse sentido, os resultados da pesquisa de Drumond (2012)
[...] evidenciaram que o portfolio avaliativo, ou seja, aquele que
demonstra a trajetéria de aprendizagem da crianga constitui uma
excelente ferramenta para a consecucao de uma avaliagcao formativa,
pois: favorece apreciagdo longitudinal da aprendizagem e
desenvolvimento da crianga; possibilita o acompanhamento
progressivo e continuo da crianga na apropriagao do saber; auxilia na
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identificagado de problemas ou dificuldades, quando de sua ocorréncia;
documenta e registra os caminhos percorridos pela crianga em sua
aprendizagem, representando o seu processo € nhdo apenas e tao
somente o produto final por ela elaborado; fornece indicadores que
facilitam a retomada e o redirecionamento da pratica pedagdgica e
ainda permite a aproximagao e envolvimento da familia no contexto
escolar (Drumond, 2012, p. 05).

Especificamente sobre a participagdo das familias nos processos escolares
destacamos que, desde o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI)
elaborado pelo MEC em 1998, como documento orientador (e ndo normativo) para a pratica
dos profissionais que atuavam na Educacéo Infantil, existe a proposta de envolvimento da
crianca e da familia no processo de avaliagao.

No entanto, esta questao ainda deixa a desejar nas praticas escolares, pois muitas
vezes efetivamos a participagdo dessas pessoas de forma passiva, que apenas recebem o
que a escola propde e esta nao lhes possibilita espacos para atuarem efetivamente, como
protagonistas das acoes pedagogico-avaliativas. Na verdade, precisamos estabelecer o
dialogo como cerne das nossas relacoes e identifica-lo como a alternativa chave para a
aproximacao e o estabelecimento de relacdes sélidas da equipe escolar com as familias das
criangas, de modo que passem a constituir parte das instituicdes escolares de educacéao
infantil, no sentido de serem as “informantes” essenciais sobre a vida e os cuidados
oferecidos as criangas em suas casas, que interferem diretamente nas vivéncias escolares.
De posse dessas informacoes, a equipe escolar tera possibilidades de trabalhar com as
criancas de forma mais apropriada e integralizada, praticando de forma mais efetiva os atos
de cuidar/ educar. Na verdade, nds, profissionais das escolas, dependemos das familias
para realizarmos um trabalho efetivo com as criancas, quando as mesmas precisam de
cuidados para estar, de forma inteira nas escolas, participarem dos processos educativo-
pedagoégicos propostos e construidos com elas e se desenvolverem e aprenderem de forma
produtiva.

Consideracgoées finais

Os resultados, outrora apresentados, contribuem para a continuidade da pesquisa,
que seguira com a analise das demais produgdes pesquisadas, para término e defesa da
dissertacéo.

Dessa forma, entendemos que a avaliagao formativa € um poderoso instrumento
pedagodgico para modificar os meios necessarios a novas e significativas aprendizagens e um
forte dispositivo, no sentido de promover as aprendizagens de todas (o0s) as (o0s) envolvidas
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(os) nas praticas educativas escolares.
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LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL: TRAJETORIAS E DESAFIOS NA
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Simpdsio Tematico: Instituigcoes, saberes e praticas educativas na Educacgao Infantil.

Resumo

O presente trabalho apresenta um relato de experiéncia acerca da nossa atuagdo como
formadoras municipais no Programa de Formacao Continuada Leitura e Escrita na Educacéao
Infantil (ProLEEI), desenvolvido em Uberaba (MG), no ano de 2024. O estudo contextualiza o
percurso histérico de constituicdo do programa, destacando as articulagdes entre
universidades, pesquisadores/as e 0rgaos governamentais, bem como as disputas politicas e
conceituais que atravessaram sua consolidagdao como politica publica. Em consonancia com
a abordagem histérico-cultural, a proposta reconhece a crianga como sujeito social, histérico
e produtor de cultura, compreendendo oralidade, leitura e escrita como praticas discursivas
presentes nas interagbes cotidianas e distanciando-se de perspectivas voltadas a
antecipacédo da alfabetizagdo. A experiéncia formativa foi analisada a partir das vivéncias
desenvolvidas nos encontros e das percepgodes das formadoras sobre o envolvimento dos/as
docentes participantes. Inicialmente, foram observadas resisténcias relacionadas a
participacao institucionalmente estabelecida, além de limitacdes decorrentes da escassez de
materiais e recursos para a realizagcdo das atividades. Ao longo do percurso, entretanto,
identificou-se maior envolvimento das/os cursistas, evidenciado pelaampliacao dos dialogos,
pelo compartilhamento de experiéncias e pela participagdo nas propostas. As vivéncias
envolvendo diferentes linguagens, favoreceram a construcao de vinculos e a valorizacao dos
saberes, das memorias e das trajetorias docentes. Conclui-se que o ProLEEI se constituicomo
uma relevante politica de formacéao continuada, ao promover praticas pedagdégicas sensiveis
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as especificidades da Educagéao Infantil, fortalecer a valorizagao profissional e reafirmar o
direito das criangas a participacéao significativa na cultura escrita.

Palavras-chave: ProLEEI; Formacgéao continuada; Educacéo Infantil

INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar nosso relato de experiéncia
enquanto formadoras municipais no Programa de Formacgao Continuada Leitura e Escrita na
Educacédo Infantil (ProLEEI"), ocorrido em 2024, na cidade de Uberaba (MG). Para isso,
consideramos o contexto regional (no d&mbito dos municipios sob responsabilidade da
Universidade Federal de Uberlandia - UFU) e nacional de implementacao do Programa. Esse
recorte se justifica por considerarmos o movimento ocorrido em 2024 como um importante
marco no processo de consolidacdo do ProLEEI enquanto politica publica de valorizagao da
Educacéao Infantil e dos profissionais que atuam nesta etapa da educacao basica. Nosso
intuito, portanto, é evidenciar as potencialidades e fragilidades desta proposta formativa,
visando contribuir para seu fortalecimento.

Embora o ProLEEI tenha sido instituido no &mbito do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada (CNCA) apenas no ano de 2025, por meio da Portaria MEC n° 85, de 31 de janeiro
de 2025, sua elaboragao passou por um extenso processo de construcao, iniciado ha mais de
dez anos, que sofreu interferéncias inclusive dos contextos politicos que permearam o pais,
tendo se fortalecido de forma mais significativa a partir de sua expansao em nivel nacional
ocorrida em 2024. Essa expansao pode ser verificada no levantamento realizado pelo Governo
Federal? em relacdo ao alcance do ProLEEl, os dados apresentados mostram que a
porcentagem de docentes da pré-escola da regido sudeste com formagao continuada, subiu
de 44,80% (dados do Censo da Educacao Basica — 2023) para 60,25%, no periodo posterior a

TEmbora até 2024 a formacgéo fosse usualmente denominada apenas como LEEI, a Portaria MEC n° 85/2025
oficializou a nomenclatura da formagéo como Programa Leitura e Escrita na Educacéo Infantil (ProLEEI). Por
essa razdo, adotamos, neste trabalho, a sigla ProLEEI.

2 Dados disponiveis em: https://www.gov.br/mec/pt-br/proleei/como-funciona.
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implementagado do ProLEElI em 2024, um acréscimo de 15,45 pontos percentuais (Brasil,

2026).

Tabela 1- Alcance do LEEI 2024 - Comparativo em relagdo aos dados do Censo Escolar

Regido Censo da Educacéo Basica 2023 CNCA/LEE! Deferenca percentual em
relacdo ao total de docentes
Total de Total e porcentagem de Total de docentes % de docentes de pré- com formacao continuada
docentes de docentes de pré-escola de pré-escola escola com formacho {base no Censo)
pré-escola com formacao atendidos pela continuada com o LEEI lem
continuada formacao relacdo ao Censo)

Brasd 270833 133 444 (51 12% 210000 T754%

Centro- 12643 7101158 16% 13082 10331% 4750

Oeste’

Norte 24740 11456 (46,3t%) 30730 12421 T79pp

Nordeste 71683 35680 (49.73% 75384 105.16% 5543 pp

Sul 48727 33421167 16% 27620 55545 1162 pp

Sudeste 105514 47336144 828 60 25% 45

Fonte: Dados do Censo 2023 e LEEI nacional. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-
br/proleei/como-funciona

* Exceto Goias (nao contabilizado porque nao aderiu ao LEEI).

Fundamentadas na abordagem histérico-cultural, compreendemos que a atuacgao
docente ocupa papel central na promogao do desenvolvimento infantil, uma vez que é por
meio de interagdes, mediagdes e proposi¢coes pedagodgicas intencionalmente planejadas que
se criam condi¢cdes para o desenvolvimento do pensamento, da linguagem, da imaginacao e
de outras fungdes psicolégicas superiores. Nessa perspectiva, as praticas educativas devem
oportunizar experiéncias significativas, que favorecam o desenvolvimento integral das
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criancas, distanciando-se de propostas repetitivas e reducionistas, que se centram na
antecipacao da alfabetizacdo e na aprendizagem mecanica de habilidades.

Diante do exposto, consideramos que a implementacdo de uma formacé&o continuada
voltada as especificidades da docéncia com criancas de até seis anos, configura-se como
uma iniciativa essencial para qualificar a pratica pedagdgica e fortalecer a oferta de
experiéncias educativas que respeitem as singularidades da primeira infAncia e promovam o
desenvolvimento integral das criangas.

Percurso historico

A partir da observacao da necessidade de se ampliar as vivéncias das criangas no
campo da oralidade, da leitura e da escrita, desde 2008 vém ocorrendo uma série de iniciativas
de estudiosos da area no que se refere a tal demanda. De acordo com Nunes, Baptista e
Corsino (2023), a partir de uma reuniao técnica promovida pelo MEC em 2008, que envolvia
especialistas das areas de alfabetizacdo, Educacao Infantil e leitura e escrita, na qual se
discutiu o papel desta etapa da educacgéo na formacao de leitores e a caréncia de politicas
nacionais relacionadas a tematica, houve grande movimento em torno do tema. Entre os anos
2008 e 2013, ocorreram reunides técnicas, lancamento de programas governamentais e a
atualizacdo de documentos legais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo infantil (DCNEI/ 2009).

Uma importante reunido técnica ocorreu em 2013, ano em que o projeto LEEI, atual
ProLEEI, foi aprovado. Naquela reunido, que contou com a participacao de representantes da
Organizacao dos Estados Ibero-americanos para a Educacgao, a Ciéncia e Cultura (OEl), se
destacou a necessidade de um posicionamento do MEC em relagéo a orientagao do trabalho
pedagégico na Educacao Infantil contemplando a oralidade, leitura e escrita conforme as
especificidades da Educacéo Infantil (UFMG/FaE, 2026).

Com a aprovacéao do projeto LEEI, se estabeleceu uma importante relagcao entre as
universidades e a formulacdo de politicas publicas. A partir dessa iniciativa, foram
desenvolvidas pesquisas, estudos, debates e seminarios acerca do tema Leitura e Escrita na
Educacao Infantil, que culminaram no curso do LEEI, e no seu material didatico-pedagdgico
(Brasil, 2016).
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No entanto, como ocorre com diferentes politicas publicas, a trajetéria do Projeto
Leitura e Escrita na Educacéo Infantil (LEEI), que posteriormente subsidiou a constituicdo do
ProLEEI, foi atravessada por mudancas e instabilidades no cenario politico nacional, as quais
dificultaram sua consolidacdo. Apesar do amplo movimento de estudos, pesquisas e debates
desenvolvidos em torno da tematica, a proposta de implementagéao do curso foi afetada pelo
processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, concluido em 2016. Segundo
Nunes, Baptista e Corsino (2023), as discussdes acerca da oferta da formagao continuada
foram retomadas em 2017, durante o governo Michel Temer, em meio a intensos debates entre
a coordenacao do Projeto LEEI e a nova equipe do Ministério da Educacao. Naquele contexto,
o MEC propds a incorporacao da pré-escola ao Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa (PNAIC), sob uma perspectiva voltada a antecipac¢ao do processo de alfabetizacdo e ao
enfrentamento do fracasso escolar, orientacdo que tensionava os principios originalmente
defendidos pelo ProLEEI acerca das especificidades da Educacéao Infantil e do direito das
criangas a cultura escrita (Bissoli; Oliveira; Hosterno, 2025).

Ainda que ndo acreditassem que as proposi¢des do ProLEEI contribuissem de modo
significativo para a preparacdo das criangas para a alfabetizagdo, naquele contexto os
técnicos do MEC utilizaram a Colecao LEEI como material de apoio no PNAIC Pré-escola, com
grandes alteragdes no projeto inicial, isto porque o programa e material ja estavam prontos e
foram formulados com recursos publicos (Nunes; Baptista; Corsino, 2023).

Esta utilizacdo causou certa inseguranga nos idealizadores do ProLEEl, quanto a
possibilidade de implementacao equivocada da proposta, porém segundo Mbnica Correia
Baptista (2021), embora com o impeachment de Dilma, o projeto ndo tenha se desenvolvido
como esperado, ainda assim alcangou resultados positivos, pois possibilitou que o material
fosse implementado, mostrando possibilidades de atuacdes significativas na Educacao
Infantil no que se refere a leitura e escrita de forma significativa, sem a busca estéril pela
alfabetizacdo nesta etapa da educacao basica.

Mesmo sem respaldo do MEC, durante o governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-
2022), a equipe do projeto permaneceu realizando divulgacbes e debates em torno da
proposta. A formagao continuou sendo ofertada nos municipios mineiros de Belo Horizonte,
Contagem, Juiz de Fora, Matias Barbosa e nos municipios baianos Boninal, Boquira e Mucugg,
com ajustes conforme o contexto de cada regidao (Nunes; Baptista; Corsino, 2023).
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As divergéncias em torno das concepgoes de leitura e escrita na Educacéao Infantil
intensificaram-se durante o governo Bolsonaro, especialmente com a instituicao da Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA), cuja perspectiva, centrada na relagdo entre fonemas e
grafemas, distanciava-se dos pressupostos teérico-metodolégicos do ProLEEI. Apesar desse
contexto, a equipe do projeto, com o apoio de entidades académicas e movimentos
vinculados a Educacao Infantil e a alfabetizagdo, manteve a divulgacao e o debate de uma
concepgao de leitura e escrita compreendida como pratica discursiva, por meio de diferentes
espacgos académicos e formativos (Bissoli; Oliveira; Hosterno, 2025). Em 2024, ja no governo
de Luiz Inacio Lula da Silva (em seu terceiro mandato),

A formacao foi ampliada nas diferentes regidoes do pais mediante o Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada, por meio de parceria entre o Ministério da Educacao (MEC) e
diversas universidades publicas do Brasil (Brasil, 2024a). Parceria que culminou na
publicacdo da Portaria MEC n° 85/2025, que instituiu o Programa de Formacao Continuada
Leitura e Escrita na Educacao Infantil (ProLEEI) no &mbito do Compromisso Nacional Criancga
Alfabetizada.

Diante dessa trajetéria, evidencia-se a importancia da continuidade de estudos que
reafirmem o ProLEEI como uma politica de formagao continuada comprometida tanto com a
valorizacdo das/os profissionais que atuam com criancas de 0 a 6 anos, quanto com o
reconhecimento das especificidades da Educacgéo Infantil.

O percurso de constituicdo do programa demonstra que a formulacdo e aconsolidacéo
de politicas publicas resultantes do dialogo entre universidades, pesquisadores/as,
profissionais da educacao e 6rgaos governamentais, sdo processos complexos, atravessados
por disputas conceituais, mudancgas de orientacao politica e desafios institucionais. Nesse
contexto, a producao de pesquisas e a divulgagao das experiéncias desenvolvidas no &mbito
do programa, contribuem para ampliar o debate acerca das praticas de oralidade, leitura e
escrita na Educacdo Infantil, fortalecer os principios teérico-metodolégicos que
fundamentam a proposta e favorecer sua consolidacdo enquanto politica publica
democratica, comprometida com os direitos das criangcas e com as especificidades dessa
etapa da Educacao Basica.

101



A A
Uniersidade 9\\ PORTAL DO )B ritieass
®UFU it EACED) (FreeD) 3 0%, &8 ensino whibampa

Univarsidade Feuer sd ths Pormps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

Proposta formativa

A edicao do Programa LEEI/2024 envolveu a participagao de 14 universidades publicas
e foi organizada a partir de uma carga horéria de 126 horas, sendo 62 horas na modalidade a
distancia e 64 horas presenciais (Brasil, 2024b). No que se refere aos encontros presenciais,
estes se desenvolveram conforme a realidade de cada municipio, ocorrendo em algumas
localidades encontros mensais aos sabados com carga horéria de oito horas, e em outros
municipios formagodes quinzenais durante a semana. Ja a parte remota da formacgao, baseava-
se em lives com datas pré-estabelecidas e em atividades programadas para serem realizadas
autonomamente pelos/as cursistas. Os encontros desenvolveram-se entre os meses de abril
a dezembro de 2024.

O ProLEEI é organizado em torno da triade ciéncia-arte-vida. No que se refere a ciéncia,
oferece uma base conceitual em didalogo com as praticas pedagdgicas, por meio da
disponibilizagcdo de textos para o dialogo reflexivo entre teoria e pratica. Em relacao a arte,
possibilita-se o contato com diferentes manifestagdes artisticas. E no que tange a vida, séo
propostas trocas de experiéncias entre os/as participantes (Nunes; Baptista; Corsino, 2023)

A formacao baseia-se na homologia dos processos, havendo a promocéao de vivéncias
gue se espera que reverberem na pratica junto as criangas, sendo que sua configuragdo nao
se restringe nem aos estudos tedricos e nem a pratica de sala de aula, ocorrendo reflexdes
criticas sobre a prépria pratica pedagoégica, fundamentadas teoricamente. Para a efetivagcao
da proposta formativa, se adotou uma organizagcdo de formagcdo em cadeia, na qual os/as
coordenadores/as representantes das universidades envolvidas realizam formagdes mensais
com os/as formadores/as estaduais, e estes/as por sua vez formam os/as formadores/as
municipais, responsaveis pela realizacao do curso junto aos/as professores/as da Educacéo
Infantil.

As formacgoOes sao orientadas a partir do material didatico-pedagdégico elaborado para
aformacao, sendo este composto porum caderno de apresentacido da formagéo, um encarte
para as familias, um caderno de orientacdo para os/as formadores/as e oito cadernos com
diferentes temas norteadores, que possuem textos com embasamento tedrico, relatos de
experiéncias de professores/as, atividades pratica-reflexivas, indicagcdes de leituras, dentre
outros.
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A proposta formativa defende a promogao de experiéncias significativas para as
criancas, que envolvam a leitura e a escrita, o que deve ocorrer por meio de vivéncias que
contemplem as multiplas linguagens, tao presentes no universo infantil. Deste modo, ndo se
propde a alfabetizacdo das criancas na Educacéo Infantil, e sim a valorizagdo das diferentes
culturas e o trabalho com a ampla gama de linguagens existentes, ampliando a leitura de
mundo das criangas.

Contribuicoes e desafios do ProLEEI/2024

Enquanto seres sociais, as criangas estdo inseridas em ambientes de trocas e
interagcdes que exigem delas a tentativa de compreender signos, simbolos e sistemas de
representacédo complexos, de modo que se apropriem do mundo ao redor, sendo a linguagem
escrita uma linguagem que ocupa papel central em suas praticas sociais e interacoes
cotidianas, contribuindo tanto para sua introducdo no mundo da leitura e escrita, quanto na
construgao do pensamento e subjetividade (Baptista, Amaral, Petrovitch, 2026).

Com base nessa compreensao, o ProLEEI configura-se como uma importante politica
de formagao continuada ao possibilitar aos/as docentes a apropriagdo e o aprofundamento
de conhecimentos tedricos e metodoldgicos, que contribuem para a construgao de praticas
pedagdgicas coerentes com as especificidades da Educacao Infantil. A proposta reconhece
as criangas como sujeitos sociais e culturais e busca ampliar suas experiéncias com
diferentes linguagens, valorizando seus saberes, suas vivéncias e as praticas de oralidade,
leitura e escrita presentes em seus contextos cotidianos. Desse modo, a formacao ultrapassa
uma perspectiva instrumental ou preparatdria para a alfabetizacdo, ao compreender a
insercdo na cultura escrita como um direito das criangas e uma experiéncia que se constitui
nas interagdes, nas brincadeiras e no contato significativo com diferentes manifestacdes
culturais.

Os principios que fundamentam a proposta puderam ser observados ao longo do
percurso formativo desenvolvido em Uberaba (MG), no ano de 2024. A cidade atuou como um
dos polos de formacdo sob responsabilidade da UFU, contemplando dezoito turmas que
atenderam aproximadamente 530 cursistas no proprio municipio, em sua maioria docentes
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da cidade de Uberaba, mas havendo também professores de municipios vizinhos, como Agua
Comprida, Planura, Pirajuba e Delta.

A partir das observacdes registradas pelas formadoras durante os encontros, das
interagcbes estabelecidas com as cursistas e das producdes desenvolvidas ao longo do
percurso formativo, assim como de dados construidos ao longo da formagao, foi possivel
construir as analises apresentadas neste relato.

A experiéncia como formadoras municipais do Programa Leitura e Escrita na Educagao
Infantil (ProLEEI), no municipio de Uberaba/MG, em 2024, foi atravessada por desafios,
tensionamentos e possibilidades que se constituiram ao longo do percurso formativo.
Inicialmente, observou-se certa resisténcia por parte de alguns/as professores/as em relagao
a participagao na formacao. Embora a insercdo do curso na carga horaria obrigatoria
destinada a formacao continuada tenha assegurado a adesao dos/as profissionais, essa
condi¢cao nao implicou, necessariamente, um envolvimento imediato com a proposta. Tal
aspecto evidenciou a necessidade de construir, gradativamente, sentidos para a participacgao,
favorecendo espacos de escuta, dialogo, reflexdo e compartilhamento de experiéncias que
possibilitassem aos/as cursistas reconhecer a formagédo ndo apenas como uma exigéncia
institucional, mas como oportunidade de ampliagdo de repertérios e de ressignificacao das
praticas desenvolvidas com as criancas.

Outro desafio vivenciado esteve relacionado a escassez de materiais e recursos
destinados a realizacdo dos encontros. Em diferentes momentos, as préprias formadoras
disponibilizaram livros, materiais pedagodgicos e outros recursos necessarios ao
desenvolvimento das propostas. Essa realidade evidenciou a distancia que, por vezes, se
estabelece entre a elaboracdo das politicas de formacdo continuada e as condicoes
concretas oferecidas para sua efetivagcdo. Ainda que o compromisso das formadoras tenha
contribuido para a continuidade e a qualidade das acdes, a experiénciareforgou aimportancia
de investimentos institucionais que assegurem condi¢cdes materiais adequadas, de modo que
a responsabilidade pela realizacdo das propostas nao recaia individualmente sobre os
profissionais envolvidos.

Apesar dos desafios, o percurso revelou importantes potencialidades, sobretudo em
razao da abordagem sensivel, estética e humanizadora que fundamenta a proposta do
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ProLEEI. Em consonéncia com os pressupostos apresentados nos Cadernos da Colegéao
Leitura e Escrita na Educacao Infantil (BRASIL, 2016), a formagao possibilitou refletir sobre as
criancas como sujeitos historicos, sociais e culturais, que participam ativamente das relacdes
estabelecidas nos diferentes contextos em que vivem. Nessa perspectiva, a crianga nao é
compreendida apenas como receptora de conhecimentos e praticas culturais, mas como
sujeito que interpreta, produz sentidos, cria narrativas e participa da producgio da cultura, ao
mesmo tempo que é constituida por ela. Essa concepgdo contribuiu para problematizar
praticas centradas na antecipagao de conteudos proprios do Ensino Fundamental e ampliar a
compreensao acerca das experiéncias com a oralidade, a leitura e a escrita na Educacéao
Infantil.

' Mais do que estratégias destinadas as reflexdes tedricas, alguns momentos previstos
na formacdo, como sensibilizagbes com diferentes tipos de linguagem (musicas,
audiovisuais, fotografias, pinturas, literaturas), articulacdo entre discussdes tedricas e
praticas pedagdgicas concretas, oficinas de literatura® e tertlulias literarias, se
configuraram como espacos coletivos de escuta, dialogo e producédo de sentidos, nos quais
os/as participantes puderam compartilhar percepgdes, memorias, afetos e experiéncias
suscitadas.

Essa transformacao tornou-se perceptivel em diferentes momentos da formacéao. No
primeiro encontro, embora parte dos/as professores/as manifestasse insatisfagdo emrelagao
a obrigatoriedade da participagdo aos sabados, as vivéncias propostas favoreceram a
construgcdo de um ambiente de escuta e acolhimento. Durante a tertulia literaria com contos
de Carrascoza e a atividade de compartilhamento de objetos de infancia, por exemplo,
cursistas se emocionaram ao rememorar suas trajetorias, enquanto outros/as optaram por
nao se manifestar, decisdo igualmente respeitada. Aos poucos, o grupo passou a estabelecer
vinculos mais consistentes entre si, ampliando o didlogo e a participagao nas discussoes.

As tertulias literarias se constituiram como uma experiéncia muito valiosa, se tornando
também espacgo de problematizacao de questdes sociais, como o racismo, a leitura de textos
de Geni Guimaraes e Conceigao Evaristo, favoreceram debates sobre identidade,
escrevivéncia, docéncia e relagbes étnico-raciais. Durante estas discussbes, cursistas se
sensibilizaram ao se verem retratados/as nas obras apresentadas ou perceberem que até
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entao nao conseguiam enxergar situagoes constrangedoras que pessoas proximas a eles/as
enfrentam.

Outro momento significativo ocorreu durante a proposta envolvendo fotografia. A
exposicao fotografica inspirada na obra de Chema Madoz mobilizou os/as cursistas a
produzirem imagens carregadas de significados pessoais. Os/as docentes foram
convidados/as a produzir imagens que expressassem aspectos de suas histérias e
sensibilidades, posteriormente apresentadas em uma exposig¢ao coletiva. Ao compartilharem
os sentidos atribuidos as fotografias, observou-se elevado nivel de envolvimento, escuta
atenta e valorizagao das narrativas produzidas pelos pares. A atividade também desencadeou
reflexdes sobre as possibilidades de desenvolver experiéncias semelhantes com as criancas
da Educacéao Infantil, fortalecendo a compreensio da arte como linguagem e da formacéao
como espacgo de produgéo coletiva de sentidos.

As oficinas de literatura promoveram a leitura critica de diferentes obras,
problematizando a forma como as criangas s&o representadas, os critérios de qualidade
literaria e o potencial dos livros para diversificar experiéncias, repertérios e modos de
compreender as infancias. Foram propostas também experiéncias praticas que contribuiram
para ampliar o envolvimento das cursistas e aproximar teoria e pratica. Entre elas,
destacaram-se as manualidades, com a confeccdo da mandala “Olho de Deus” e de
xilogravuras em isopor, que favoreceram reflexbes sobre criatividade, imaginacdo e
possibilidades expressivas na Educacgao Infantil.

Desse modo, o percurso formativo evidenciou que uma proposta fundamentada na
literatura e outros tipos de arte, na escuta e na valorizagado das experiéncias, pode contribuir
para a constituicdo de praticas pedagdégicas mais sensiveis as singularidades das criangas e
as multiplas formas pelas quais elas se relacionam com a cultura escrita. No decorrer dos
encontros, foram percebidas mudancas na maneira como parte dos/as professores/as se
relacionava com a formacéao. A resisténcia inicialmente manifestada cedeu, gradativamente,
espaco a uma participagao mais ativa, caracterizada pelo compartilhamento de experiéncias,
pela ampliagado dos didlogos e pelo envolvimento nas atividades propostas.

Nesse movimento, os/as docentes deixaram de ocupar apenas a posicado de
participantes de uma formagao e passaram a se reconhecer como sujeitos ativos desse
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processo, mobilizando memérias, saberes, afetos e experiéncias construidas no cotidiano da
Educacao Infantil. Tal percurso aproxima-se da perspectiva assumida pelo ProLEEl ao
compreender a formacdo como uma experiéncia dialdgica, cultural e coletiva, na qual os
conhecimentos séo produzidos por meio da escuta, da reflexdo compartilhada, da valorizagcao
dos saberes docentes e do encontro com diferentes linguagens.

Consideracoes finais

Nossa experiéncia como formadoras municipais do ProLEEl, em Uberaba
(MG),evidenciou, como uma parte de um todo formativo e articulado, que a formacao
continuada na Educacéao Infantil se fortalece quando articula fundamentacao tedrica,
experiéncias estéticas, dialogo e valorizagdo dos saberes docentes. Ao longo do percurso,
compreendemos que a construcdo do envolvimento dos/as cursistas ndo ocorre de maneira
imediata, mas é produzida gradativamente, a partir de relagbes de confiangca, da escuta
sensivel e da criacdo de espagos nos quais professores e professoras se reconhecem como
protagonistas de seu proprio processo formativo.

Emboratenham sido identificados desafios relacionados a participacao inicial de parte
dos/as cursistas e as limitacdes de recursos materiais, a experiéncia demonstrou que
propostas fundamentadas nas multiplas linguagens, na literatura, nas artes e na reflexao
coletiva, favorecem a ampliacdo do dialogo, o compartilhamento de experiéncias e a
ressignificacdo das praticas pedagdégicas desenvolvidas com as criangas. Esses aspectos
reafirmaram, para nés, que a formacdo continuada ultrapassa a transmissdo de
conhecimentos, constituindo-se como um processo de produgao coletiva de sentidos e de
fortalecimento da identidade profissional docente.

Nesse contexto, o relato demonstra que o ProLEEI representa uma importante politica
publica de formagao continuada comprometida com as especificidades da Educacgéao Infantil,
ao promover praticas que reconhecem as criangcas como sujeitos sociais, historicos e
culturais e reafirmar seu direito a participagdo na cultura escrita. Ao compartilhar esta
experiéncia, pretende-se contribuir para o fortalecimento das discussbes sobre formacéao
docente na Educacao Infantil e incentivar novas investigagcdes e relatos que ampliem a
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compreensao acerca das potencialidades e dos desafios envolvidos naimplementagio dessa
proposta formativa em diferentes contextos.
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Resumo

Este trabalho, desenvolvido no &mbito da disciplina Projeto Integrado de Praticas Pedagdgicas
Il (PIPE 2) do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), aborda a
tematica da alfabetizacdo em uma perspectiva antirracista mediada pela literatura infantil.
Partindo da concepc¢édo de que alfabetizar ultrapassa a mera decodificacdo de palavras e
configura-se como uma pratica social, cultural e politica, o estudo orienta-se pela seguinte
questdo problematizadora: como a literatura infantil pode contribuir para uma alfabetizacdo
humanizadora e antirracista, colaborando para a efetivagao da Lei n® 11.645/2008 no contexto
escolar? Para responder a essa indagacdo, o objetivo central consiste em analisar as
contribuicoes e a centralidade do livro literario —desde que selecionado de forma intencional,
com representatividade étnico-racial, diversidade de papéis sociais e rompimento de
esterebtipos — para a promocao da equidade na Educacéao Infantil. A metodologia adotada
caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de natureza bibliografica, fundamentada nos
pressupostos tedricos de Alda Judith Alves sobre a interpretacgao critica da realidade e dos
significados das experiéncias humanas, articulando-se, de forma indissociavel, as vivéncias
pessoais da pesquisadora no ambiente educacional. As consideragdes preliminares
evidenciam que a utilizacdo consciente da literatura infantil favorece a construcdo de
identidades positivas, o fortalecimento da autoestima e o desenvolvimento do pensamento
critico, sobretudo de criancas negras. Contudo, apontam-se limites reais, como a insuficiente
formacao docente e os desafios praticos na implementacgéo efetiva da legislagado no cotidiano
escolar. Conclui-se que a educacgao antirracista comega fundamentalmente no planejamento
pedagdgico, consolidando a literatura infantil criteriosamente escolhida como um
instrumento potente de humanizacao e transformacgao social.

Palavras-chave: Alfabetizacao; Literatura Infantil; Educacao Antirracista.
INTRODUGAO

Esta pesquisa, atualmente em andamento, apresenta a proposta de uma monografia
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gue esta sendo desenvolvida no curso de Pedagogia da Faculdade de Educagédo da
Universidade Federal de Uberlandia. O estudo fundamenta-se na premissa de que a
alfabetizacao é um processo fundamental na formacgao infantil que ultrapassa a mera
apropriagao do sistema de escrita, configurando-se como uma pratica social, cultural e
politica essencial para a construcao da identidade e da autonomia. Nessa perspectiva, a
escola assume um papel decisivo nha promog¢ado de uma educagdo comprometida com o
enfrentamento das desigualdades.

Entre as linguagens utilizadas nesse processo, a literatura infantil ocupa uma posicao
de destaque por favorecer o desenvolvimento do pensamento critico e influenciar a forma
como as criangas percebem a si mesmas. A selecdo intencional das obras que compdem o
acervo escolar representa uma escolha pedagégica que pode tanto reforgar esteredétipos
quanto promover o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade cultural. Trata-se de uma
estratégia fundamental para a efetivacdo de marcos legais como a Lei n°11.645/2008,
garantindo uma educacéo antirracista que combate o racismo estrutural desde os primeiros
anos de escolarizagéao.

A escolha e a aproximacao com esta tematica estao intrinsecamente relacionadas as
experiéncias vivenciadas por mim durante o meu proéprio processo de alfabetizacdo. Como
crianca negra, enfrentei situacdes de discriminagao racial e violéncia simbdlica no ambiente
escolar, marcadas por ofensas, falta de apoio docente e invisibilizacao. O siléncio tornou-se
uma forma de defesa em um espaco que deveria promover segurancga, e o real acolhimento
para o aprendizado ocorreu apenas fora da instituicdo, por meio de uma professora particular.
Somado a isso, os materiais didaticos aos quais tive acesso na época, como os livros da
Barbie, careciam de representatividade racial e cultural que refletissem a minha prépria
identidade. Essas vivéncias despertaram profundas reflexdes acerca dos impactos do
racismo na aprendizagem e motivaram o interesse em investigar a relacdo entre a
alfabetizacdo humanizadora, a literatura infantil e a educacéo antirracista.

Diante desse cenario, este estudo busca responder a seguinte questao
problematizadora: como a alfabetizagdo, orientada por uma perspectiva antirracista e
articulada a literatura infantil e a efetivagcdo da Lei n® 11.645/2008, pode contribuir para a
construgao de praticas pedagdgicas que enfrentem o racismo estrutural desde a educacéao
infantil?

O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar de que maneira a alfabetizagao,
fundamentada em uma perspectiva antirracista e humanizadora, planejada de forma
intencional e articulada a representatividade negra na literatura infantil, contribui para a
efetivacdo da legislagdo vigente e para o combate as desigualdades estruturais.
Especificamente, busca-se: I: Compreender a literatura infantil como recurso pedagdgico
fundamental no processo de alfabetizacdo; Il: Analisar o papel da literatura infantil e de suas
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ilustragbes na valorizagdo da identidade e na representatividade negra; lll: Investigar a
efetivagdo daLein®11.645/2008 nas praticas pedagodgicas da educacgao infantil; IV: Identificar
praticas pedagogicas intencionais que articulem de forma eficaz a alfabetizagao, a literatura
infantil e a educacgdo antirracista; v: Refletir sobre o papel do professor como mediador
indispensavel na construgao de praticas educacionais inclusivas e humanizadoras.

Para alcancar os objetivos propostos e apresentar o percurso desta pesquisa em
andamento, o texto esta organizado nas seguintes segdes: 1 - Fundamentagao Tedrica:
Dedicada ao embasamento conceitual, esta secdo aborda os marcos legais e sociais da
educacao antirracista, os pressupostos da alfabetizacdo humanizadora, o papel do professor
mediador, a literatura infantil como arte e nutricdo para o ensino, e a centralidade da
representatividade no combate aos esteredtipos. 2 - Metodologia: Detalha a abordagem
qualitativa adotada no estudo, descrevendo a utilizacdo do método de memorial como
estratégia de analise reflexiva aliada a um rigoroso levantamento bibliografico inspirado no
estado da arte e no estado da questdo. 3 - Resultados Iniciais: Apresenta o0 mapeamento
preliminar da producéo cientifica sobre o tema, evidenciando as convergéncias encontradas
até o momento sobre a poténcia da literatura infantil na construcao de identidades positivas
e os limites ainda impostos pela falta de formacgao docente para o trato das relagdes étnico-
raciais. 4 - Consideragdes Finais: Sintetiza as reflexbes parciais alcangadas, articulando os
achados tedricos com as memdrias iniciais que originaram a pesquisa, e reafirmando que o
compromisso com a educacdo antirracista exige intencionalidade no planejamento
pedagégico para a transformacao social.

Fundamentacao teodrica

A alfabetizagao constitui um processo que ultrapassa a aprendizagem do sistema de
escrita alfabética, envolvendo a formacao de sujeitos capazes de interpretar a realidade e
atuar criticamente na sociedade. Nessa perspectiva, o Nucleo de Alfabetizagao
Humanizadora (NAHum) compreende a crianga como protagonista do processo educativo,
valorizando suas experiéncias, memorias e formas de compreender o mundo. Diferentemente
de praticas centradas na repeticdo e na memorizacéao, a alfabetizagcdo humanizadora busca
desenvolver aprendizagens significativas, nas quais a leitura e a escrita estejam relacionadas
as vivéncias e aos contextos socioculturais dos estudantes.

Nesse processo, o professor exerce papel fundamental como mediador da
aprendizagem. Cabe ao docente planejar praticas pedagdgicas que respeitem as
singularidades das criangas, promovam o didlogo e favoregam a construcéo do conhecimento
de forma critica e participativa. O planejamento, portanto, ndo consiste apenas na
organizacao de conteudos, mas representa uma escolha ética e politica que revela
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concepgdes de educacgao, infancia e sociedade. Quando orientado por uma perspectiva
antirracista, esse planejamento contribui para o desenvolvimento de praticas pedagdégicas
comprometidas com a equidade, a valorizagdo da diversidade e o combate as diferentes
formas de discriminacgéo.

Como eixo estruturante dessas praticas intencionais, a literatura infantil desempenha
um papel essencial no processo de alfabetizagao, pois vai além do ensino da leitura e da
escrita, contribuindo para a formagao cultural, social e afetiva das criangas. Por meio das
histérias, dos personagens e das ilustragdes, a crianga amplia seu repertério linguistico,
desenvolve a imaginacao, fortalece a criatividade e aprende a compreender diferentes
realidades. Dessa forma, a literatura constitui um importante instrumento para a construgao
de sentidos e para a formacgao de leitores criticos desde os primeiros anos de escolarizagao.

Para Miguel et al. (2016), a literatura infantil deve ser compreendida como uma forma
de arte capaz de despertar emocgdes, alimentar a imaginacéao e favorecer o desenvolvimento
integral da crianca. Nesse sentido, as obras literarias nao devem ser utilizadas apenas como
recurso pedagdégico, mas como experiéncias que possibilitam reflexdes sobre o mundo, sobre
si mesmo e sobre o outro.

Nesse contexto, a escolha das obras literarias torna-se uma acdo pedagédgica
intencional. Os livros comunicam valores, identidades e modos de viver, podendo tanto
reforcar esteredtipos quanto promover o respeito a diversidade. Assim, a presenca de
narrativas que valorizem diferentes culturas e representem positivamente criancas negras
contribui para a construcdo da identidade, do sentimento de pertencimento e de uma
alfabetizacdo comprometida com a equidade e a educacéao antirracista.

Essa intencionalidade é fundamental, visto que a representatividade presente na
literatura infantil exerce influéncia significativa na forma como as criangas constroem a
percepcao sobre si mesmas e sobre os outros. Durante muito tempo, personagens negros
foram invisibilizados ou retratados de maneira estereotipada, restringindo suas histérias a
contextos de sofrimento, escravidado ou inferiorizagao. Essa auséncia de diversidade contribui
para a reprodugao do racismo estrutural e interfere na formagcido da autoestima e do
sentimento de pertencimento das criangas negras.

Diante dessa realidade, Pinheiro (2023) afirma que ser educador antirracista significa
assumir uma postura ativa diante das desigualdades raciais, promovendo praticas
pedagogicas que valorizem a diversidade e combatam preconceitos. Seguindo essa premissa,
a literatura infantil deve apresentar personagens negros ocupando diferentes espacos sociais,
exercendo protagonismo e sendo representados em contextos positivos e diversos. A
presenca dessas narrativas favorece o fortalecimento da identidade das criancas negras e
contribui para que todas as criancas desenvolvam respeito as diferengas e compreendam a
diversidade como elemento constitutivo da sociedade brasileira.
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Essa atuacado docente e a selegao criteriosa desses materiais ancoram-se, politica e
juridicamente, naLein®10.639, de 9 de janeiro de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional ao tornar obrigatdrio o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados. A legislagao
representa um importante avanco na constru¢gdo de uma educagdo comprometida com o
reconhecimento das contribuicdes da populagao negra para a formagao histérica, social,
politica e cultural do Brasil, além de fortalecer o enfrentamento ao racismo no ambiente
escolar.

Entretanto, mais de duas décadas apdés sua promulgacao, diversos estudos apontam
que sua implementacédo ainda ocorre de forma limitada em muitas instituicées de ensino.
Entre os principais desafios destacam-se a insuficiéncia da formacgao inicial e continuada dos
professores, a escassez de materiais didaticos que contemplem a diversidade étnico-racial e
a permanéncia de praticas pedagdégicas que pouco dialogam com a educacao das relacoes
étnico-raciais.

Para superar tais desafios, a alfabetizacao articulada a literatura infantil apresenta-se
como uma importante estratégia para a efetivacao da referida lei desde os primeiros anos da
Educacéao Infantil. A selegcdo de obras literarias deve contemplar personagens negros em
diferentes contextos sociais, familiares, culturais e profissionais, rompendo com
representagcdes historicamente marcadas pela escraviddo, pela pobreza ou pela
marginalizacéao.

Ao ampliar essas representacoes, a literatura infantil favorece o reconhecimento da
diversidade, fortalece a construcao da identidade das criangas negras e contribui para que
todas as criancas desenvolvam relagdes pautadas no respeito, na valorizacao das diferengas
e ha promoc¢ao da igualdade racial.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como uma abordagem qualitativa, fundamentando-se
nos pressupostos tedricos discutidos por Alda Judith Alves. A escolha por essa metodologia
justifica-se pelo fato de a pesquisa qualitativa buscar compreender os significados das
experiéncias humanas, partindo do principio de que o comportamento e as relagdes sociais
sao carregados de sentidos que exigem uma interpretacao sensivel. Segundo Alves, esse tipo
de investigacao analisa a realidade de forma ampla, considerando o contexto e as multiplas
relagdes que o integram. Trata-se de uma abordagem indutiva, na qual as categorias de
analise surgem progressivamente a partir do contato direto com o objeto de estudo.

Nesta investigacdo, o método do memorial € utilizado como estratégia para refletir
sobre o racismo e a alfabetizagdo humanizadora, posicionando a pesquisadora como o
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principal instrumento de analise. Isso implica a valorizagao da escuta, da subjetividade e da
propria experiéncia vivida como caminhos para compreender as vivéncias, crengas e marcas
gue atravessam os processos educativos. Dessa maneira, reconhece-se que a realidade é
uma construgao social da qual a pesquisadora € parte integrante.

Complementarmente ao uso do memorial, o estudo ancora-se em um levantamento
bibliografico inspirado no estado da arte e no estado da questao. Essa escolha metodoldgica
permite mapear e analisar a produgado académica recente sobre a alfabetizagdo em uma
perspectiva antirracista, possibilitando uma visdo panordmica sobre como o tema vem sendo
discutido e quais sdo as lacunas tedricas existentes. O estudo busca, portanto, articular as
memarias pessoais com descrigdes detalhadas e falas significativas presentes na literatura
cientifica, revelando os sentidos, valores e desafios necessarios para a construcao de uma
pratica pedagégica efetivamente comprometida com a humanizacao e o combate ao racismo
estrutural.

Para a operacionalizacdo desse levantamento bibliografico, foram selecionadas
palavras-chave que dialogam diretamente com os eixos centrais desta investigagdo. O
primeiro grupo de termos foca no processo de ensino e aprendizagem, utilizando as
expressoes alfabetizacao, educacao infantil e praticas pedagdgicas. O segundo grupo busca
contemplar a fundamentacao politica e social da pesquisa, com os descritores educacao
antirracista, racismo estrutural e Lei n® 11.645/2008. Por fim, o terceiro eixo de busca
concentra-se nos recursos e na abordagem humanizadora, fazendo uso das expressodes
literatura infantil, representatividade negra e alfabetizacdo humanizadora.

A coleta de dados sera realizada em plataformas que relnem a producgéao cientifica
brasileira de relevancia na area da educacao. O Portal de Periddicos da Coordenacgédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) sera utilizado para o mapeamento de
artigos cientificos recentes. A Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) sera
consultada para identificar como o tema tem sido tratado em pesquisas de mestrado e
doutorado, permitindo a construcdo do estado da questdo. Adicionalmente, a plataforma
Scientific Electronic Library Online (SciELO) e o Google Académico servirdo como bases
complementares para assegurar a abrangéncia da busca.

Por fim, a selegcdo dos materiais encontrados obedecera a critérios de inclusdo que
priorizam producdes tedricas e relatos de experiéncias que articulem a alfabetizagdo ao
combate ao racismo. O cruzamento desses achados bibliograficos com as vivéncias descritas
no memorial permitira que a pesquisadora intérprete as tendéncias e lacunas da area com a
sensibilidade necessaria para a promoc¢éo de uma educagao humanizadora.

Resultados e discussao
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Embora o levantamento académico encontre-se em sua fase inicial, as primeiras
incursoes analiticas ja permitem delinear hipdteses consistentes sobre a tematica. Os dados
preliminares extraidos das produgdes cientificas evidenciam que a literatura infantil
transcende o mero aspecto ludico, consolidando-se como um pilar fundamental para uma
alfabetizacao estruturada na perspectiva antirracista. Como hipétese central que se desenha
neste estagio do estudo, nota-se que a curadoria e a utilizagdo de obras marcadas pela
representatividade negra e pela diversidade cultural atuam diretamente na construgdo da
identidade e no fortalecimento da autoestima. Esse contato literario propicia as criangas um
sentimento real de pertencimento e amplia substancialmente a compreensao critica sobre as
relagOes étnico-raciais.

Além disso, as leituras preliminares corroboram a hipétese de que o professor exerce
um papel nevralgico como mediador desse processo. O planejamento pedagdgico e a selegao
intencional do acervo literario despontam como acgdes indispensaveis para a materializacao
de praticas educativas genuinamente antirracistas. Em contrapartida, essas mesmas
pesquisas iniciais desvelam os gargalos que ainda obstaculizam a efetivacao plena da Lei n°
11.645/2008 no chéo da escola. Destacam-se, sobretudo, as lacunas na formacao docente
para o trato das questdes étnico-raciais e a escassez de materiais didaticos que espelhem a
pluralidade sociocultural sem incorrer na reproducao de esteredtipos.

Desse modo, os indicativos desta etapa da pesquisa reforgcam que a literatura infantil,
quando mobilizada de forma critica, intencional e politicamente engajada, configura-se nao
apenas como um recurso didatico, mas como uma potente estratégia de humanizagao. Trata-
se de um caminho promissor para a consolidacdo da educacéo antirracista, essencial para a
formacao de criangas mais conscientes, empaticas e ativamente comprometidas com a
valorizagao irrestrita da diversidade.

Consideragoées finais

Tendo em vista que este artigo recorta uma investigacdo ainda em andamento, as
reflexdes aqui delineadas ndo buscam encerrar o debate, mas apresentar consideragdes
preliminares que ja estabelecem pontos fundamentais para o dialogo académico e
pedagdgico. Ao retomarmos a nossa questao problematizadora e o objetivo central de analisar
de que maneira a alfabetizacao, orientada por uma perspectiva antirracista e articulada a
literatura infantil, contribui para a efetivagao da Lei 11.645/2008, os primeiros passos do
estudo nos permitem constatacdes significativas.

O desenvolvimento preliminar desta pesquisa aponta que a literatura infantil possuium
potencial inegavel para fomentar uma alfabetizacdo humanizadora e comprometida com o
enfrentamento do racismo estrutural. Contudo, essa poténcia s6é se materializa quando o uso
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das obras ocorre de forma intencional, critica e indissociavelmente integrada ao
planejamento pedagdgico. A analise inicial das produgdes académicas ja evidencia a urgéncia
de se promover, desde os primeiros anos da Educagao Infantil, praticas que garantam a
representatividade positiva e a valorizagao irrestrita da diversidade ético-racial na formagao
daidentidade das criangas.

Além disso, o estudo sinaliza que, para que o livro literario atue como ferramenta de
transformagédo, ha uma necessidade imperativa de se ampliar as discussdes sobre a
implementacado da legislagdo vigente diretamente nos curriculos de formacgao inicial e
continuada de professores. E preciso superar as lacunas formativas para que a selecdo do
acervo e amediacao docente fortalegam, de fato, o compromisso ético e politico da educacao
com a construcdo de uma escola — e, por extensdo, de uma sociedade — mais justa,
acolhedora e igualitaria.

Espera-se, portanto, que este trabalho, mesmo em suas etapas iniciais, contribua para
pavimentar futuras pesquisas e comece a instigar os educadores arepensarem o cotidiano de
suas salas de aula. Reconhecer a literatura infantil como um territério fértil e politico é o
primeiro passo para a formacdo de criangas criticas, conscientes de sua histéria e
profundamente respeitosas em relagao as diferencgas.

REFERENCIAS

ALVES, Alda Judith. O planejamento de pesquisas qualitativas em educacdo. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 77, p. 53-61, maio 1991.

BRASIL. Lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial da

Uniao, Brasilia, DF, 11 mar. 2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/l11645.htm. Acesso em: 2 fev.
2026.

BRESSAN, Manuelle Lopes Quintas. Scratch: um estudo de caso. 2016. Dissertacao (Pds-
Graduacado em Tecnologia e Sociedade) — Universidade Tecnologica Federal do Parana,
Curitiba, 2016.

MIGUEL, Eliana Alves; COSTA, Claudia; QUEIROZ, Regina; SILVA, Fernanda; COSTA, Joyce;
SILVA, Cleusmaria. A importancia da literatura na educacgéo infantil. Semana Académica,
Fortaleza, V. 1, p. 0-14, 8 jan. 2016. Disponivel em:
https://semanaacademica.org.br/artigo/importancia-da-leitura-na-educacao-infantil.
Acesso em: 5 fev. 2026.

117


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
https://semanaacademica.org.br/artigo/importancia-da-leitura-na-educacao-infantil

ensino ‘_"lti""_"

Univarsidade Feer ad ths Parmps

Universidade ‘/Qi\\ PORTAL DO )
®UFU =2 EACED) APt e “@. Lo

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

MONTEIRO, Jacira Pontinta Vaz. O estigma da cor. 1. ed. Sdo Paulo: Thomas Nelson Brasil,
2023.

O QUE entendemos por alfabetizagdo humanizadora? NAHum, [S. L.], [202-?]. Disponivel em:
https://nahum-lescrever.com.br/o-que-entendemos-por-alfabetizacao-humanizadora/.
Acesso em: 5 fev. 2026.

PEREIRA, Ana Paula de Souza Venancio. Alfabetizacdo antirracista: movimentos de
pensamentos, experiéncias e narrativas infantis e interfaces entre a psicologia e a educacgao.
2024. Tese (P6s-Graduagao em Psicologia) — Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2024.
PESQUISA aponta que 81% dos brasileiros consideram o Brasil um pais racista. UOL, [S. L.], 26
ago. 2023. Disponivel em: https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas-
noticias/2023/08/26/pesquisa-aponta-que-81-dos-brasileiros-consideram-o-brasil-um-pais-
racista.htm. Acesso em: 5 fev. 2026.

PINHEIRO, Barbara Carine Soares. Como ser um educador antirracista. 10. ed. Sao Paulo:
Planeta do Brasil, 2023.

118


https://nahum-lescrever.com.br/o-que-entendemos-por-alfabetizacao-humanizadora/
https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas-noticias/2023/08/26/pesquisa-aponta-que-81-dos-brasileiros-consideram-o-brasil-um-pais-racista.htm
https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas-noticias/2023/08/26/pesquisa-aponta-que-81-dos-brasileiros-consideram-o-brasil-um-pais-racista.htm
https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas-noticias/2023/08/26/pesquisa-aponta-que-81-dos-brasileiros-consideram-o-brasil-um-pais-racista.htm

A 44
Universidade /0\\ %
®UFU =i FACED) @ PR, @,

ensino Bl vl

Univarsidade Feuer sd ths Pormps

XVII SEMINARIO NACIONAL O UNO E O DIVERSO NA EDUCAGAO ESCOLAR

11 SEMINARIO INTERNACIONAL “200 ANOS DE ESCOLAS PUBLICAS NO BRASIL”
Universidade Federal de Uberlandia

18 a 22 de agosto de 2026

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA DESENVOLVER FUNGOES EXECUTIVAS NA EDUCAGAO
INFANTIL

Veridiana Ferreira Moraes Girasol — Secretaria Municipal de Educacao —
very_f@yahoo.com.br

Simpdsio Tematico: ST 2 - Instituicoes, saberes e praticas educativas na Educacao
Infantil
Resumo
A Educacao Infantil constitui um periodo fundamental para o desenvolvimento integral das
criancgas, favorecendo a construcdo de habilidades cognitivas, sociais e emocionais que
repercutem em todo o percurso escolar. Nesse contexto, as fungdes executivas,
compreendidas como processos relacionados ao controle inibitério, a memoaria de trabalho,
a flexibilidade cognitiva e a autorregulacao, assumem papel relevante para a aprendizagem
e para a convivéncia no ambiente escolar. Este estudo tem como objetivo relatar e analisar a
implementacao de uma proposta pedagégica fundamentada no Programa de Intervencao em
Autorregulacdo e Fungdes Executivas (PIAFEx), desenvolvida com uma turma de Pré | da
Escola Municipal de Educacéao Infantil Tupy Silveira, no municipio de Bagé/RS. Trata-se de
um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa e carater descritivo, realizado a partir da
insercao de atividades ludicas e estruturadas voltadas ao desenvolvimento das funcoes
executivas no contexto da rotina escolar. A producio das informag¢des ocorreu por meio de
observacdes sistematicas, registros da pratica pedagdégica, relatos da professora e
acompanhamento das atividades desenvolvidas ao longo da intervencédo. Os resultados
evidenciaram avancos relacionados a participacao das criancas nas atividades, ao controle
de impulsos, a atencéo, a organizacao de agdes, a interacao entre os pares e a expressao
das emocoes, indicando o potencial das praticas pedagodgicas planejadas para favorecer o
desenvolvimento da autorregulacéo e das fungdes executivas na Educacéo Infantil. Conclui-
se que a utilizacao de estratégias fundamentadas em evidéncias cientificas pode contribuir
para a qualificagcao das praticas docentes e para a promoc¢éo do desenvolvimento integral
das criancas, reforcando a importancia da articulagdo entre conhecimentos da
neuropsicologia e da pedagogia no planejamento das experiéncias educativas.
Palavras-chave: Educacéo Infantil; Funcoes executivas; Autorregulacgao.

INTRODUGAO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educagao Basica e desempenha
papel fundamental no desenvolvimento integral das criancas, contemplando dimensdes
cognitivas, emocionais, sociais e motoras. Conforme estabelece a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as experiéncias vivenciadas nessa etapa devem favorecer a construgcao
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da autonomia, das interagdes, da participagdo e do desenvolvimento de competéncias
essenciais para a aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 2018).

Entre as habilidades consideradas fundamentais para esse processo destacam-se as
fungbes executivas, compreendidas como um conjunto de capacidades cognitivas
relacionadas ao controle inibitério, 8 memaoaria de trabalho e a flexibilidade cognitiva. Essas
fungbes permitem que a crianga organize pensamentos, controle impulsos, adapte-se a
novas situacgdes, resolva problemas e regule suas emocgdes, constituindo importantes
preditores do desenvolvimento académico, social e emocional (Blair; Raver, 2015; Dias;
Seabra, 2013).

A autorregulacao, diretamente relacionada as funcdes executivas, corresponde a
capacidade de monitorar pensamentos, emocdes e comportamentos diante das diferentes
situacbées do cotidiano. Durante a Educacao Infantil, seu desenvolvimento ocorre
principalmente por meio das interacdes sociais, das brincadeiras e das experiéncias
pedagégicas intencionalmente planejadas pelos professores, evidenciando a importancia
de praticas educativas que favorecam a construgao dessas habilidades desde os primeiros
anos escolares.

Nesse contexto, cresce o interesse por propostas pedagdgicas fundamentadas em
evidéncias cientificas que contribuam para o fortalecimento das fungdes executivas. Entre
elas destaca-se o Programa de Intervencdo em Autorregulacdo e Funcdes Executivas
(PIAFEXx), desenvolvido por Dias e Seabra (2013), que reune atividades estruturadas e ludicas
voltadas ao desenvolvimento do controle inibitdério, da memoaria de trabalho, da flexibilidade
cognitiva e da regulacdo emocional, articulando conhecimentos da neuropsicologia, da
pedagogia e das ciéncias cognitivas.

Embora diferentes estudos evidenciem a importancia das fungdes executivas para o
desenvolvimento infantil, ainda sdo necessarias investigacdes que discutam como
programas estruturados podem ser incorporados as praticas pedagogicas da Educacao
Infantil, especialmente em escolas publicas, considerando suas potencialidades para
favorecer o desenvolvimento integral das criangas e qualificar as experiéncias educativas.
Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo relatar e analisar a
implementacao de uma proposta pedagdgica fundamentada no Programa de Intervengdo em
Autorregulacao e Fungdes Executivas (PIAFEXx), desenvolvida com uma turma de Pré | da
Escola Municipal de Educacéo Infantil Tupy Silveira, no municipio de Bagé/RS, discutindo
suas contribuicdes para o desenvolvimento das fungdes executivas e da autorregulacao na
Educacéo Infantil.

Fundamentacao teodrica
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A Educacao Infantil representa a primeira etapa da Educagao Basica e constitui um
periodo decisivo para o desenvolvimento integral das criangas, compreendendo aspectos
fisicos, cognitivos, emocionais e sociais. Mais do que um espaco destinado aos cuidados
basicos, esse nivel de ensino configura-se como um ambiente de aprendizagem, interagéo e
construgcdo de experiéncias que favorecem a constituicdo das primeiras formas de
compreender e atuar no mundo. Oliveira (2019) explica que a Educacgéo Infantil deve ser
compreendida como um espacgo de formacgao integral, no qual as experiéncias vivenciadas
pelas criangas favorecem seu desenvolvimento em diferentes dimensdes. Nessa
perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular estabelece que as praticas pedagégicas
devem assegurar os direitos de aprendizagem por meio de experiéncias fundamentadas nas
interacdes e nas brincadeiras, promovendo a autonomia, a participacao, a convivéncia e a
expressao em suas diferentes linguagens (Brasil, 2009; Brasil, 2018).

A concepcao contemporanea de infAncia reconhece a crianca como sujeito histérico,
social e produtor de cultura. Vygotsky (2007) explica que a aprendizagem ocorre nas relacdes
estabelecidas entre o sujeito e 0 meio social, sendo mediada pelas interacbées com outras
pessoas e pelos elementos culturais presentes em seu contexto. Sob essa perspectiva, o
professor assume papel essencial na organizacdo de experiéncias pedagodgicas que
estimulem a curiosidade, a investigacao, a resolucéo de problemas e o desenvolvimento das
capacidades cognitivas desde os primeiros anos escolares. Dessa forma, as praticas
desenvolvidas na Educacéo Infantil ultrapassam a transmissao de conteudos, constituindo
oportunidades para favorecer habilidades fundamentais ao desenvolvimento humano
(Oliveira, 2019).

Entre essas habilidades destacam-se as fungdes executivas, compreendidas como um
conjunto de processos cognitivos responsaveis pelo planejamento, pela organizacdo do
comportamento, pelo controle da atencao, pela memdria de trabalho, pela flexibilidade
cognitiva e pelo controle inibitério. Diamond (2013) explica que essas fungdes permitem
regular pensamentos, emocgdes e comportamentos diante das demandas do cotidiano, sendo
fundamentais para a aprendizagem, para o desenvolvimento social e para a adaptacdo aos
diferentes contextos. Dias e Seabra (2013) acrescentam que tais habilidades podem ser
estimuladas desde a infancia por meio de experiéncias pedagodgicas planejadas (Diamond,
2013; Dias; Seabra, 2013).

Blair e Raver (2015) destacam que as fungdes executivas apresentam intenso
desenvolvimento durante a primeira infancia, periodo em que o cérebro demonstra elevada
plasticidade e grande sensibilidade as experiéncias vivenciadas. Os autores explicam que
ambientes educativos ricos em interagcdes, brincadeiras e desafios favorecem a
consolidagao dessas habilidades, contribuindo para melhores condi¢cdes de aprendizagem
e para o desenvolvimento socioemocional. Além disso, criangas que apresentam maior
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desenvolvimento das funcdes executivas tendem a demonstrar melhor capacidade de
resolugcao de problemas, maior controle emocional, maior persisténcia diante de desafios e
melhor desempenho académico ao longo da trajetdria escolar (Blair; Raver, 2015).

Entre os componentes das fun¢des executivas, a autorregulacao ocupa posicao de
destaque por representar a capacidade de monitorar e controlar pensamentos, emocdes e
comportamentos de forma consciente e intencional. Blair e Raver (2015) explicam que essa
habilidade é construida progressivamente durante a infancia e depende das experiéncias
oferecidas pelos diferentes contextos de desenvolvimento. Vygotsky (2007) também ressalta
que o desenvolvimento infantil ocorre por meio da mediagcdo dos adultos e das interagdes
sociais, reforcando a importdncia da organizacdo de experiéncias pedagoégicas que
oportunizem situacdes de interagdo, tomada de deciséo, resolugao de conflitos e expresséo
de sentimentos (Vygotsky, 2007; Blair; Raver, 2015).

Nesse cenario, diferentes estudos tém defendido a utilizacdo de intervencoes
pedagégicas fundamentadas em evidéncias cientificas para favorecer o desenvolvimento
das fungdes executivas ainda na Educacao Infantil. Dias e Seabra (2013) desenvolveram o
Programa de Intervencdo em Autorregulacdo e Funcbes Executivas (PIAFEx), cuja
organizacao contempla atividades estruturadas e ludicas voltadas ao fortalecimento do
controle inibitério, da memdria de trabalho, da flexibilidade cognitiva e da regulacao
emocional. Os autores explicam que essas habilidades podem ser estimuladas por meio de
jogos, brincadeiras, histdrias, desafios e situagdes de resolucio de problemas compativeis
com as caracteristicas do desenvolvimento infantil (Dias; Seabra, 2013).

Ao integrar conhecimentos provenientes da neuropsicologia, da pedagogia e das
ciéncias cognitivas, o PIAFEx amplia as possibilidades de atuacdo docente ao oferecer
estratégias pedagdgicas que podem ser incorporadas ao cotidiano escolar sem romper com
os principios que orientam a Educacao Infantil. Kishimoto (2017) explica que o brincar
constitui elemento estruturante do processo educativo na infancia, favorecendo a
aprendizagem, a interacdo e o desenvolvimento das criancas. Essa compreensao aproxima-
se das orientacdes da Base Nacional Comum Curricular, que reconhece o brincar e a
participacdo ativa como elementos centrais para a construgcdo das aprendizagens e do
desenvolvimento integral (Brasil, 2018; Kishimoto, 2017).

Nessa perspectiva, o fortalecimento das fungdes executivas também pode ser
compreendido como um importante elemento para a construgao de praticas pedagoégicas
inclusivas, uma vez que o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao autocontrole, a
atencao, a flexibilidade cognitiva e a regulacao emocional favorece a participagao de todas
as criangas nas experiéncias educativas, respeitando seus diferentes ritmos,
potencialidades e formas de aprender (Blair; Raver, 2015; Diamond, 2013).

Assim, propostas pedagégicas fundamentadas em evidéncias cientificas, como o
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PIAFEx, ampliam as possibilidades de atuagdo docente ao oferecer estratégias que
contribuem para a qualificagdo do ensino na Educacéo Infantil, promovendo ambientes mais
acolhedores, participativos e favoraveis ao desenvolvimento integral. Oliveira (2019) destaca
que praticas pedagdgicas intencionalmente planejadas potencializam as experiéncias de
aprendizagem e favorecem a formacado integral das criangas. Dessa forma, discutir
intervencdes dessa natureza significa também refletir sobre a inovagao das praticas
pedagdgicas e sobre a construgdo de contextos educacionais comprometidos com uma
educacéo de qualidade para todos (Brasil, 2018; Oliveira, 2019).

Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, de natureza
qualitativa e carater descritivo, desenvolvido a partir da implementacdo de uma proposta
pedagdgica voltada ao desenvolvimento da autorregulacao e das fungdes executivas em uma
turma de Pré | da Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI) Tupy Silveira, localizada no
municipio de Bagé, Rio Grande do Sul. A experiéncia foi realizada ao longo do ano letivo de
2024, no contexto das atividades pedagdégicas desenvolvidas pela instituicao.

A intervencdo fundamentou-se no Programa de Intervencdo em Autorregulacéo e
Funcoes Executivas (PIAFEX), proposto por Dias e Seabra (2013), cuja organizagao contempla
atividades estruturadas destinadas ao desenvolvimento do controle inibitério, da memoaria
de trabalho, da flexibilidade cognitiva e da regulacdo emocional. Considerando as
caracteristicas da faixa etdria atendida, as atividades foram adaptadas ao contexto da
Educacéo Infantil, privilegiando experiéncias ludicas, interativas e compativeis com os
direitos de aprendizagem previstos na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Durante o desenvolvimento da proposta foram realizadas atividades organizadas em
diferentes eixos de intervencéo, incluindo jogos que estimulavam o controle inibitério,
exercicios voltados a memoria de trabalho, brincadeiras que exigiam flexibilidade cognitiva e
atividades de contacdo de histdrias e dramatizagdes destinadas ao reconhecimento e a
expressao das emocdes. Todas as agdes foram incorporadas a rotina escolar, respeitando
as especificidades do desenvolvimento infantil e favorecendo a participacdo ativa das
criancas nas situagdes de aprendizagem.

A producao das informacgdes ocorreu por meio da observagao sistematica das criangas
durante a realizacdo das atividades, dos registros produzidos ao longo da intervengao, dos
relatos da professora regente acerca das mudancas observadas no cotidiano da turma e da
aplicagao de instrumentos de pré e pds-intervengao adaptados a faixa etaria, utilizados para
acompanhar aspectos relacionados as fungbes executivas e a autorregulacado. Esses
diferentes procedimentos possibilitaram analisar as repercussdes da intervencdo sobre o
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comportamento, as interacdes e a participacao das criangas nas atividades escolares.

Por se tratar de um relato de experiéncia desenvolvido no contexto das praticas
pedagdgicas da instituicdo, sem identificagao individual dos participantes e sem divulgagao
de informagdes que possibilitassem sua identificagdo, foram preservados os principios
éticos relacionados ao sigilo e a confidencialidade das informagdes produzidas durante a
experiéncia.

Resultados e discussao

A implementagcdo da proposta pedagogica fundamentada no Programa de
Intervencdo em Autorregulacdo e Funcdes Executivas (PIAFEXx) possibilitou observar
mudancgas qualitativas no comportamento das criangcas ao longo das atividades
desenvolvidas. Embora o objetivo da experiéncia nao tenha sido mensurar estatisticamente
o desempenho dos participantes, os registros produzidos durante a intervencéo
evidenciaram avancgos relacionados ao desenvolvimento da atencédo, do autocontrole, da
participacdo nas atividades coletivas e da capacidade de lidar com situagcdes que exigiam
espera, organizagao e resolucéo de problemas.

Nas primeiras atividades, observou-se que parte das criangas apresentava
dificuldades para controlar impulsos, aguardar sua vez durante os jogos, manter a atencéo
por periodos mais prolongados e seguir regras previamente estabelecidas. Ao longo da
intervencao, essas situagcdes passaram a ocorrer com menor frequéncia, sendo possivel
identificar maior envolvimento das criangas nas propostas, além de comportamentos
relacionados ao planejamento de agdes, a cooperagao entre os colegas e ao respeito as
regras construidas coletivamente. Esses resultados dialogam com Dias e Seabra (2013), que
defendem que as funcdes executivas podem ser estimuladas por meio de experiéncias
pedagdgicas sistematizadas e adequadas ao contexto escolar.

Também foram observados avancgos relacionados a memdria de trabalho e a
flexibilidade cognitiva. Durante as atividades, as criangcas demonstraram maior facilidade
para recordar instrugdes, organizar sequéncias de ag¢des, adaptar estratégias diante de
mudancas nas regras dos jogos e buscar diferentes solugdes para os desafios propostos.
Blair e Raver (2015) explicam que essas habilidades constituem componentes fundamentais
das fungdes executivas e apresentam intenso desenvolvimento durante a primeira infancia
quando estimuladas por ambientes educativos ricos em interagdes e desafios. Osresultados
observados na presente experiéncia aproximam-se dessa compreensdo ao evidenciarem
progressos na organizacao das agodes e naresolucao de problemas (Blair; Raver, 2015).

Outro aspecto evidenciado durante a experiéncia refere-se ao desenvolvimento da
autorregulacao emocional. As atividades que envolveram contacdo de histoérias,
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dramatizacdes e rodas de conversa favoreceram momentos de expressao de sentimentos,
reconhecimento das préprias emogoes e construgao de estratégias para lidar com situagoes
de frustracao e conflito. Observou-se que, gradativamente, as criangas passaram a utilizar o
didlogo com maior frequéncia para resolver pequenas divergéncias e demonstraram maior
capacidade de reconhecer emog¢des em si mesmas e nos colegas, fortalecendo as relagdes
interpessoais estabelecidas no ambiente escolar. Esses achados corroboram a
compreensao de Blair e Raver (2015) de que a autorregulacdo pode ser favorecida por
experiéncias pedagoégicas planejadas e por interagdes significativas estabelecidas no
contexto escolar (Blair; Raver, 2015).

Além das contribuicoes para o desenvolvimento infantil, a experiéncia também
evidenciou potencialidades relacionadas a pratica docente. A organizacao intencional das
atividades possibilitou a professora acompanhar de forma mais sistematica o
desenvolvimento das criancas, favorecendo intervengdes pedagdgicas mais conscientes e
alinhadas as necessidades observadas durante o processo educativo. Kishimoto (2017)
destaca que o brincar constitui um importante mediador das aprendizagens na Educacéao
Infantil, permitindo que o professor organize experiéncias significativas sem romper com as
especificidades dessa etapa de ensino. Nesse sentido, a utilizacdo do PIAFEx mostrou-se
compativel com os principios da Educacao Infantil ao integrar brincadeiras, jogos e
experiéncias significativas ao cotidiano da sala de aula (Brasil, 2018; Kishimoto, 2017).

Os resultados observados reforcam que praticas pedagégicas fundamentadas em
evidéncias cientificas podem contribuir para o desenvolvimento das fungdes executivas
desde a Educacao Infantil, favorecendo nado apenas aspectos cognitivos, mas também
competéncias socioemocionais relacionadas a convivéncia, a autonomia e a participacao
das criangas nas experiéncias educativas. Embora os resultados estejam circunscritos ao
contexto especifico desta experiéncia, eles evidenciam o potencial de intervencdes
planejadas para qualificar as praticas pedagogicas e ampliar as oportunidades de
aprendizagem na Educacéo Infantil, em consonancia com as discussdes apresentadas por
Dias e Seabra (2013) e Blair e Raver (2015) sobre a importancia da estimulagcdo precoce das
fungdes executivas (Dias; Seabra, 2013; Blair; Raver, 2015).

Consideracgoées finais

O presente relato de experiénciateve como objetivo analisar aimplementagcdo de uma
proposta pedagdégica fundamentada no Programa de Intervengdo em Autorregulacao e
Funcdes Executivas (PIAFEXx), desenvolvida com uma turma de Educacéo Infantil, discutindo
suas contribui¢gdes para o desenvolvimento das fungdes executivas e da autorregulacao das
criancas. A experiéncia evidenciou que a insercado de atividades planejadas, ludicas e
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intencionalmente organizadas favoreceu a participacdo das criangas nas propostas
pedagdgicas e criou oportunidades para o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao
controle inibitorio, a memaria de trabalho, a flexibilidade cognitiva e a regulagao emocional.

Os resultados observados reforgam a relevancia de praticas pedagodgicas
fundamentadas em evidéncias cientificas desde a Educacao Infantil, demonstrando que
intervengdes dessa natureza podem contribuir para a qualificagdo do processo de ensino e
aprendizagem ao promover experiéncias que estimulam o desenvolvimento cognitivo, social
e emocional das criangas. Além disso, a experiéncia evidenciou que estratégias voltadas as
funcbes executivas podem ser incorporadas a rotina escolar de forma articulada as
propostas pedagdégicas da Educacéao Infantil, respeitando as especificidades dessa etapa e
valorizando o brincar, as interacdes e a participacao ativa das criangas.

Embora os resultados estejam restritos ao contexto de uma uUnica turma e nao
permitam generalizacoes, a experiéncia contribui para ampliar as discussoes sobre praticas
pedagégicas voltadas ao desenvolvimento das funcoes executivas na Educacao Infantil,
oferecendo subsidios para que outros professores e instituicoes reflitam sobre
possibilidades de intervengdo em seus contextos educativos.

Por fim, considera-se que novas pesquisas, envolvendo diferentes realidades
escolares, periodos mais longos de acompanhamento e multiplas estratégias de avaliacao,
poderdo aprofundar a compreensdo acerca das contribuicbes de programas voltados ao
desenvolvimento das fungdes executivas para a aprendizagem e o desenvolvimento integral
das criancas. Dessa forma, espera-se que este estudo incentive a ampliacdo de
investigacoOes e praticas pedagodgicas que fortalecam uma Educacao Infantil comprometida
com a formacéo integral, a participacao de todas as criangas e a construcao de ambientes
educativos cada vez mais inclusivos e qualificados.
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